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RESUMO

Neste artigo, objetivamos problematizar a formacdo inicial de professores do curso de
Letras como sujeitos responsivos em contexto de pesquisa, dentro da perspectiva do
letramento, com base em anélise das orientacdes adotadas por uma graduanda, em
atividades de leitura e de escrita desenvolvidas com alunos do ensino fundamental. Para
tal, utilizamos os conceitos bakhtinianos de dialogicidade e compreensédo responsiva
ativa, aliados ao conceito de letramento. Isso por entendermos que a formacdo do
professor de lingua portuguesa, a partir da inser¢do do aluno em pesquisas que reflitam
sobre sua pratica pedagogica, possibilita a ele promover uma pratica de ensino com um
enfoque em eventos de escrita e leitura vinculados as préaticas sociais. Observamos que,
a partir dos dados analisados, quando o professor assume a postura de agente de
letramento, ele tem condi¢cbes de responder ativamente as determinacdes da
contemporaneidade.
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ABSTRACT

The purpose of this paper is to problematize the initial education of teachers at
Undergraduate Language Courses. Teachers are considered responsive subjects in the
context of research, from the literacy perspective. The study is based on the analysis of
the guidelines used by an undergraduate student in writing and reading activities,
applied to elementary school students. The concepts of dialogicity and active responsive
understanding, along with the concepts of literacy were adopted. We understand that
education programs for Portuguese Language teachers, by involving students in
research that fosters reflections on teaching practice, allow them to promote tasks
focused on writing and reading in connection with social practices. From the analyzed
data we have observed that, when the teachers take the position of literacy agents, they
are qualified to actively respond to the determinations of contemporary times
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Introducéo

As exigéncias educativas da sociedade visam a atender as varias dimensdes da
vida humana, destacando-se a preparacdo para o trabalho, a atuacdo na vida social e
politica, o usufruto das atividades de cultura e lazer e até mesmo a humanizacdo, com
vista & harmonia no planeta. Para todas essas dimensdes, o uso da leitura e da escrita se
apresenta como indispensavel, principalmente se considerarmos que vivemos em uma
sociedade que atribui & leitura e & escrita um grande valor®. Diante disso, o papel do
letramento ganha terreno, pois reflexos das préprias mudancas sociais, as quais
determinam uma nova maneira de compreender a presenca da escrita e da leitura nas
praticas discursivas, exigem, em primeiro lugar, uma concepg¢do que extrapole a mera
aquisicdo tecnologica do ler e escrever, estabelecendo, por exemplo, relagdes menos
conflituosas entre a oralidade do cotidiano e a aquisicdo da escrita formal que se
pressupde e se busca na escola. Em segundo lugar, um entendimento dialdgico do ato da
producdo como “agdo para o outro®” (BAKHTIN, 2004). Isso é necessario porque a
modernizacdo das sociedades (GIDEENS, 1991), com seu desenvolvimento tecnolégico
e sua ampliacdo da participacdo social e politica, coloca demandas cada vez maiores
com relagdo as habilidades de leitura e escrita, ja que vivemos, segundo Giddens (1991,
p.133), sob possiveis reacfes de adaptacdo ao perfil de risco da contemporaneidade, ou
seja, com a “inevitabilidade de viver com perigos”. Observar essa consideracdo da

contemporaneidade é imprescindivel ja que

nenhum ato do homem integral, nenhuma formacdo ideoldgica
concreta (0 pensamento, a imagem artistica, até o conteldo de um
sonho) pode ser explicada e entendida sem que se incorporem as
condigdes socioecondmicas (BAKHTIN, 2007, p.11).

! Nesse sentido, vale conferir as reflexdes de Gnerre (1998) e De Certeau (2002). Ambos os autores
Criticam a visdo mitica da escrita. De Certeau (2002, p.227) afirma que “nos ultimos trés séculos,
aprender a escrever define a iniciagio por exceléncia em uma sociedade capitalista e conquistadora. E a
sua prética iniciatica fundamental” (grifo do autor).

2 Bakhtin (2003) diz que “eu ainda ndo existo no mundo axioldgico como dado positivo tranquilizado
igual a mim mesmo” (grifo do autor, 2003, p.174) e que “[...] a for¢a organizadora é a categoria
axioldgica de outro, € a relagdo com o outro, enriquecida pelo excedente axiolégico da visdo para o
acabamento transgrediente” (grifo do autor, 2003, p.175).
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Nesse sentido, a concepgdo de letramento “como um conjunto de préticas sociais
que usam a escrita, como sistema simbodlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p.18), determinadas pelas
instituicbes sociais e relacbes de poder (BARTON e HAMILTON, 2000, p.8),
correlacionam-se com essa posi¢do bakhtiniana de imprescindibilidade contextual da
acdo em contexto socioeconomico (BAKHTIN, 2007). A visdo do letramento como
necessariamente vivenciado pelo homem da pratica de linguagem se torna fundamental
Visto que essa acao € vivéncia do acabamento do outro em mim, considerando que, nas
praticas de letramento, vivencio quem sou diante dessa condicdo letrada que adquiro
pela visdo do outro que assim me fez3. Desse modo, entre as condigcBes sociais
construidas/adquiridas subjacentes ao ato do letramento, esta a preparacdo para 0 mundo
do trabalho como acdo efetiva social de construcdo de identidade profissional, e, nesse
contexto, a formacéo de professores.

A partir dessas reflexdes iniciais sobre a perspectiva de letramento, temos como
objetivo neste artigo problematizar a formacéo inicial de professores do curso de Letras
como sujeitos responsivos ativos em contextos de pesquisa, com base na analise de
observagOes feitas por uma graduanda em Letras de uma situacdo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino fundamental de uma escola publica de
Maceid. As experiéncias dessa graduanda foram transformadas em objeto de estudo* no
seu Trabalho de Conclusédo de Curso (doravante TCC) e sdo esses dados que subsidiardo
a analise que apresentaremos a seguir.

Essa correlagcdo entre letramento e responsividade na formacgédo dos professores
esta intrinsecamente vinculada a concepcdo de professor reflexivo, que se tornou,
segundo Magalhdes (2001), uma posicdo comum nas pesquisas sobre formacdo de
professores a partir da década de 90. Aqui, essa concep¢do fundamenta-se nas
discussbes de Pimenta e Ghedin (2002) e Schon (2000) que corresponde a capacidade
de esse profissional compreender sua préatica pedagdgica como um momento de reflexdo

critica, problematizando sua realidade para, apo6s a dinamica da avaliacdo, reconstruir os

3 Nesse sentido, Bakhtin (2003, p.33) assevera que “o homem tem uma necessidade estética absoluta do
outro, do seu ativismo que vé, lembra-se, retine e unifica, que é o Unico capaz de criar para ele uma
personalidade externamente acabada”.

4 O estudo foi desenvolvido no subprojeto PIBID/Fale, de 2010 a 2014, intitulado "A formacéo inicial dos
professores de Lingua Portuguesa em contextos de leitura e producédo de textos" e coordenado pela Profa.
Dra. Llcia de Fatima Santos. A andlise aqui apresentada adotou como objeto de reflexdo a primeira
versdo do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) dessa graduanda, ex-bolsista do Pibid.
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caminhos de sua acdo docente na tentativa de redirecionar a consecucdo dos objetivos
pedagogicos. Ou ainda, como define Zabala (1998), corresponde a possibilidade de
modificacdo que um professor opera, em algum aspecto de sua pratica docente, como
resposta a algum problema pratico, depois de comprovar sua eficacia para resolvé-lo.
Tudo isso considerando que toda pratica pedagégica ndo prescinde de concepgdes
subjacentes que direcionam e determinam todo o trabalho desenvolvido em sala de aula
(SANTQOS, 2007) e que a construcdo dialdgica do professor como sujeito social € uma
das representacdes fundamentais na acdo docente enquanto desenvolvimento de suas
préticas de letramento. Nesse sentido, diferentes trabalhos, reunidos em Kleiman (2001)
e em Vovio; Sito; De Grande (2010), sinalizam, de algum modo, para a necessidade de
o professor constituir-se como sujeito reflexivo: questdo importante a ser considerada
nas mudancas prementes que podem ser observadas nos cursos de formacdo em Letras.
Conforme Kleiman (2001, p.63),

Ninguém duvida da necessidade de redefinir os programas de
formacdo de professores; porém a reforma deve estar baseada na
analise das préaticas de letramento no local do trabalho, levando em
consideragéo as exigéncias de comunicacgdo na sala de aula.

Vemos essas exigéncias como representacdes da necessaria atualizacdo de uma
formacdo que ndo mais aceita a visdo atomista da construcao tedrica per si, mas que a
assume, acima de tudo, como construcdo préatico-tedrica de vivéncias pedagogicas
efetivas que redirecionam as compreensdes e a¢des de outras sociabilidades, exigéncias
éticas, focos de estudo da contemporaneidade. Nesse caso, a compreensao responsiva
ativa (BAKHTIN, 2003) desses sujeitos em formacéo inicial, operada nos discursos
tedrico-académicos e desenvolvida em contexto de pesquisa, a partir das demandas
resultantes dessa vivéncia, estimula praticas responsivas letradas. Entendemos que a
compreensdo dos discursos vivenciados nesses espagos de pesquisa, por sua vez, é
determinada pelas formas linguisticas da composicao e pelos elementos ndo verbais da
situacdo (BAKHTIN, 2004, p.133); desse modo, a compreensdo se dd como acgédo
inerente ao ato enunciativo. Bakhtin (2003, p.275) considera que, na enunciagdo, “o
falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensdo ativamente responsiva”. Assim sendo, todos os momentos vivenciados

pela graduanda aqui em foco, tanto no seu grupo de estudos no Pibid quanto na sala de
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aula em que atuou, compdem 0s espacos dialdgicos que constituiram sua inscri¢éo
como agente de letramento.

O fio condutor dessa reflexdo é a seguinte questdo: Quais as implicaces da
participacdo do aluno em pesquisas em seu processo de formacao inicial?

Para responder a essa pergunta, valemo-nos de algumas discussOes sobre
letramento e formagé&o de professores (KLEIMAN, 1995; 2001; 2006) e de reflexdes de
Bakhtin (2003, 2004) sobre dialogicidade e compreensdo responsiva ativa,
identificando, no corpus analisado, a relacdo existente entre as préaticas de letramento e
a constituicdo do professor em formacéo inicial como sujeito reflexivo no ensino de
lingua materna a partir da nocdo de responsividade. Acreditamos que uma discussao
sobre os aportes tedricos oriundos das praticas de letramento que norteiam a formacéo
de professores de lingua materna nos cursos de Letras devem estar associados a nogédo

de significacdo, como também precisam ser norteados por

objetivos das demandas contemporaneas (documentos oficiais, provas
de avaliacdo, estudos académicos), promovem a redefinicdo de
objetivos para as escolas e, consequentemente, a recondugdo de
praticas significativas com a linguagem em sala de aula” (LIMA e
SOUTO MAIOR, 2012, p.395).

Por fim, consideramos que observar a dialogicidade no processo de interacdo
entre a professora da turma, a graduanda em Letras e os alunos de uma escola publica
do estado, possibilita a revisdo de orientacdes de praticas adotadas nesses cursos, pois,
conforme Bakhtin (2005, p.195), as “palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo
revestidas inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa avaliagao,
isto €, tornam-se bivocais™. Assim sendo, trataremos a seguir da nogdo de letramento
sob uma perspectiva bakhtiniana de responsividade, entendendo esse fenémeno na

pluralidade de vozes que o envolvem.

5> Bakhtin faz um estudo dos discursos na composicdo de uma obra literaria, estabelecendo diferencas e
aproximagdes entre trés tipos de discurso: discurso referencial direto e imediato, definido como “o
discurso que nomeia, comunica, enuncia, representa” (BAKHTIN, 2005, p.186); discurso representado ou
objetificado, entendido como discurso-objeto ou obiéktnoie slovo, que tem como representante mais
tipico, segundo o autor, o discurso direto dos herdis; e, por fim, o discurso bivocal.
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1 Estudos de letramento a partir da responsividade bakhtiniana

De acordo com Kleiman (1995), Soares (1998), Vovio; Sito; De Grande (2010)
entre outros, os estudos sobre letramento no Brasil ainda séo recentes, datam da década
de 90, por isso ainda estdo numa fase de expansdo e ainda despertam o interesse de
varios pesquisadores. Percebemos que ndo sO a categoria € recente, mas a propria
necessidade contemporanea de engajamento do homem ao contexto, na qual o conceito
na sua acep¢do mais critica esta relacionado, é caracteristica também construida na
recente histéria da conducdo do homem contemporaneo a possibilidade autoral.

Conceito multifacetado, o letramento (ou letramentos), como sugere Street
(1984), tem suscitado inumeras reflexdes. Diante da importancia do letramento para a
vida dos sujeitos contemporaneos, esse conceito foi sendo repensado, uma vez que
apenas a tecnologia da decodificacdo ndo lhes assegurava se tornarem efetivamente
atuantes, ou seja, a agirem com criticidade e reflexdo nas préaticas sociais das quais
poderiam participar. Esses sujeitos, ao se expressarem diante dos acontecimentos da
lingua, geram uma significacdo que correlaciona o que é sensivel ao que é inteligivel e,
nesse momento, essas instancias sdo de responsividade, ja que cada enunciado deve ser
considerado antes de tudo como “uma ‘resposta’ aos enunciados precedentes de um
determinado campo: ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os
como conhecidos, de certo modo os leva em conta (BAKHTIN, 2003, p.297).

Como vimos, a propria concepcdo de letramento sofre modificacBes por conta da
relacdo estabelecida entre o conceito e as situacdes emergentes da sociedade, e esse
deslocamento do conceito reagrupa outras nocdes a ele atreladas, como veremos
adiante. Segundo Street (1984), houve alteracdes quanto a concepc¢do de letramento de
um modo mais adequado as demandas sociais que consideramos estabelecidas nas
relacbes dialdgicas das praticas humanas. A concepgdo de letramento com base nas
ideias desse autor permitiu “separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos
estudos sobre alfabetizacdo” (KLEIMAN, 1995, p.15). Nessa primeira perspectiva, o
letramento é concebido como o impacto social da escrita na vida dos sujeitos, como
afirma Kleiman (1995); ja na ultima, algumas vezes busca-se, a n0osso ver, apenas o
registro da apreensao da técnica de escrever que, apesar de ter importancia na coleta de

informacdes para a acdo efetiva do estado sobre os resultados, mascarava, como ainda
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mascara, a condicdo da formacdo de jovens e adultos na nossa sociedade, gerando
subcategorias como, por exemplo, a de analfabetismo funcional.

A proposta de Street (1984) de observacdo pontual do fenémeno do letramento
em relacdo aos objetivos nos quais esse é pautado conferiu ao letramento uma dimenséo
socialmente mais ampla. Para esse autor, dois modelos de letramento coabitam no meio
académico: um modelo voltado para a dimensdo individual e outro para a dimenséo
social. O primeiro foi denominado de letramento autdnomo, que consideramos neste
estudo como letramento monovocal, retomando as reflexdes baktinianas sobre
dialogicidade, e o segundo, de letramento ideoldgico ou bivocal, no qual os sujeitos se
constituem letrados na dialogicidade da acdo de se inscrever no mundo vivido. Na
concepcao de letramento autbnomo, a idéia de alfabetizacdo é um processo reducionista
no qual a escrita é tida como um produto que se completa por si s6. Assim, a leitura
centra-se apenas no texto, e o sujeito leitor, por sua vez, ndo considera o contexto socio-
historico da producdo textual. Podemos entender que, nesse sentido, ndo se efetivam,
nas acdes de alfabetizar, as relacdes dialdgicas da enunciacéo, pois estariamos no plano
da lingua como objeto. E, segundo Bakhtin (2005, p.183), é essa comunicacao dialgica
que constitui o “verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda vida da linguagem, seja
qual for seu campo de emprego (a linguagem cotidiana, a prética, a cientifica, a artistica
etc.), esta impregnada de relacdes dialdgicas”.

Além dessa problemaética de reduzir o ato de ler a mera decodificacdo de
simbolos ou a acdo objetificada, sem a consideracdo do contexto sécio-historico de
producdo, o modelo de letramento autdnomo dicotomiza dois processos fundamentais
de interacdo entre os sujeitos: a fala e a escrita. Segundo Brito (1998), tal dicotomia néo
procede, pois oralidade e a escrita se complementam na interacdo entre 0s sujeitos,
numa multiplicidade de situacfes nas quais eles estdo inseridos, a fim de que possam
realizar as mais variadas atividades em seu cotidiano. Sob essa concepgdo de
linguagem, o0s sujeitos constroem e reconstroem as mais diversas atividades na
dinamicidade e instabilidade das relagbes socio-historicas (SANTOS, 2007), como
veremos nas atividades propostas pela graduanda nas quais ela “reclama” a voz do
sujeito como atividade social e como ativismo de sua possibilidade autoral.

O modelo ideoldgico de letramento, também proposto por Street (1984), é

retomado e definido por Buzato (2007, p.153) como
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préticas sociais, plurais e situadas, que combinam oralidade e escrita
de formas diferentes em eventos de natureza diferente, e cujos efeitos
ou consequéncias sdo condicionados pelo tipo de préatica e pelas
finalidades especificas a que se destinam.

Essa perspectiva de letramento contempla, desse modo, as demandas sociais
requeridas pelos sujeitos em atuacéo social e, por conta disso, a ideia de um letramento
plural ou letramentos. O letramento plural se ancora na concepcdo desse modelo
ideologico que, além de ndo engessar a ideia de letramento apenas a escrita — pois, nessa
perspectiva, “oralidade e escrita aparecem sempre entremeadas, diferentes
codigos/registros linguisticos e modalidades semi6ticas se misturam, de modo que 0s
sentidos da escrita sdo negociados interativamente, a despeito da natureza escrita do
texto” (BUZATO, 2007, p.152) —, também n&o é acdo monovocal, pois se estabelece
numa acao dialdgica de responsividade.

Associados a concepcao ideologica de letramento, que imbrica oralidade e
escrita e insere o sujeito bivocal ou dial6gico, estdo os conceitos de eventos e praticas
de letramento. Os eventos correspondem a todas “as situacbes em que a escrita constitui
parte essencial para fazer sentido da situacdo, tanto em relacdo a interacdo entre 0s
participantes como em relacdo aos processos e estratégias interpretativas” (KLEIMAN,
1995, p.40). As praticas de letramento sdo padrBes culturais de uso de leitura e escrita
que as pessoas realizam em situacGes especificas de sua vida diaria (BARTON e
HAMILTON, 2000). Essas acBes sdo consubstanciadas na vida diaria pratica dos
sujeitos. Segundo Giddens (1991), essa vida diaria na contemporaneidade revela-nos
uma necessidade de ir em frente com coisas préaticas e faz gerar uma nocdo de destino
que ¢ “uma sensac¢do de as coisas vao seguir, de qualquer forma, seu proprio curso,
reaparece assim no centro de um mundo que se supunha estivesse assumido controle
racional de suas proprias questoes” (p.134).

Assim, é relevante investigar se as praticas de letramento no cenéario escolar tém
possibilitado, aos sujeitos que dela participam, as potencialidades para a vida em
sociedade de modo ativo e responsivo, nos termos previstos por Bakhtin (2003, 2004,
2005). Considerando, entdo, que o uso da lingua se concretiza na interagao verbal, que ¢é
mediada pela producdo de efeitos de sentido entre os sujeitos envolvidos em
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determinado contexto, a sala de aula se apresenta como espaco®crucial na escola como
agéncia de letramento. Os discursos da escola, dessa forma, demandam efeitos de
sentidos que sugerem a pesquisa reflexiva sobre essa acdo. Entendemos que varias
orientagdes dialdgicas estdo presentes na acao de desenvolver a pesquisa académica, nas
interacbes que se estabelecem no processo de orientacdo, onde a compreensdo de
enunciagdo reflete e refrata sentidos na formulagdo de trabalhos dos licenciandos na
construcdo de suas subjetividades profissionais, pois “compreender a enunciacao de
outrem significa orientar-se em relacdo a ela, encontrar o seu lugar adequado no
contexto correspondente” (BAKHTIN, 2004, p.131-132).

Compreendemos, portanto, que esse espago de intermediagdo discursiva
encontrado em possiveis contextos de pesquisa na academia, quando da formacdo do
sujeito da responsividade, pode se revelar como fundante em acdes da docéncia na
formacéo inicial do professor. A escola/academia é o espaco contextual do qual se
emanam discursos concomitantes da tradicdo e da inovacdo. Dessa forma, na sala de
aula, ha a possiblidade de o sujeito tornar-se letrado. E, na sala de aula de formacdes de
professores, esse letramento contribui para sua constituicdo como professor reflexivo e
responsivo, pois ele pode revivenciar seus proprios significados’ e atos pedagdgicos e
reconstrui-los nas reflexdes tedrico-praticas de uma postura assumidamente de
alteridade em pesquisas. Nessa perspectiva, apresentamos abaixo o contexto em que se

deu o estudo, ao mesmo tempo em que refletimos sobre o fazer metodologico.

2 Contextualizando a pesquisa

A ideia de letramento plural, j& mencionada neste artigo, refere-se as mais
diversas especificacdes do letramento, considerando tanto o contexto socio-histérico e
as demandas sociais que emanam dessas relacdes, como a dialogicidade e a

compreensdo que nelas estdo imbricadas. Como exemplo, podemos citar o letramento

® Aqui concebemos espaco de acordo com De Certeau (2002, p.202-3). Ao estabelecer a diferenca entre
lugar e espago, esse autor afirma que o lugar é a ordem que determina a distribuicdo dos elementos uns ao
lado do outro, numa localizagdo propria e estavel; ja o espago pressupde mobilidade, “¢ o efeito
produzido pelas operacbes que o orientam”.

" A nogio de significado bakhtiniana extrapola o uso da palavra no sentido de que “a emogdo, o juizo de
valor, a expressdo sdo estranhos a palavra da lingua e surgem unicamente no processo do seu emprego
vivo em um enunciado concreto. Em si mesmo o significado é uma palavra (sem referéncia a realidade
concreta) ¢ extraemocional” (BAKHTIN, 2003, p.292).
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escolar, o académico, o digital, entre outros. Interessa-nos aqui proceder nossa analise &
luz do letramento escolar e do letramento académico, na perspectiva dialdgica. Para
isso, adotaremos como objeto de analise a primeira versdo® de um Trabalho de
Conclusédo de Curso de uma aluna do Curso de Letras. Pelo fato de o objeto de anélise
resultar das experiéncias na escola, faz-se necessario compreender o letramento escolar

que, segundo Bunzen (2010, p.101), séo

praticas socioculturais, historica e socialmente variaveis, que possuem
uma forte relacdo com os processos de aprendizagem formal da leitura
e da escrita, transmissdo de conhecimentos e (re) apropriacdo de
discursos.

Sob nossa perspectiva, todo esse processo de transmissdo de conhecimentos, de
reapropriacdo e de producédo de outros discursos somente se da de forma significativa se
0s sujeitos atuarem de modo ativo e responsivo nas praticas sociais, quer sejam
escolares ou nao, pois a palavra sé se constitui como enuncia¢do quando carregada de
sentido e quando associada a uma atitude ativa (BAKHTIN, 2003, 2004). Em cursos de
formacdo de professores, e aqui no caso especifico de Letras, mais do que uma gama de
conhecimentos que vao desde a escolha tedrico-metodoldgica até os processos de
avaliacdo, esse letramento deve proporcionar ao futuro professor a possibilidade de
atuacdo efetiva como docente, pois, muitas vezes, parece haver dois polos a pairar nos
programas de formacdo: a teoria e 0 método. Consideramos ainda mais sério “quando
esses dois polos sdo excludentes entre si, ou seja, busca-se ou ‘o qué’ ou ‘0 como’. A
questdo é que esses dois processos cumulativos de ver o ensino simplifica o ato em dois
campos que vivenciam os velhos: teoria e pratica” (SOUTO MAIOR, 2013a, p.73). Por
fim, consideramos, ainda conforme a autora, que ambos elementos do processo de
ensino, mesmo que complementares, ndo mais respondem a questdes mais
contemporaneas, contidas no ‘por qué’. E no porqué que encontramos a incompletude
historica e complexa da contextualizagdo do saber. Tudo isso na perspectiva da reflexao,

pois o discurso didatico esta associado ao discurso cientifico; seu objetivo é a

8 A escolha da primeira versdo se justifica porque ainda é um texto com reflexdes da graduanda que nao
passaram pelo crivo de avaliacdo do professor-orientador. Portanto, consiste, do nosso ponto de vista, em
um texto no qual as reflexBes dessa professora sobre a sua prépria pratica sdo expressas sem avaliacdes.
Portanto, com maiores incidéncias de marcas singulares.
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“transmissao” de saberes a um grupo institucionalmente definido o qual ¢ introduzido

em um campo cientifico. No entanto, nesse contexto, observa-se que, com

determinadas elaboracbes de conhecimento sobre a linguagem, cria-
se, por vezes, outro mundo de acdo paralelo, mundo desabitado,
mundo construido por sistemas amorfos de uma esséncia de vida
mecanica. Esse mundo, que ndo € o do cotidiano, que ndo € o mundo
vivido, se retroalimenta e cria elos de significacGes que se relacionam
as praticas vigentes por sua ligacao interna (SOUTO MAIOR, 2013b,
p.36).

Dessa forma, os reflexos desse letramento sdo observaveis nos discursos, nas
préaticas e nas producbes dos alunos em formacdo, o que nos permite identifica-los
através de producdes formais, institucionalizadas, como o TCC, que se configura como
elemento do letramento académico. Para Lorgus (2009, p.41), o letramento académico é
expresso pelas habilidades letradas, associadas pelas estruturas de valores que as
sustenta. Assim, o TCC, configurado como uma representacdo do letramento
académico, pode ser utilizado como um género discursivo que reflete esse
conhecimento construido associado a uma determinada esfera de producdo do
conhecimento na academia. No curso de formacdo de professores, por exemplo, esse
trabalho de concluséo pode revelar se as orientagdes (tedricas, metodoldgica, dialogicas)
adotadas correspondem ou ndo a uma perspectiva de letramento na formacdo do
professor reflexivo e responsivo.

Segundo Ludke & André (1986), a realizacdo de uma pesquisa esta
condicionada a promoc¢do de um confronto entre dados, evidéncias e informacdes
coletadas sobre determinado assunto e ao conhecimento tedrico acumulado acerca dele.
Em geral isso se processa a partir do estudo de um problema que, ao mesmo tempo em
que desperta o interesse do pesquisador, limita sua atividade a uma determinada porgéo
do saber que este pesquisador se compromete a construir a partir de um dado momento.
Mas, para que iSso ocorra, € necessario que esse pesquisador, esse aluno em formacao,
seja letrado nos aspectos concernentes a sua formacdo. E ai que as préaticas de
letramento escolar e académico exercem seu papel. O reflexo desse letramento se
apresenta no produto final, o texto, que denuncia a que tipos de eventos de letramento
os alunos em formacdo sdo expostos e que implicagdes esses eventos trazem para sua

formacéo.
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Nesse sentido, a graduanda em foco teve uma situacédo privilegiada em relacéo a
outros alunos, porque comecou a vivenciar experiéncias em diferentes eventos de
letramento tanto na graduacdo, na condicdo de aluna, quanto no processo de formacao
como bolsista do Pibid, participando de diferentes eventos orientados pela professora—
coordenadora tanto no &mbito académico — semindrios, apresentacdo de comunicagdes
em congressos, elaboracdo de resenhas — quanto nas escolas — planejamento de aulas,
elaboracdo de projetos pedagogicos, elaboracdo de notas de campo e diarios de atuagédo
(esses Ultimos produzidos para serem entregues a coordenadora do Pibid). Embora o
foco da pesquisa desenvolvida pela graduanda fosse a producdo do trabalho a partir de
reflexGes tedricas e de exposicdo a situacdes-problema, a orientadora em questdo nao
expds a graduanda ao dominio de um conhecimento sem reflexdo. Essa mesma conduta

foi adotada pela graduanda com os alunos da educacéo basica, como veremos a seguir.

3 Analisando a responsividade da pratica docente

A discussao aqui proposta serd pautada em dados apresentados pela graduanda
em Letras Eduarda® em seu Trabalho de Conclusdo de Curso. S30 dados provenientes
das experiéncias realizadas enquanto bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), financiado pela Capes. Na Universidade Federal de
Alagoas, o subprojeto desenvolvido pelo grupo de Letras/Ufal iniciou as atividades em
2010 e tem desde entdo como enfoque principal a constituicdo dos professores e alunos
como leitores e produtores de textos, fundamentada em uma perspectiva de
letramento'®. Portanto, trata-se de uma professora com uma formacao inicial em que a
leitura e a escrita sdo concebidas como praticas historicamente situadas.

A concepcdo de escrita e de leitura como préticas discursivas é evidenciada em
toda a analise realizada por Eduarda, a comecar pelo interesse do tema que escolheu
para pesquisar: “o ethos do aluno considerado indisciplinado”!!. N&o se trata de um

tema circunscrito a questdes estritamente linguisticas, o objetivo de seu trabalho &, por

® Para preservar a identidade dos sujeitos, todos os nomes apresentados nos dados da analise sdo ficticios.
10 Como ja foi dito, o subprojeto desenvolvido de 2010 a 2014 teve como titulo "A formagcéo inicial dos
professores de Lingua Portuguesa em contextos de leitura e produgdo de textos". Em 2014, dando
continuidade e redimensionando algumas propostas do subprojeto anterior, foi aprovado outro subprojeto
com o titulo “Letramentos e formagdo de professores no PIBID.”

11 Fundamentada na concepcdo de Amossy (2008), a aluna concebe ethos como a imagem revelada pelos
sujeitos durante o processo interativo.
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um lado, observar praticas discursivas que compdem o processo de ensino em sala de
aula e, por outro, promover o desenvolvimento linguistico-discursivo do aluno por meio
da préatica social (KLEIMAN, 1995). Essa preocupacdo em correlacionar questdes
relacionadas a vida dos alunos com as atividades propostas na escola permeou todo o
trabalho desenvolvido no subprojeto do Pibid/Letras. Eduarda expressa essa
preocupacdo quando justifica a escolha e a importancia do trabalho que realiza:

Trecho 1:

Ao refletir sobre essa questdo, entende-se que a indisciplina dos alunos néo é
aleatéria, assim como o ethos que eles assumem em sala. Tal indisciplina pode
ter como uma das motivacGes as orientacfes adotadas pelo professor e/ou
coordenacdo e/ou direcdo da escola, bem como a ideia que é formada sobre eles.
[...] Alem disso, a pesquisa podera contribuir para que nos, enquanto futuros
professores, reflitamos sobre a pratica pedagdgica em sala de aula, tendo em
vista que a constituicdo do ethos do aluno também depende do método que
escolhemos para promover uma aprendizagem significativa, principalmente
daqueles alunos a respeito dos quais ndo ha expectativa de crescimento pessoal,
justamente por conta do seu comportamento.

Nessa declaragdo, Eduarda atenta para a necessidade de as orientacGes adotadas
por ela, enquanto professora, estarem em sintonia com a realidade dos alunos,
constituindo-se na alteridade. Inclusive, ela expressa o desejo de concretizar um
compromisso que extrapola o contexto escolar, quando busca, através de seu estudo,
uma compreensdo para a indisciplina de alguns alunos, a fim de que ndo sejam, segundo
ela, “colocados a margem da sociedade por conta de praticas excludentes, como por
exemplo, aquelas com o carater de seletividade”. Para isso, reconhece a
responsabilidade do professor em promover alteracGes na vida dos alunos, numa acgao
bivocal ou dialdgica, demonstrando compreender também a necessaria responsabilidade
desse professor em construir uma proposta pedagdgica, na qual tanto ele quanto os
alunos possam responder de modo ativo as praticas de sala de aula. Observamos que a
escolha da metodologia precisa ser significativa para que a aprendizagem também
aconteca de modo correspondente. Assim, teoria e pratica ndo constituem dois polos,
como menciona Souto Maior (2013a), nem o compromisso do professor com as praticas
pedagdgicas acontecera dissociado das praticas sociais.

Consideramos que um dos grandes problemas que deve ser enfrentado na

formacgédo do profissional de modo geral € a descontinuidade que persiste em existir
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entre objetivos profissionais e demandas sociais, consequéncia da exacerbagdo de um
dos elementos do perfil de risco da contemporaneidade, segundo Giddens (1991, p.134),
que nos impulsiona para um senso de “destino” que seria, nas palavras do autor: “uma
vaga e generalizada sensacdo de confianca em eventos distantes sobre 0s quais nao se
tem controle”. Essa sensacdo aliviaria o sujeito, ainda conforme Giddens, do “fardo de
engajamento” que resulta, por sua vez, numa insensibilidade em relagdo a vida.
Observamos que, no letramento para a formacdo reflexiva e responsiva, ou no
letramento da dialogicidade, hd uma tendéncia a sensibilizar o sujeito em relacdo ao seu
contexto, num movimento da consideracdo das vozes da sociedade que se exteriorizam
e sdo apreendidas como material ideoldgico e, consequentemente, revelam a
caracteristica bivocal das situacdes. O professor em formacdo, ao assumir o estado
lacunar de sua pesquisa, assume também a possibilidade autoral dos demais que estdo
fora dele (seus “outros”) e que exotopicamente'? 0 constituem como sujeito. Assim
parece caracterizar-se a formacéo de Eduarda no &mbito do Pibid/Letras no curso.
Movida pelo desejo de construir seu fazer pedagdgico a partir do que observou
em seu contexto de acao, expressando o desejo de se constituir como sujeito responsivo,
Eduarda relata, em vérios momentos da analise, as orientacbes que adotou em sua
atuacdo durante as aulas de Lingua Portuguesa (juntamente com Clara, bolsista que
atuava com ela), para que compreendesse a razao da indisciplina de um grupo de alunos.
Para isso, ela dedicou atencdo a esses alunos, permitindo-lhes que expressassem, em
oficinas de leitura e producdo de textos, uma posi¢do ativa bastante diferenciada
daquela, geralmente, pré-construida pela escola naquele contexto. Antes, porém, ela
realizou uma criteriosa observacao sobre cada um dos alunos, a fim de compreender
mais cada um, como ela descreve em dados de anotacdes de campo sobre a aluna Ana

durante as aulas ministradas pela professora Marta®®:

12 Exotopia é um conceito que atravessa toda a obra e reflexdes bakhtinianas e do Circulo de Bakhtin. Ele
diz: “o proprio homem ndo consegue perceber de verdade e assimilar integralmente nem a sua propria
imagem externa, nenhum espelho ou foto o ajudardo; sua autentica imagem externa pode ser vista e
entendida apenas por outras pessoas, gracas a distancia espacial e ao fato de serem outros” (BAKHTIN,
2003, p.366, grifo do autor).

13 Marta era a professora de Lingua Portuguesa na turma em que Eduarda e Clara atuavam como bolsistas
do Pibid.
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Trecho 2:

A aluna Ana néo interage de forma nenhuma com a turma. Sentada no recanto
da sala, se apresenta de bracos cruzados e cabisbaixa. Por causa do seu modo de
falar (em certos momentos) se mostra uma aluna grosseira, desobediente e até
mesmo irreverente. Para cada pergunta que se relacione a ela, sempre tem uma
resposta na “ponta da lingua”. Parece ndo ter interesse algum em mudar seu
comportamento em sala. A aluna se mostra desinteressada, jA& que ndo esta
fazendo o exercicio (Nota de campo, realizada por Clara e Eduarda, no dia
15/06/2012).

Através de minuciosas observacdes processuais, Eduarda procurou entender a
conduta adotada por cada aluno, especialmente daqueles que eram sujeitos de sua
pesquisa, porque concebia os sujeitos como heterogéneos, polifonicos*, e, por isso,
como sujeitos que apresentam respostas diferenciadas.

Com base na compreensdo sobre possiveis razGes para a indisciplina dos alunos,
durante a realizacdo das oficinas de leitura e de escrita, Eduarda e Clara conduziram o
trabalho de uma forma que todos os alunos tivessem oportunidade de participar ativa e
responsivamente, instigando-os com questionamentos, propondo-lhes reflexdo e
instigando-0s a se posicionar oralmente, considerando, como foi desenvolvida nas
reflexdes deste estudo, a oralidade como fundamental no processo de letramento ndo
monovocal. Numa dessas ocasides, no decorrer da oficina, cujo tema era “Eu sou
assim”, Eduarda faz uma pergunta a Ana, porém ela reage com certa indiferenca.
Entretanto, como ja havia adotado uma posi¢cdo de compreensao para as atitudes de Ana,

Eduarda apresenta a seguinte reflexdo sobre essa atitude:

Trecho 3:

Com o passar da oficina, notou-se que Ana, discretamente, atentava para as
discussOes realizadas pelos bolsistas e, também, pelo momento com musica e
leitura de textos, relacionados com a tematica da oficina. Entretanto, quando
alguma pergunta era direcionada a ela, a aluna rapidamente revidava “Oxe,
professora, porque ta perguntando pra mim” ou “Sei ndo! Pergunte ao povo que
sabe”, falando como se estivesse chateada, embora ndo estivesse. Ao dizer tais
palavras, era notavel que, de forma implicita, o dizer da professora perpassava
pela fala da aluna que se colocava no lugar de ndo saber de nada, pois somente
“o povo que sabe”, isto €, os alunos considerados disciplinados, ¢ quem sabe
responder. Embora a aluna reagisse de tal forma, as bolsistas ndo deixaram de
trazé-la para a discussdo do momento. Pelo contrario, ela e toda turma eram
mencionados por igual. Ao notar isso, percebeu-se que Ana parecia estar

14 Conforme Bakhtin, o termo polifonia é concebido como “multiplicidade de vozes e consciéncias
independentes e imisciveis” (2005, p.4).

Bakhtiniana, Sao Paulo, 9 (2): 111-130, Ago./Dez. 2014. 125



surpresa, mas, por ndo querer que essa reacao fosse demonstrada, ela ainda se
mantinha resistente em certos instantes.

Nessa analise dos dados apresentada no TCC, Eduarda reconhece a importancia
de insistir para que Ana se envolvesse e demonstrasse, efetivamente, uma atitude
responsiva diferenciada do que a escola Ihe impunha. Para isso, Eduarda, juntamente
com Clara, instauraram espacos dialégicos com os alunos. Determinada pelo objetivo de
possibilitar que Ana, assim como o0s demais alunos considerados indisciplinados,
demonstrasse outra postura como sujeito ativo naquele contexto, Eduarda se constitui
pela alteridade em relacdo aos discursos dialdgicos que perpassam suas acOes.
Conforme afirma Bakhtin (1998, p.89), “todo discurso ¢ orientado para a resposta ¢ ele
ndo pode esquivar-se a influéncia profunda do discurso da resposta antecipada”.
Observamos, assim, que a professora em formacédo também nédo pode esquivar-se a essa
influéncia. Retomando a situacdo analisada, reconhecemos que Eduarda demonstra
persisténcia quanto ao objetivo de desenvolver uma prética de letramento, mesmo

quando os alunos demonstram resisténcia, como ela afirma no trecho a seguir:

Trecho 4:

Ao entregar as folhas de producéo para os alunos, nas quais eles desenhariam ou
escreveriam, a aluna [Ana] de imediato disse que ndo faria nada. Isso, porém,
ndo foi dito voz alta, mas somente para a bolsista Eduarda que, mesmo assim,
colocou uma folha em sua banca. Passados alguns instantes, notou-se que a
aluna olhava para o papel diversas vezes. Foi num desses momentos, entdo, que
Ana comegou a escrever. Ela foi uma das ultimas alunas a entregar o texto e,
quando entregou, disse que decidiu fazer a atividade porque gostava muito de
escrever.

Nessa declaracdo, Ana parece reconhecer que Eduarda esta construindo uma
interacdo diferenciada na turma e se propOe a escrever, atendendo a solicitacdo que
havia sido apresentada para a escrita do texto, inclusive afirmando que era uma
atividade que gostava de realizar (esse era um dado totalmente novo, porque ela resistia
a escrever durante as aulas da professora Marta). No texto, ela desvela uma
caracterizacdo antagonica, encoberta pelo comportamento de indisciplina apresentado

nas aulas. Ana assim se autodefine no texto:
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Texto 1:

Eu me vejo uma pessoa carinhosa, cheia de sonhos [...]. Uma menina que luta
muito pra ter o que quer [...]. Uma menina que ndo tem ninguém para dizer o
que eu sinto, 0 que eu sou e como vou mudar 0 meu jeito de ser [...] Eles me
veem uma menina complicada, cheia de erros, cheia de defeitos [...]. Tenho
medo de ser como meu pai. Ele foi ausente na minha vida, mas néo quero ser
ausente. E assim que eu me vejo. (Relato de Ana, realizado na oficina “Eu sou
assim”, dia 20/6/2012).

A insisténcia de Eduarda para que Ana despertasse para uma participagdo nas
aulas, consequentemente, nas préaticas sociais de um modo geral, certamente somente
aconteceu porque sua conduta como professora estava fundamentada numa concepgéo
de ensino e aprendizagem dialdgica, através da qual professores e alunos podem
construir possibilidades outras diferentes daquelas determinadas nos parametros e
diretrizes oficiais. Violando uma concepgdo de escrita e leitura como reproducao,
Eduarda criou condicGes para que Ana refletisse sobre a imagem discriminatéria sobre
ela. Assim, em seu processo de formacdo, parece compreender que a responsividade de
um pesquisador estd em reconhecer que seu trabalho reflete e refrata uma acéo
individual-coletiva que reestrutura o conhecimento de mundo, abrindo para outras
formas de conhecimento da vida e de atuacdo na vida.

As posicdes assumidas por Ana revelam a importancia das concepcdes que
embasam a conduta dos professores em eventos de letramento. Concebendo cada aluno
como sujeitos historicos, constituidos por vozes heterogéneas, e, por vezes,
estigmatizadoras, Eduarda investe na alternativa de transformar as atividades de escrita
e de leitura em espacos efetivos de reflexdo, motivando os alunos a produzir outras
historias sobre si mesmos. A abordagem que subjaz essa pratica é a de pesquisador que
considera seus posicionamentos na alteridade da situacdo vivenciada, assumindo “o
outro” da pesquisa. Esse outro € “o outro olhar”, € o “outro sujeito”, ¢ o “outro modo de
compreender”. Consideramos que essa postura é necessaria para conceber a pratica

docente, no curso de Letras, como responsiva.

Consideracoes finais

As reflexdes apresentadas por Eduarda nessa primeira versdo do TCC nos

permitem reafirmar a necessidade de alteracGes no curriculo dos cursos de Letras para
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que, assim, de fato, seja possivel propiciar aos alunos iniciantes o aprendizado
responsivo em ambientes de letramento ainda em sua formagéo inicial. Assim esses
graduandos poderiam aprender a exercer uma compreensao responsiva acerca de suas
acOes pedagogicas. Na analise dos dados em questdo, Eduarda demonstra, nas acfes que
desenvolve com os alunos, que as orientagdes pedagdgicas centradas numa concepgao
de letramento foram o diferencial na sua formacgéo, no decorrer do trabalho realizado
enquanto bolsista do Pibid. Com a prética de pesquisa, ela reconhece quais atividades
discursivas desenvolvidas nas escolas lhes possibilitou ativar potencialidades para
assumir uma conduta profissional de modo ativo e responsivo, considerando o desejo de
aprendizado dos alunos. Duas respostas apresentadas por ela em questionarios de
avaliacdo das atividades do Pibid sintetizam essa sua compreensdo acerca de sua
constituicdo como sujeito nas relagdes com o outro, num continuo processo de (re)
descobertas, bem como sobre o desenvolvimento de praticas de ensino que promovam a
constituicdo de sentidos para ela e para os alunos em relacdo a participacdo nas
diferentes praticas sociais. Na avaliacdo de 2011, ela afirma que o “contato com o0s
alunos me fez aprender novas coisas e descobrir que eu sou capaz de atuar com uma
pratica diferenciada (de interacdo com os alunos), mesmo que muitos ndo acreditem”.

Na avaliacdo de 2013, ela declara:

O PIBID nos proporciona uma experiéncia importantissima: o contato inicial
com a sala de aula, com os alunos, com a escola, fazendo-nos refletir ndo
somente sobre a préatica pedagdgica, mas principalmente sobre o ser professor,
sobre a responsabilidade dessa escolha.

Nessas declaracGes, ficam evidentes as razdes por que Eduarda se distancia das
préticas de ensino de Lingua Portuguesa centrada em contetdos gramaticais, repetitivos
e homogeneizantes e promove uma pratica de ensino com um enfoque em eventos de
escrita e leitura vinculados as praticas sociais, atuando, desse modo, como agente de
letramento e caracterizando-se como uma professora com uma formagdo que lhe
proporcionou condices para responder ativamente as determinacbes da
contemporaneidade devido a sua insercdo em uma pesquisa que possibilitou a

correlacdo dos conhecimentos tedricos as praticas pedagdgicas.
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