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RESUMO

Este artigo tem como propésito refletir sobre a crise na Educagdo e seus
desdobramentos politicos e sociais. Para isso se propde a analisar como uma
crise, que é pertinente ao campo educacional, se transforma em um problema
politico de toda a sociedade tendo como movimento principal a perda dos
significados fundamentais do conceito de Autoridade, tdo caro a sua pratica.
Detalhando os conceitos envolvidos na crise, e suas transformacbes ao longo do
tempo, vai expondo os impactos sofridos pela Educacdo quando seus
fundamentos ja ndo ddo mais conta das mudancas sofridas pelo real representado
pelo conjunto da sociedade, apontando para a necessidade de uma profunda e

urgente resignificacdo de seus conceitos, estruturas e procedimentos.
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ABSTRACT

This article has as intention to reflect on the crisis in the Education and its
unfoldings politicians and social. For this if it considers to analyze as a crisis,
that is pertinent to the educational field, if transforms into a problem politician
of all the society having as main movement the loss of the basic meanings of the
concept of Authority, so expensive to practical its. Detailing the involved
concepts in the crisis, and its transformations throughout the time, goes
displaying the impacts suffered for the Education when its beddings already do
not give more account of the changes suffered for the Real represented for the
set of the society, pointing with respect to the necessity of a deep and urgent re-

signification of its concepts, structures and procedures.
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INTRODUCAO

Pode-se caracterizar, sem grande risco, a Educacdo como uma das
atividades mais elementares da sociedade humana, sociedade esta, que estd em
constante mudanca e transformacdo pelo fato de sempre receber novos

integrantes, pela via do nascimento.

E da condicdo humana’, vivendo nesta sociedade construida e constituida
por homens, atribuir a responsabilidade do cuidar dos recém-chegados pelo
nascimento a Educacdo. Esse cuidado com os recém-chegados vai para além do
treinamento de preservacdo da vida e da pratica do viver, coisa que todo animal
faz em relacdo a sua cria. E pela Educacdo que a humanidade assume a

responsabilidade pela vida da crianca e pela continuidade do mundo dos homens.
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Como veremos ao longo deste estudo, as transformacdes sofridas,
principalmente na modernidade, pelas esferas “publica” e “privada” fizeram com
que muitas das atividades eminentemente privadas, como historicamente foi
tratada a Educacdo nas diversas sociedades, fossem assumidas por profissionais
e especialistas na esfera publica. Desta forma “Educa¢do” e “Educacdo Escolar”
passaram a ter significados muito préximos nas sociedades modernas. Ambas
estariam se referindo ao cuidado com os mais jovens do grupo, em intencdo e em

acao.

A hipétese deste artigo é que essa atividade estd em crise por ndao mais
cumprir com sua atividade-fim que é a de formar pessoas autdbnomas que se
integrem a sociedade (cidad@os) onde o curriculo perdeu seu contetdo de sentido
e significado, para aqueles que a ele sdo expostos, apenas repetindo a
ritualizagdo educacional, sem uma real importancia. A crise da Educacdo na
contemporaneidade ultrapassa os limites técnicos da sua atividade, seu lécus
ocupacional, que na atualidade é a escola, e atinge politicamente as relacdes
sociais dos individuos nos mais diversos setores da sociedade. Ndo se pode mais

falar em crise localizada ou crise funcional num mundo globalizado.

Este artigo tem como proposito refletir sobre essa crise na Educacgdo e
seus desdobramentos politicos e sociais. Para isso coloco como objetivo analisar
como uma crise, que em minha hipOtese € pertinente ao campo educacional, se
transforma em um problema politico de toda a sociedade tendo como movimento
principal a perda dos significados fundamentais do conceito de Autoridade, tdo

caro a sua pratica.

A FORMACAO DO CONCEITO DE AUTORIDADE NA EDUCACAO
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E tentador considerar a Educacdo e suas crises como fendmenos locais da
escola, sem conexfes com as principais questdes politicas globais por que

passaram, e passam, as mais diversas sociedades na nossa contemporaneidade.

As sucessivas crises apresentadas pela Educacdo, nos mais diversos pontos
do globo, incumbiram-se de colocar esse tema no centro dos debates politicos, e
sobre 0s quais as maiores autoridades dos mais diversos paises se debrucaram

buscando solucgdes.

Embora a Educacdo esteja entre as atividades mais elementares e
necessarias da sociedade humana, que jamais permanece tal qual é, porém se
renova continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos,
a partir do século XVIII desenvolveu-se conceitual e politicamente um ideal
educacional, impregnado de Rousseau?, e por ele influenciado diretamente, no
qual a educacdo tornou-se um instrumento da politica, e a prdpria atividade
politica foi concebida como uma forma de educacdo. Percebe-se, aqui, 0
curriculo como uma funcéo politica da sociedade a quem esta a servico.

A crianca, que chega ao mundo pelo nascimento, e que serd o objeto e o
objetivo da Educacédo, possui um duplo aspecto: € nova em um mundo que lhe é
estranho e se encontra em processo de formacdo, € € um novo ser humano
também em formacao.

Frente a essa dualidade da crian¢a, a sociedade, através da Educacéo,
assume a responsabilidade ao mesmo tempo pela vida e desenvolvimento da
crianca e pela continuidade do mundo. Isso atribui ao educador um papel
especial a ser desempenhado com responsabilidades multiplas, para com a
crianca e para com a sociedade:

Na medida em que a crianca ndo tem familiaridade com o mundo, deve-se
introduzi-la aos poucos a ele; na medida em que ela é nova, deve-se cuidar para
que essa coisa nova chegue a fruicdo em relacdo ao mundo como ele é. Em todo
caso, todavia, o educador estd aqui em relacdo ao jovem como representante de
um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade, embora néo o tenha feito e
ainda que secreta ou abertamente possa querer que ele fosse diferente do que é.
(ARENDT, 2000, p. 239).
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Na Educacdo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de
autoridade. Quando um educador se recusa a assumir tal autoridade frente a uma
crianca, isso sO0 pode significar que os adultos se recusam a assumir a
responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram as criancas. O desaparecimento
deste senso comum nos dias atuais, caracterizado pela ndo responsabilizacdo dos
adultos pelo mundo é um dos sinais mais seguro da crise na Educacéo.

E por isso que para se problematizar a Educacdo, a Autoridade torna-se um
conceito fundamental para auxiliar na analise do pensamento politico e
filoséfico sobre o tema. O resultado de tal comportamento sobre o curriculo é
devastador, pois o torna uma peca técnica e ndo mais humana. O que Hannah
Arendt vai estabelecer ao dizer que “somos tentados e autorizados a levantar a
questdo sobre este tema por ter, a autoridade, desaparecido do mundo moderno”
(ARENDT, 2000, p. 127) é o principio de uma investigacdo politico-filoséfica
deste campo.

A perda de autoridade vai, também, apresentar suas peculiaridades para a
crise da contemporaneidade. Ao se apoiar no passado e em seus determinados
signos, a autoridade representou estabilidade e garantia de continuidade estavel
para as sociedades ocidentais atraves dos sentimentos de permanéncia e de
durabilidade, tdo caros aos seres humanos frente a perecibilidade do mundo.

Neste sentido, a perda da autoridade pode ser entendida como a perda do
fundamento de um mundo estavel e duradouro, onde se pode declarar que, como
na expressdo de Marx no Manifesto Comunista, “tudo o que é sdlido se
desmancha no ar”, mesmo que esta expressdo venha carregada da ideologia que a
cunhou.

Politicamente, pode-se inferir que o enfraquecimento, e mesmo a quebra
das autoridades tradicionais abrem campo para a grande experiéncia politica do
século XX, o totalitarismo. Este fendmeno politico aparece no pensamento de

Arendt® como uma conjugacdo de fatores, propria de um tempo histérico:
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Antes, era como se o totalitarismo, tanto na forma de movimento como de
regimes, fosse 0 mais apto a tirar proveito de uma atmosfera politica e social geral
em que o sistema de partidos perdera seu prestigio e a autoridade do governo ndo
mais era reconhecida. (ARENDT, 2000, p. 128).

A ligacdo entre o enfraguecimento dos sistemas de autoridades
tradicionais e 0 aproveitamento deste espaco politico pelos sistemas autoritarios
é, na verdade, o grande questionamento que deve ser feito quando se encara o
enfraquecimento da autoridade dentro da Educacdo, sendo esse o problema
politico-filos6fico a ser elaborado. Todo enfraquecimento no campo da
autoridade abre espaco para a representacdo autoritadria das forgas que se
expressdo através do curriculo, como em todos os demais campos politico-
sociais.

N&o ha o surgimento do totalitarismo como sistema e regime politico sem
0 pano de fundo urdido pela quebra das autoridades estabelecidas e sem 0 seu
espraiar de significados e influéncias por todas as super estruturas ou infra-
estruturas dos sistemas sociais.

Nas areas privadas ou semiprivadas (pré-politicas) tais como educacdo e
criacdo dos filhos, a autoridade sempre foi naturalmente reconhecida como
necessaria, quer por uma questdo natural de garantias de sobrevivéncia da
crianca, quer por questbes politicas de sustentacdo e garantias de que a
civilizacdo preestabelecida continuard através dos seus novos integrantes que a
ela chegaram por nascimento.

Os tecidos sociais da autoridade foram tramados pelas relagcbGes politica
tendo como inspiracdo as relacdes “naturais” estabelecidas, tanto entre adultos e
criancas, como pela relacdo entre mestres e alunos (inspiracdo de origem pré-
politica). Ao se ver esgarcar este tecido social pode-se identificar, ai, a ruptura
das metadforas e modelos que foram transportados ao longo dos tempos, com
reflexos diretos no campo que as cunhou, a Educacéo.

Essa ruptura provoca a passagem para as novas relacdes politicas no seio

da sociedade contemporanea. Por sua vez, essa passagem para as novas relacdes
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politicas, que provocam um vacuo de significados, abre campo para novas
aventuras que deixam de lado os velhos significados, mas que, sem colocar
novos em seu lugar, dificulta uma simples definicdo buscada para este termo nos
tempos atuais. Isso fica claramente demonstrado nas formas curriculares
esvaziadas de significado que Paulo Freire denunciava como “educacéo
bancaria” em suas obras, principalmente em “Pedagogia do Oprimido”, como
uma forma violenta de dominacdo, e que ainda pode ser vivenciada no curriculo
de escolas contemporaneas cuja preocupacdo seja a de, apenas, transferir
conhecimentos classicos conteudistas, sem a sua devida resignificacéo.

Dentro de um propdsito claro de busca deste significado, poderia indicar
que ndo se pode entender a crise da autoridade como uma crise da “autoridade
em geral”, até porque ndo € disso que trata esta crise. O que se perdeu no mundo
moderno ndo foi a “autoridade em geral”, mas um tipo especifico de autoridade,
muito cara ao pensamento ocidental, por ter suportado seu pensamento politico
por um longo tempo.

Neste sentido, faz-se necessdrio um percurso historico para tratar da
delimitacdo deste conceito utilizado pelo ocidente, em seu pensamento politico,
no intuito de ndo confundi-lo com o termo geral ou com contetdos distintos®.

Buscando construir um entendimento do conceito de autoridade
significativo para o pensamento politico do ocidente, inicio por identificar uma
das confusdes mais primarias em relacdo a autoridade: confundi-la como sendo
poder, violéncia ou persuasdo®. Se eu estiver correto ao entender que a
autoridade exclui os meios externos de coergdo, entdo poderei concluir que ela
ndo pode ser confundida com violéncia, pois onde a for¢ca é usada, a autoridade

em si mesmo fracassou.

Por outro lado, se também estiver correto ao entender que a autoridade néo
opera mediante um processo de argumentacdo, entdo também poderei concluir

que ela ndo pode ser confundida com a persuasdo, pois onde se utilizam
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argumentos, a autoridade é colocada em suspenso. Em Arendt essa distin¢cdo dos
papeéis pré-estabelecidos na relagdo de autoridade fica muito clara:

A relacdo autoritaria entre o que manda e o que obedece nédo se
assenta nem na razdo comum nem no poder do que manda; o que
eles possuem em comum € a propria hierarquia, cujo direito e
legitimidade ambos reconhecem e na qual ambos tém seu lugar
estdvel predeterminado. (2000, p. 129).

No ocidente, o conceito de autoridade encontrou duas formas distintas de
apresentacdo, conforme sua finalidade: assumiu a forma de persuasdo ao lidar
politicamente com as questdes publicas da polis; e se apresentou na forma de
violéncia ao tratar com o estrangeiro. Neste sentido, 0 que assistimos na
modernidade, através da perda da autoridade é, mais uma vez, o final deste
“ciclo platébnico” que ja havia atingido a religido e a tradicéo.

Para nos ajudar a entender de onde vieram e como se formaram os
conceitos de Autoridade que hoje sdo utilizados na Educacdo, creio que seja
importante um esforco para resgatar as fontes que mais contribuiram em suas
criacOes de conteudos para que se deixe claro o que foi que se perdeu ao longo
do caminho.

Contribuicdes platénicas ao conceito de autoridade

Ao remontar a genealogia do termo e do sentido politico da expressao “Autoridade” como
a utilizamos no Ocidente, vamos identificad-la como de origem romana. Anteriormente a isso,
havia na Grécia antiga uma dificuldade no uso politico desse termo por ndo haver uma

experiéncia politica socialmente sustentavel que correspondesse ao seu significado.

Tanto Platdo como Aristoteles ao tratarem da autoridade, ou de algo que pudesse
assemelhar-se a ela conceitualmente, tiveram que buscar sustentagdo para seus modelos em
referenciais ndo da esfera publica, mas da esfera privada dos relacionamentos humanos. Essa

dificuldade se deu por aquilo que a experiéncia de vida da esfera coletiva grega podia lhes
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oferecer como referenciais de autoridade que estavam ligados as formas de governo ou
campanhas militares nas guerras.

As dificuldades de uso das experiéncias existentes na esfera publica para sustentagdo de
uma nogdo de autoridade podem ser sentidas quando se tem como melhor disponibilidade de
referencial de governo autoritario a “tirania”, no qual o tirano governa por meio de pura
violéncia, protegendo-se do povo através de uma guarda pessoal, insistindo que seus suditos
tratem de seus proprios negdcios e ndo se envolvam com a esfera publica, que ficaria a seu cargo,
exclusivamente. Esse aspecto esta refletido na forte hierarquizacdo da estrutura escolar e
educacional, segmentando e compartimentando cada uma de suas atividades, mesmo que com 0
discurso da eficiéncia e da especializacdo. Sem esse significado original, resta apenas uma
formacdo de ordem de comando autoritaria.

Buscando outra experiéncia disponivel na esfera publica grega que demandasse ordem e
obediéncia, vamos identifica-la nas situacdes das guerras, onde o perigo e a necessidade de tomar
e levar a cabo prontamente as decisdes, justificam o estabelecimento da autoridade.

Nenhuma dessas experiéncias politicas, infelizmente, poderia servir como fundamento
para 0 propdsito da sustentacdo do conceito de Autoridade. Com as caracteristicas descritas
acima, aos olhos do mundo grego cléssico, o que se tinha na figura do tirano, na verdade, era uma
destruicdo da esfera publica por privar os cidaddos da sua faculdade politica, essencial para a
liberdade. Por outro lado, a temporalidade relativamente curta da experiéncia da guerra por parte
dos comandantes militares seria insuficiente para modelar instituicdes politicas e sociais
permanentes. O que se buscava, como ainda se busca em muitas escolas, ou mesmo classes de
aula, é o siléncio dos cemitérios.

Em ambas as experiéncias politicas disponiveis naguele momento, observamos a
suspensao do fator primordial sobre o qual a autoridade se sustenta, que é a liberdade. Na
auséncia da liberdade o que se apresenta é a violéncia que mantém as relagcbes de senhores e
escravos ou de déspotas e governados, ndo havendo espaco para a legitima autoridade, que
implica na conjugacdo da obediéncia com a manutencéo da liberdade.

Platdo vai identificar a esfera de obediéncia conjugada com a manutencédo da liberdade ao
atribuir este papel as Leis®, apontando-as como a esfera da qual emana a autoridade, a ser
respeitada inclusive pelos governantes. O que Platdo ndo desdobra, creio eu que muito
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provavelmente por defesa do modelo, é o fato desta esfera, a das Leis, ser conduzido muitas
vezes despoticamente como se fora uma gestdo de assuntos da esfera privada, e ndo publica, a
qual pertence eminentemente a politica.

Muito embora o conceito de autoridade seja exclusivamente romano, foi o pensamento
politico grego classico que fundamentou e influenciou seu desenvolvimento no mundo ocidental,
nas mais dispares das experiéncias sociais e politicas.

O desenvolvimento do pensamento politico grego classico foi pautado pela busca da
condicdo politica na qual os homens pudessem ser guiados sem 0 uso de meios externos de
violéncia e sem a perda da liberdade, o que caracterizaria a situacdo de autoridade. Nessa busca, a
persuasdo foi rejeitada como modelo politico, bem como a tirania, por razdes ja observadas
anteriormente. Embora a esfera das Leis tenha sido uma construgdo aparentemente eficiente,
mesmo para Platdo ela se mostrava com problemas de se sustentar como referencial, necessitando
maiores desdobramentos. Essa fragilidade de sustentacdo pode ser sentida ainda nos nossos dias
quando a Educacdo pauta suas acGes por um curriculo prescritivo, sob o qual se escondem
interesses escusos de dominacéo e beneficiamentos parciais.

Ao indicar as verdades, principalmente as mais evidentes, ou seja, as mais faceis de serem
comprovadas e entendidas pelas pessoas, como sendo as motivadoras das agdes humanas sem que
se tenha que recorrer a coercdo pela violéncia, mas pela evidéncia, Platdo vai moldando seu
conceito de razdo, sendo ela apontada como sendo a esfera de liberdade pela qual o homem se
movimenta'.

O grande problema do império da razdo como a mola propulsora das a¢cdes humanas esta
na condicdo de que, de fato, as verdades evidentes 0 sdo para poucos. Apenas a minoria do corpo
social se sujeita a elas, obrigando a que se encontre outra forma de coercdo, que ndo a via da
violéncia, para assegurar que a maioria do corpo social possa ser submetida as mesmas verdades.

Na busca pelo modelo de relagdo em que a autoridade pudesse ser exercida sem violéncia,
Platdo utilizou varias figuras como o timoneiro de um navio e seus passageiros, 0 pastor e as suas
ovelhas, o médico e seu paciente, mas foi na figura do senhor e de seus escravos que parece ter
encontrado seu maior fundamento deste conceito.

Claramente, ndo € no fato da relacdo ser mantida entre 0 senhor e seus escravos, 0 que
obviamente eliminaria o fator liberdade, tdo caro para a préatica da autoridade, mas no fato de que
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0 senhor sabe 0 que precisa ser feito, e manda, tendo dos escravos um comportamento de
concordancia por eles admitirem ndo saber o que precisa ser feito. O senhor sabe, 0 escravo nédo
sabe. Atualizando este fundamento, muitas vezes ainda ouvimos nas escolas que o professor sabe
0 que precisa ser ensinado e o aluno nada sabe sobre isso, sendo-lhe reservada a posicéo de total
submissao e servidao.

A relacdo do senhor, que sabe o que precisa ser feito e manda, com o escravo, que nao
sabe o0 que precisa ser feito e apenas executa as ordens obedientemente, estabelece um profundo
corte no que serd politicamente elaborado, de forma conceitual, entre o saber o0 que precisa ser
feito e o fazer efetivamente, separando-os como dois pélos mutuamente excludentes. Este corte
sera, nos tempos posteriores, tdo profundo, que gerard separagdes politicas das mais diversas
ordens nas relagdes sociais, gerando diferentes classes politicas de homens em seu interior.

Chama a atencdo o fato de que Platdo, em seus esfor¢os por encontrar um principio
legitimo de coercdo, e para transformar as idéias em normas, vale-se de analogias cuja origem se
da na vida privada e em sua pratica. A partir deste ponto, era possivel para o pensamento médio
grego de sua época perceber a relacdo que havia entre os modelos mentais, que orientavam a
producdo das tarefas no cotidiano, e sua capacidade de avaliar os resultados obtidos no real,
confrontando-os com o originario das idéias. Arendt ao analisar este mecanismo de expressdo vai
mostrar sua enorme funcionalidade num mundo préatico suportado por padrées mentais:

As idéias tornam-se os padrdes constantes e “absolutos” para 0 comportamento e
0 juizo moral e politico, no mesmo sentido em que a “idéia” de uma cama em
geral é o padrdo para fabricar qualquer cama em particular e ajuizar sua qualidade.
(2000, p. 150).

Para as reflexdes aqui organizadas, a escolha das metaforas e das analogias usadas por
Platdo é de fundamental importancia para os resultados obtidos com elas. Mesmo buscando, para
0 conceito de autoridade, uma obediéncia voluntaria sem a coer¢do externa que envolvesse a via
da violéncia e que preservasse a liberdade, Platdo se vé forcado, pela escolha de suas préprias
metaforas e alegorias, a aceitacdo de uma certa violéncia neste processo quando, em outro
exemplo iguala, por analogia, o ato politico ao ato de um artesdo no desempenho de suas tarefas,
ja que para o fazer do seu oficio, o artesdo considera inerente a esse ato tanto do fazer, do

fabricar, quanto do produzir, a violéncia sobre o material a ser trabalhado.
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Se o fazer politico de um lider pode ser equiparado ao fazer de um artesdo, como Platéo
expde em “A Republica”, é aceitavel, também por analogia, uma certa violéncia sobre o material
a ser trabalhado e a sua disposicdo. Neste caso, 0 material a ser trabalhado seria toda uma
comunidade, o grupo de humanos sobre o qual o politico exerce sua lideranca. Para esta tarefa, o
tirano estaria em melhor situagdo para o fazer politico. Mesmo sendo esse um extremo do
pensamento politico, Platdo chega a ele conduzido pela selecdo de suas proprias analogias. Ecos
deste fundamento pode ser ouvido ainda hoje nas avaliagcdes de professores com forte aprovagédo
para comportamentos abusivamente autoritarios, com forte controle sobre a “massa disforme” de
alunos ignorantes através de rédeas curtas no processo de formagdo conduzido pelo professor,
independentemente da vontade daqueles.

A solucdo encontrada por Platéo, ao evitar o modelo do tirano, foi indicar como solucéo
politica de lideranca a figura do rei-fildsofo. Aquele que poderia exercer a lideranga por ja ter
contemplado o Belo e o Bom e, por isso, ter uma proximidade maior do que qualquer outro
homem com as idéias que serviriam da justa medida para os negdcios humanos. O que esta
solucdo estabelece em questdo de critérios € o da supremacia do ver sobre o fazer e 0 da
contemplacdo sobre o falar e agir. Esta hierarquizacdo pde as coisas da esfera humana sob o
dominio de algo externo a elas, a ser atingido ndo em seu préprio meio, ou por seus proprios
meios, mas de forma transcendente a ela. Dai vem o entendimento de que basta que os
professores melhorem sua formacgdo académica para que a finalidade de sua atividade, que,
grosso modo, deveria ser ajudar na formacao de melhores seres humanos para o convivio social,
fosse alcancado.

O que podemos apontar como ponto central deste mecanismo conceitual é o fato de que as
regras da acdo derivam fundamentalmente de experiéncias do pensamento. 1sso € mais importante
do que se colocar o pensamento como imperando sobre a acdo e prescrevendo-lhe principios de
tal forma definidores.

Ao se estabelecer modos de vida de acordo com as atividades de fazer ou contemplar, esse
modelo vai se estabelecer também entre os homens como forma politica de governos e atividades.
Esse é o primeiro alicerce para a construcdo do conceito de intelectualidade como atividade

politica distinta no interior da sociedade. Quem pensa ndo faz e quem faz nao pensa, pelo menos
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ndo tdo claramente como os primeiros. De uma forma irdnica, isso foi tudo o que Platdo tentou

evitar na polis.

Contribuicdes aristotélicas ao conceito de autoridade

Ao percorrermos as bases gregas do conceito de autoridade, vemos que Aristdteles, em
sua tentativa de estabelecer um conceito de autoridade em termos de governantes e governados,
ndo atribui & razdo as capacidades ditatoriais ou tirnicas determinadas por Platdo. Sua
sustentacdo do conceito de lideranca vai se localizar na superioridade do perito sobre o leigo.
Essa relacdo entre os mais velhos (experientes) e os mais jovens (leigos) parece estabelecer a
base da relacdo para Aristoteles.

Avristételes foi, até onde posso ver, quem primeiro recorreu, com o fito de
estabelecer o governo no trato com o0s assuntos humanos, a “natureza”, que
“estabeleceu a diferenca... entre 0s mais jovens e 0os mais velhos, destinados uns a
serem governados e 0s outros a governarem”. (ARENDT, 2000, p. 157).

Precisa-se tomar um cuidado especial ao analisar a relacéo aristotélica entre governantes e
governados, pois também se pode encontrar uma outra definicdo para a polis que entra em
contradicdo com esta sua colocagdo: "A polis é uma comunidade de iguais visando a uma vida
que é potencialmente a melhor". (ARISTOTELES, A Politica, 1328b25).

O que se tem €, mais uma vez, o conceito sendo fundado em referencias da esfera privada
de facil reconhecimento para todos, onde o patriarca exercia 0 poder de monarca ou tirano,
governando os seus familiares e seus escravos, antes de ocupar seu lugar entre os seus iguais na
esfera pablica, que se baseava no principio da igualdade, ndo conhecendo diferencas entre
governantes e governados.

Seria interessante ressaltar aqui que a falta de liberdade, a dominagéo e a instauracao de
diferencas sdo partes inerentes a esfera pré-politica, ou esfera privada, pois é justamente ela que,
através da satisfacdo das necessidades da sustentacdo fisica da vida, permitia ao cidaddo grego
participar, em pé de igualdade com seus compatriotas, da esfera publica exercitando sua vida

politica ou, como dito por Aristoteles, da “boa vida”. A escraviddo e a dominacdo eram

Revista E-Curriculum, Sdo Paulo, v. 2, n. 2, junho 2007.
http://www.pucsp.br/ecurriculum

o curriculum




fundamentais para a liberdade do cidaddo grego. Ao analisar as relacBes estabelecidas entre o
publico e o privado no periodo classico da Grécia, Arendt declara:

A liberdade no ambito da politica come¢a tdo logo todas as necessidades
elementares da vida tenham sido sujeitas ao governo, de modo tal que dominacéo
e sujeicdo, mando e obediéncia, governo e ser governado, sdo pré-condicbes para
o0 estabelecimento da esfera politica precisamente por ndo fazerem parte de seu
contetdo. (ARENDT, 2000, p. 159).

N&o era sem proposito o esforco desenvolvido por Aristételes, assim como o fizera
Platdo, em delinear um conceito de autoridade que pudesse sustentar, em meio a nocao de uma
polis formada e conduzida politicamente por iguais, a legitimidade da situacéo estabelecida entre
governantes e governados.

Os exemplos e modelos foram todos buscados da esfera pré-politica ou da esfera da vida
privada, por total falta de referencial politico existente na esfera publica. Seu principal referencial
para estabelecer a necessidade da autoridade na relagdo entre governantes e governados, que foi o
da relacéo entre velhos e jovens, se encaixa perfeitamente nesta situacdo, com toda a adequacédo
possivel a esfera privada e com todas as suas contradi¢cdes quando aplicada no mundo politico.

Essa relagdo se estabelece no campo politico, mesmo que guarde fundamentos da esfera
privada: "A relagdo entre jovens e velhos é, em sua esséncia, educacional, e nessa educacao nada
mais € implicado a ndo ser o treino dos futuros governantes pelos governantes atuais".
(ARENDT, 2000, p. 160). Dai vem a compreensao e aceitacdo, e muitas vezes a exigéncia, da
extensdo dos atos familiares no trato educacional e escolar, dos professores e professoras no
relacionamento com seus alunos e alunas. Isso pode ficar mais claro com as analise que Paulo
Freire desenvolve em seu livro “Professora sim, tia ndo”.

Essa reflexdo fica muito clara se levarmos em consideracdo que na educacdo, mesmo a
relacdo se dando, temporariamente, entre conhecedores e ndo conhecedores, ela tem, em seus
participantes, pessoas que sdo potencialmente iguais, ndo sendo sustentacdo para diferencas
permanentes, como na relagdo politica de governo, principalmente os tiranicos.

Mesmo assim, a substituicdo metaforica da politica pela educacdo propiciou situagdes em
que governantes sdo facilmente igualados a educadores do povo no ato de governar. Na esfera

politica ndo se estabelece esta diferenca entre jovens e velhos, pois ela trata unicamente com
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adultos e o direito de participar da conducdo dos negdécios publicos, nos modelos cléssicos,
comega onde termina a educacéo formal.

A respeito desta indevida atribuicdo das fungdes da educacdo na esfera politica Arendt
conclui que:

A educacdo adulta, individual ou comunal, pode ser de grande importancia para a
formacdo de personalidade, para seu pleno desenvolvimento ou maior
enriquecimento, mas é politicamente irrelevante, a menos que seja seu propdsito
proporcionar requisitos técnicos, de algum modo ndo adquiridos na juventude,
necessarios a participacdo dos problemas publicos. (2000, p. 160).

De forma inversa, na educacdo sdo recebidas pessoas que ndo podem ser recebidas na
politica ou na condicdo de igualdade da esfera publica por estarem sendo preparadas para elas.

E na educacio que a necessidade do conceito de autoridade se torna evidente e necessario
e, por isso, foi usado como modelo para sustentar esse mesmo conceito na politica. Isso s6 pode
ocorrer sem as suas inconsisténcias quando a politica se serve do passado para orientar 0s mais
jovens, conduzida pela crenca da grandeza do passado. Um curriculo montado nestes
fundamentos, apenas nos saberes passados, tende a ser uma mera caixa de ressonancia que ndo
discute nem os desafios do presente nem as incertezas do futuro, onde os jovens, provavelmente
desenvolverdo maior parte de suas vidas. Este seria um curriculo da desesperanca.

Pode-se incorrer em uma grande armadilha ao ndo se observar este distintivo de
orientagdo como apontado por Arendt ao demonstrar os problemas que causam 0s empréstimos
feitos pelas analogias politicas, tendo como base outras realidades que ndo aquela objetivada:

Sempre que o modelo de educacdo através da autoridade, sem essa convic¢do
fundamental, foi proposto ao reino da politica (e isso sucedeu ndo poucas vezes,
sendo ainda um esteio da argumentacdo conservadora), serviu basicamente para
obscurecer pretensdes reais ou ambicionadas ao poder, e fingiu querer educar
guando na realidade tinha em mente dominar. (2000, p. 161).

O esforgo da filosofia grega na busca de um conceito de autoridade que sustentasse a vida
politica da polis foi solapado pela impossibilidade de apoio em modelos reais existentes na sua
experiéncia imediata. Dai o porque dos fundamentos deste conceito, conhecidos pelas geracfes
posteriores e que moldaram sua compreensdo até nossos dias, serem todos da esfera pré-politica,
ou seja, da esfera privada.
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Esta forma grega de entender o conceito de autoridade sO pode deixar de ser uma
construcao utopica, por ter sido ela, a filosofia grega, abragada como autoridade suprema em
todas as matérias de teoria e de pensamento pelos romanos, em cuja sociedade, a autoridade e a
tradicdo ja encontravam exemplos decisivos na vida politica da republica romana, experienciada

historicamente pelos seus integrantes, com facil identificacdo de suas referencias conceituais.

Contribuig¢des romanas ao conceito de autoridade

Diferentemente dos gregos que, em épocas de crise ou superpopulacdo, se deslocavam
geografica e politicamente para a abertura de novos centros administrativos e habitacionais
gerando novas polis, na cultura romana encontra-se o carater sagrado da fundagdo. Para os
romanos uma vez que alguma coisa tenha sido fundada, ela permanece obrigatoriamente para
todas as geracdes futuras.

Foi por isso que 0s romanos, em seus movimentos de expansdo do Império, nunca
buscaram a fundacdo de novos centros administrativos (e quando o fizeram perderam seu
império), mas sempre procuraram, neste movimento, a expansdo de Roma sobre todos 0s outros
territérios ocupados, como que alargando suas fronteiras. Todo o Império era Roma, o centro, 0
principio de toda sua historia, um acontecimento dnico.

Mesmo na religido romana as divindades mais profundamente admiradas eram Jano, o
deus do principio e Minerva, a deusa da recordacdo. Toda a energia estava voltada para o inicio, a
fundacédo, o passado. Com eles, a veneracdo por aquilo que guarda a histéria ou a memoria do
principio na santidade da casa e do coragao.

Neste sentido, diferentemente da religido grega, a religido romana tem o mais profundo
sentido de re-ligar o presente com o passado (religio sendo derivado de religare, como visto em
Cicero, De Re Publica Il1), onde ser religioso significava ligar-se ao passado, ou seja, ao esforco
de fundar para a eternidade.

Neste ponto, a religido e a politica romana se misturam, ou mesmo se tornam uma coisa
s0. O poder coercivo da fundagdo da cidade (politico) era, ele proprio, religioso ao indicar a
morada fixa dos deuses populares, que ndo tinham, como os deuses gregos, uma morada propria e
diferente daquela dos homens, e que, por isso, precisava ser conservada e ampliada.
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E neste contexto que surge o conceito romano de autoridade, sendo a palavra auctoritas
derivada do verbo augere (aumentar), ou seja, a funcdo da autoridade é o de aumentar a
fundacéo, aquilo que foi fundado para todas as geracdes futuras. Naturalmente, pelo esforco de
valor do passado, quem detinha a autoridade eram os ancidos, o Senado e partes que a receberam
por descendéncia ou transmissdo dos fundadores, caracterizando a tradigéo.

E importante ressaltar que, diferentemente do que acontece muitas vezes nos tempos
atuais, a forca do passado ndo era uma questao apenas de memoria, mas de manter essa forca viva
influenciando no presente, no qual era exercida a autoridade dela oriunda. O passado era tdo vivo
para 0S romanos quanto o presente em que viviam e conviviam sem conflitos de tempo ou
espago:

A autoridade, em contraposi¢do ao poder (potestas), tinha suas raizes no
passado, mas esse passado ndo era menos presente na vida real da cidade
que o poder e a forga dos vivos. (ARENDT, 2000, p.164).

Este poder exercido através da autoridade fica mais claro quando contrapomos o termo
auctor (autor) a artifex (artifice). Nesta contraposicdo, o artifice € apenas o que faz uma obra, ao
passo que o autor é o grande inspirador da sua criacdo e realizacdo, deixando nela seu espirito, e
com ela ampliando a cidade e o que foi fundado no passado. Que néo se confunda aqui a relagédo
existente entre autor e artifice com a relacdo platbnica de mando e obediéncia, pois, neste
contexto, “a caracteristica mais proeminente dos que detém autoridade € ndo possuir poder”
(ARENDT, 2000, p. 164).

Enquanto o poder residia no povo, a autoridade repousava no Senado. Nesta relacdo, pode
parecer que o poder representado pela autoridade seja algo um tanto quanto fluido ou
evanescente, porém seu significado ¢ sempre o de um acréscimo, que neste caso, vindo dos
ancides, repousa em sua natureza de mero conselho e que prescinde, seja da forma de ordem, seja
de coercdo externa para fazer-se escutar, pois ndo se pode ignora-lo sem riscos.

Na modernidade, essa serd a caracteristica apontada ao ramo judiciario dos governos
constitucionais, formulada principalmente por Montesquieu e que, tem suas raizes fincadas na

religido romana. Ao analisar as raizes romanas do direito moderno e a influencia do conselho dos
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ancides como fonte de consulta e que serve até hoje como modelo para muitas estruturas juridicas
que preservam conselhos de notaveis ou mesmo de ancides, Arendt observa que:

A forcga coerciva dessa autoridade estd intimamente ligada a forca religiosamente
coerciva do auspices, que ao contrario do oraculo grego ndo sugere 0 curso
objetivo dos eventos futuros, mas revela meramente a aprovacdo ou desaprovacgao
divina das decisdes feitas pelos homens. (2000, p.165).

Nesta relacdo religiosa, os deuses influenciam as a¢gdes humanas, mas ndo as guiam por
atuarem entre os homens e ndo sobre eles. Assim foi, na fundacdo de Roma, quando os deuses
deram a Rémulo a autoridade para fundar a cidade através dos seus auspices. Assim, os feitos
passados eram sempre coercivos por forca do exemplo e da demonstracdo de uma historia ja
vivida pelos mais antigos, tornando-se modelos autoritarios e modelos politicos e morais para o
comportamento das novas geracoes. Esse pode ser entendido como um forte argumento abracado
pela educacéo e pelo curriculo que estabelecem e exigem respeito calcados na diferenca de idade
entre professor e aluno, e muitas vezes atingindo as relagfes internas de poderes na estrutura
escolar. A tradicdo ainda hoje é uma forte depositaria de valores nas relagGes curriculares.

Ligando a fonte da autoridade com a proximidade aos antepassados, era natural que os
homens de idade mais provecta dominassem essa esfera, independentemente da sabedoria ou
experiéncia acumulada, pois eles seriam 0s que estariam mais préximos, em tempo, da fundacéo.

A realizagdo dos fundadores e a forgca dos que auxiliaram na expansdo da obra ao longo
dos séculos, através de sua autoridade, eram mantidas e garantidas através da segurancga da
tradicdo. Enquanto essa tradicdo fosse ininterrupta, a autoridade estaria intacta. Essa era uma
certeza politica e religiosa no mundo romano. Por sentirem necessidade de pais fundadores e de
exemplos autoritarios no campo das idéias e dos pensamentos, aceitaram 0s antepassados gregos
como tais: "Os grandes autores gregos tornaram-se autoridades nas maos dos romanos e ndo dos
gregos". (ARENDT, 2000, p. 167).

Essa pratica romana de tecer o presente com fios oriundos do passado, e que dao sentido
ao resultado de sua urdidura no campo politico, tornou-se o traco prevalecente no pensamento
filosofico de toda a civilizacdo ocidental fundada na Pax Romana, perdurando pela maior parte

de sua historia. Sua forca repousou na triade romana da religido, autoridade e tradi¢do. Seu vigor
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originou-se da eficacia coerciva de um inicio autoritario ao qual os lacos religiosos ligam as
varias geragdes através da tradicéo.

Frente a maior catastrofe do Império Romano, sua separagcdo e derrocada, 0 espirito
romano sobreviveu. Ao ver repetida na fundacdo da Igreja Catolica a fundacdo da cidade de
Roma, a triade romana da religido, autoridade e tradicdo pdde ser assumida como continuidade na
era crista.

O sinalizador mais claro desta continuidade de espirito talvez seja o fato de a Igreja
Catolica, logo no inicio de seus tratos da esfera mundana no século V, ter feita a separacdo entre
poder e autoridade, reclamando para si a antiga autoridade que antes era uma atribuicdo do
senado romano, deixando o poder, que fora do povo e que havia sido concentrado na médo do
Imperador e sua familia, para os principes. Se houve um primeiro milagre na Igreja Catolica, ele
foi o da garantia de sua durabilidade e continuidade como instituicdo publica através do
pensamento romano de fundagdo.

Tendo a Igreja Catdlica, em seu nascimento como instituicdo publica, reclamado para si a
autoridade, o que se deu na verdade foi a perda, por parte das estruturas politicas, dos
mecanismos de durabilidade, continuidade e permanéncia, pela primeira vez na histdria,
restando-lhes apenas o exercicio do poder, arcando com a temporalidade deste elemento.

De ha muito que o pensamento politico romano utilizava-se dos conceitos platnicos para
interpretar as experiéncias especificamente romanas. Foi s6 na ascensdo da Igreja Catdlica que se
pdde dar uso completo dos fundamentos platbnicos aceitando, o que seria impossivel ao
pensamento romano, a utilizacdo de uma métrica transcendente para medir e julgar as atitudes
humanas, como ato politico.

A revelacdo divina podia agora ser interpretada politicamente como se os padrfes da
conduta humana e os principios de comunidade politicas tivessem sido diretamente revelados,
conforme havia sido antecipado por Platdo na formulacdo do mundo das idéias e sua aplicagdo na
conducdo das coisas mundanas. Sobre isso, Arendt ao analisar os fundamentos do Cristianismo,
diz que:

Na medida em que a Igreja Catélica incorporou a Filosofia Grega na estrutura de
suas doutrinas e crengas dogmaticas, ela amalgamou o conceito politico romano
de autoridade, que era inevitavelmente baseado em um inicio, a nogdo grega de
medidas e regras transcendentes. (2000, p. 170).
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Se por um lado, a adocdo da triade romana — religido, tradicdo e autoridade — pdde
garantir a perpetuidade do espirito romano na era cristd, esta garantia se deu no seu interior pelo
préprio amélgama das trés partes. Por mais forte que ele fosse, estava inscrito em sua
composicado, pela prépria forca de coesdo existente entre eles, que se um dos trés componentes
fosse posto em divida ou eliminado, os dois restantes ndo resistiriam.

Percebe-se isso no ataque de Lutero® & autoridade temporal da Igreja e os reflexos que se
deram na tradicdo e na religido, bem como no ataque de Hobbes® & religio e os resultados

apresentados no campo da autoridade e no da tradicéo.

Contribuicdes cristés ao conceito de autoridade

Creio ndo errar afirmando que sempre que se pensou politicamente a justificativa para a
existéncia da situagdo de lideres e liderados, o ponto em questdo é sempre o mesmo, ja
encontrado e elaborado por Platdo: a verdade é auto-evidente por sua propria natureza e, por isso,
ndo pode ser satisfatoriamente demonstrada.

Torna-se necessario que se tenha olhos para vé-la. Para o bem e para o mal, esta condicdo
atribui trés caracteristicas a verdade, sendo ela, auto-evidente, invisivel e indemonstravel. Se for
correto que a verdade se apresente, a0 mesmo tempo, com estas trés caracteristicas, poderiamos
dizer que ela guarda sua percepgéo para 0s poucos que Ihe possam perceber, ou seja, aqueles que
tém olhos para ver, que poderiamos dizer ser uma minoria dentro da sociedade. E como esse
ponto se manteve ao longo das experiéncias sociais e politicas por toda a tradicdo do pensamento
ocidental, podemos crer que isso valha para qualquer sociedade. Vale no campo da educacéo,
também, para a questdo atual quanto ao papel do curriculo em ser o portador de uma verdade ou
deveria ser ele empregado na ajuda das pessoas a desenvolverem suas habilidades e capacidades
para encararem, por conta propria, as suas verdades. 1sso faz a diferenca da educacgéo para poucos
ou da educacéo para todos.

O problema do modelo platbnico, repetido em outras experiéncias sociais, sempre foi o de
que a minoria ndo pode persuadir a maioria sobre a verdade por essa ndo ser objeto de persuasdo

(ela é auto-evidente e indemonstravel). Por outro lado, também poderiamos alegar que a
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persuasdo é a tnica maneira de lidar com a multiddo. Esse principio ecoa na defesa de uma escola
de qualidade para poucos, reservado para as massas uma escola que tenha a funcéo de conducéo e
de convencimento quanto aos modelos desejados socialmente.

A saida para esse paradoxo, j& indicada por Platdo, € a minoria utilizar contos e estorias
(metéforas e parabolas) que levem a massa a acreditar que, atraves de seu entendimento, estejam
absorvendo a verdade da minoria. Todas as ideologias recheiam os curriculos escolares de
estorias de exemplos a serem seguidos sem abrir a menor possibilidade de espago para
questionamentos oriundos de uma andlises criticas.

Esses contos, estdrias e parabolas que carregam a verdade da minoria para as massas
sempre versaram, em sua grande maioria, a respeito de prémios e castigos apds a morte. A
utilizacdo dessas alegorias pode ser vista a partir de Platdo no final do Fédon, do Gorgias, e mais
eloqlientemente no ultimo livro de A Republica, com o mito de Er, 0 mais elaborado de todos
eles, e que maior influéncia exerceu ao longo dos tempos: "Persuadir os cidaddos da existéncia do
inferno os fara se comportarem como se eles conhecessem a verdade” (ARENDT, 2000: 176).

Neste sentido a criacdo, ampliacdo e sofisticacdo da figura do inferno'® sempre foram um
argumento politico de persuasao usado pelas minorias no sentido de controlar e dirigir a maioria
em seu comportamento social. Os campos do curriculo e da avaliacdo estdo repletos de
indicacOes, prémios e castigos para determinados comportamentos que devem ser freqlientemente
revistos a luz dos significados e sentidos a serem atribuidos pelos diversos grupos sociais que a
eles se expdem.

Este foi 0 mesmo dilema politico encontrado pelo Cristianismo ao deixar sua fase inicial
de formacdo, onde permaneceu, nos quatro primeiros séculos de sua fundagdo, sem interesses e
encargos seculares. Neste primeiro periodo ao ter apenas o campo religioso como objetivo,
deixara as crencas e especulacfes sobre a vida futura com a mesma liberdade que tinham na
Antiguidade.

A partir do século V, ao decidir assumir as responsabilidades politicas que lhe estavam
sendo entregues pelo préprio ocaso do império romano, a Igreja se depara com as mesmas
perplexidades politicas de Platdo. O que tinha que ser respondido nesta nova situagdo era como

impor padrdes absolutos a uma esfera mundana.
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Poderiamos afirmar que foi exatamente a assimilacdo da figura do inferno, que fora
transformado em um elemento politico revestido com a aura religiosa, 0 que permitiu ao
Cristianismo uma autoridade superlativa com ascendéncia em relacdo aos demais poderes
terrestres com quem passava a ter que manter relacées seculares.

Arendt vai ser bastante mais direta ao analisar essa mudanca de situacao relacional entre a
Igreja e os demais poderes terrenos ao observar que: "A introducdo do inferno platénico no corpo
das crencas dogmaticas cristds fortaleceu a tal ponto a autoridade religiosa que ela podia esperar
permanecer vitoriosa em qualquer contenda com o poder secular” (2000, p. 177).

Se de um lado, a assimilagdo deste elemento politico pela esfera religiosa resolveu na
pratica o problema conceitual encontrado na sustentacdo da relagdo de lideres e liderados
mediados pela autoridade, essa articulacdo politico-religiosa posta em pratica corrompeu o
conceito original romano de autoridade que o mantinha apartado do poder. Isso se deu,
principalmente, ao se permitir que um certo elemento de violéncia se insinuasse no meio do
pensamento religioso com o objetivo de controle e dominagéo.

Né&o se deve duvidar do poder de persuasdo politico exercido em varias épocas pelo temor
do inferno. Podemos nos lembrar do esforco dos homens da Revolugdo Francesa e dos pais
fundadores na América em fazer do temor de um Deus vingativo e, por conseguinte do inferno,
parte integrante dos novos organismos politicos.

Claramente estes esfor¢os ndo foram motivados por uma fé cega neste mesmo Deus
vingativa, mas muito mais pela desconfianca na natureza humana e o que dela poderia sair, como
ato politico, caso um novo estado politico provocasse a perda do medo do inferno, ou seja, da
situacdo futura da alma, no caso de uma descontrolada escalada da violéncia interna de uns contra
0s outros e dos assassinatos como meros exercicios de vontade.

Assim a crenca em um estado futuro de recompensas e puni¢des, projetada
conscientemente como um artificio politico por Platdo e adotado talvez ndo menos
conscientemente, em sua forma agostiniana, por Gregério, o Grande, deveria
sobreviver a todos os demais elementos religiosos e seculares que haviam
estabelecido em conjunto a autoridade na Histdria Ocidental. (ARENDT, 2000, p.
178).

Todos esses esforcos de salvaguardar o Unico elemento politico de violéncia constante do

edificio conceitual ao mesmo tempo em que a triade do pensamento politico romano composta
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pela religido, autoridade e tradicdo sofria ataques ferozes pelos movimentos da modernidade,
fracassaram em seu intento na nova ordem politica secular. E isso ndo é de se espantar. Na
modernidade o medo do inferno se esvazia, por mais que ainda se mantivesse presente no
pensamento de alguns ainda nos séculos XVIII e XIX. Isso é tdo significativo nos nossos tempos
que néo parece ter volta.

Superficialmente falando, a perda da crenca em existéncias futuras €
politicamente, sendo espiritualmente, a distingdo mais significativa entre o
presente periodo e o0s séculos precedentes. E essa perda é definitiva. Nao
importando quédo religioso 0 nosso mundo possa tornar a ser, ou quanta fé
auténtica ainda exista nele, ou ainda qudo profundamente nossos valores morais
possam se enraizar nos nossos sistemas religiosos, 0 medo do inferno ndo esta
mais entre 0s motivos que impediriam ou estimulariam as acGes da massa.
(ARENDT, 2000, p. 180).

Na separacdo moderna das esferas religiosa e politica, ambas apresentaram perdas
significativas. A esfera religiosa perdeu seu elemento politico produzido pelo medo do castigo
em vidas futuras e a esfera politica perdeu sua autoridade transcendente que lhe era legitimada
pela sancdo religiosa. Na esfera da educacdo, a fungéo do curriculo precisa ser rediscutido ja que
sofreu ataques contundentes em seus aspectos de controle e de comando. Se isso ndo se efetivar

corre o risco de permanecer com o0s ritos sem nenhum significado.

ArticulacGes maquiavelianas do conceito de autoridade

Pelo visto até aqui, podemos indicar que a Unica experiéncia politica na historia do
pensamento ocidental que articulou autenticamente o vocébulo, o conceito e a realidade de
autoridade, que foi a experiéncia romana de fundacdo, acabou. Este conceito, nesta articulacao,
teria sido completamente perdido e esquecido ao longo do tempo. Para a Educacéo, esta perda
significou a manutencédo de todo um edificio sem a sustentacdo de seus alicerces, da manutencao
de ritos sem sentidos, que precisam ser redefinidos, ou algo nem sempre positivo poderia ocupar
0 seu lugar.

Os modelos de relagbes de autoridade que foram preservados e articulados ao longo da
historia ocidental foram aqueles de origem grega, retirados da esfera pre-politica, ou seja, da
esfera privada. Isso se deu por uma caréncia de experiéncias politicas concretas na esfera publica
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que dessem suporte ao conceito. Esses modelos apresentavam o politico (agente da esfera
publica) com atributos proprios da esfera privada, tais como atributos associados a funcdo do
médico, perito, piloto da nau, o mestre que sabe, o educador ou o sabio.

Todos esses modelos (gregos), que foram usados a exaustdo, ao ndo apresentarem uma
relacdo concreta com a realidade, esvaziaram o conceito de autoridade a tal ponto que o deixaram
sem uma apreensao propria, direta ou consensual.

A falta de um consenso a respeito de um conceito central para o pensamento politico
(esfera publica), e que foi forjado por imagens efémeras, trazidas por empréstimo da esfera
privada, que é uma outra realidade diferente daquela construida pela politica, faz com que hoje,
ao se tratar do tema, se tenha a sensacao de se estar tratando de um conceito aberto.

E isso o que permite mdltiplas elaboracdes e entendimentos, dado seu grau de
descolamento com as experiéncias politicas concretas, necessitando para sua descricdo ou para
que seu entendimento seja assegurado, que se recorra a um elevado grau de abstracdo, metaforas
e figuras de linguagem, sem que se aperceba que nenhuma delas garante uma firme ancoragem
conceitual. No campo do curriculo figuras como a lei, a ancestralidade, as relacdes de
amorosidade familiar, a bondade quase religiosa, o tecnicamente eficiente, e 0 progresso, dentre
outras, sdo usadas para buscar uma sustentacdo na aceitacdo de suas aplicacdes, ainda nos dias de
hoje.

Dentro da continua utilizacdo de imagens descoladas da pratica concreta da esfera publica
feita ao longo de toda a histéria do pensamento politico ocidental, podemos abrir uma excegdo a
Maquiavel, por identificar em seu pensamento politico uma certa nocéo de fundacdo, aos moldes
da experiéncia romana antiga.

A realidade de conflitos e embates vivida por Maquiavel, na qual boa parte tinha sua
causa na forma com que a Igreja moldara e apresentava sua interpretacdo de mundo, atraves de
reinterpretacdes das tradigdes gregas e cristds, levaram-no a um profundo desprezo por todas elas.

Sem o amparo das tradi¢des, que vinham sendo interpretadas pela Igreja e por ver seu uso
politico corrompido, a ele cabia reformular essa interpretacdo das tradi¢gdes indo buscé-las nas
experiéncias politicas centrais dos romanos, longe da piedade cristd e da metafisica grega.

Isso s6 foi possivel porque Maquiavel encontrou, no retorno a tradicdo do conceito
romano de autoridade, a maneira de resgatar o seu contetdo sem as distor¢des historicas que o
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tempo e a pratica politica Ihes atribuiram. Segundo Arendt, "A verdade €, somente, que ele se
opbs a ambos o0s conceitos de bem que encontramos em nossa tradi¢do: o conceito grego de 'bom
para’, ou adequacdo, e 0 conceito cristdo de uma bondade absoluta que néo € deste mundo" (2000:
182).

Frente a seus propdsitos e sua realidade, Maquiavel ndo podia simplesmente langar mao
de conceitos articulados naquela estrutura que ele mesmo combatia, obrigando-se a uma forma
original de releitura das experiéncias romanas da fundacéo. Seu intento foi dirigir para a criagdo
da nacdo italiana, uma Italia unificada, com o objetivo de torné-la um organismo politico eterno
dirigindo para ela 0 mesmo sentido e esforgo da criacdo da cidade eterna.

Todo esse esforco foi consolidado no estatuto conceitual da “Razao de Estado™'”

, que deu
base para a formulag&o conceitual da necessidade de uma certa violéncia na fundagdo dos novos
Estados e nas posteriores reformas daqueles que se degenerassem nos seus propasitos.

Este mesmo conceito politico da “Razdo de Estado” também foi usado (e abusado) para
justificar os atos de violéncia “necessarios” em muitos momentos de regimes politicos
autoritarios. A necessidade de violéncia se daria quando da implantacdo (que poderia ser lida
como um outro mito de fundacédo na historia do pensamento politico ocidental) de uma revolucéo,
como a que levou a republica francesa, defendida por Robespierre que, em seus discursos, parece
repetir com muita fidelidade as expressdes de Maquiavel sobre o mito criador a ser provocado no
presente.

Maquiavel tem uma nova proposta de ler o mito fundador, onde a autoridade estaria no
processo da refundacdo, sempre em construcao, e ndo mais no ato fundador do passado:

Assim como os romanos, Maquiavel e Robespierre viram na fundacdo a acdo
politica central, o Gnico grande feito que estabelecia 0 dominio publico-politico e
que tornava possivel a politica; contudo, ao contrario dos romanos, para 0s quais
esta era um evento do passado, eles achavam que para esse “fim” supremo todos
0s “meios”, e principalmente os meios da violéncia, eram justificados. (ARENDT,
2000, p. 184).

Muito embora Maquiavel tenha compreendido que a experiéncia da fundacdo da cidade
eterna era a grande sustentacdo para 0 pensamento politico romano, do qual derivou sua
ampliacédo de fronteiras em todas as dire¢es pelo mundo afora, dele se afastou ao interpretar a

fundacdo como um ato de fazer no presente. Seu objetivo era o de “fazer” uma Italia unificada,
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assim como o de Robespierre viria a ser o de “fazer” a Republica francesa. Isso rompe com 0
passado e langa um compromisso do presente para com o futuro. Esse foi um golpe profundo no
elemento de tradicdo elaborado e trabalhado na Educacéo de forma tdo cara. Nesse movimento,
um curriculo que se prenda aos conhecimentos passados e ndo lance luz sobre as incertezas do
futuro ndo tem fungdo politica.

Por ser um ato do presente, a experiéncia da fundacdo ndo guarda em si, nem se apdia
nela, para sua sustentacdo; ela € sempre um ato do presente, como se ela estivesse sendo vivida
aqui e agora, colocando a todos na atividade do criar a experiéncia e ndo mais no de expandi-la
por ja ter sido feita pelos antepassados merecedores de admiracdo e detentores da autoridade.
Nesta interpretacdo ha uma inversdo temporal que dirige as acdes e que nos leva a justificativas
platdnicas da eficiéncia de governos tiranicos no atingir de seus objetivos. Interpretar esse
entendimento para a area curricular significa que ndo se aprende 0 que ndo se experencia no aqui
e agora, na forma de uma eterna validacao das propostas em um perpétuo moto continuo.

No pensamento de Maquiavel, a experiéncia da criacdo € sempre uma experiéncia
violenta. A necessidade desta violéncia pode ser suportada pela légica que indica que ndo se pode
fazer uma mesa sem abater arvores, nem fazer uma omelete sem quebrar ovos assim como nao é
possivel fazer uma republica sem matar gente. Isso da toda a justificativa para os que véem na
Educacdo um ato de violéncia por defini¢do ao refrear nos individuos os seus instintos naturais da
vontade sem limites, introgetando em seu lugar os valores sociais e culturais que ndo lhe séo
naturais, porém necessarios para uma vida em sociedade. Naturalmente esse seria 0 processo de
violéncia da escola.

Com isso, a experiéncia da fundacdo deixa de ser a grande origem a ser mantida,
valorizada e ampliada, da qual advém a tradicdo e a autoridade, e passa a ser interpretada como
um meio violento para se obter um fim supremo no presente.

Esse pensamento politico sera a base para 0s movimentos de revolucdo que
movimentaram, nesse sentido, as experiéncias francesa, americana e russa. N&o tratarei aqui da
revolucdo™, mas sim, da fenda conceitual na qual a violéncia se instala como argumento
aceitavel no pensamento politico como intimamente ligada a autoridade, a ponto de se

confundirem como conceitos sinbnimos.
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A continua permanéncia no presente, sem as salva-guardas do passado como referencial e
guia, pode levar a uma polarizacdo das areas de conflitos gerados pelos relacionamentos politicos
da esfera publica que, por sua vez, podem levar a violéncia e a barbarie:

Viver em uma esfera politica sem autoridade nem a consciéncia concomitante de
que a fonte desta transcende o poder e os que o detém, significa ser confrontado
de novo, sem a confianga religiosa em um comeco sagrado e sem a protecdo de
padrdes de conduta tradicionais e, portanto auto-evidentes, com 0s problemas
elementares da convivéncia humana. (ARENDT, 2000, p. 187).

A crise do mundo atual é basicamente de natureza politica tendo se originado no declinio
da trindade romana da religido, tradicdo e autoridade. As revolucbes sdo, pela construcdo
maquiaveliana, o caminho politico de se reviver a experiéncia da fundacdo de novos organismos
politicos que, assim como a cidade eterna, também eles possam ser eternos, a0 menos na

intencdo, atribuindo em sua existéncia, dignidade e grandeza aos neg6cios humanos.

O QUE SOBROU DO CONCEITO DE AUTORIDADE PARA A EDUCACAO?

A fenda conceitual, apontada anteriormente através da andlise do pensamento de
Maquiavel, estd apoiada no esfacelamento da tradicdo intelectual que deixou o pensamento
politico sem categorias suficientemente abrangentes para lidar de maneira apropriada com as
experiéncias inéditas do século XX.

No rastro da idéia de que o novo se instala pela destruicdo do velho, que nada mais é do
que um entulho a ser removido do cenario politico para que o novo viceje, podemos entender
como o século XX encontrou, na violéncia, sua forma de fazer politica, principalmente pela
“Nova Esquerda®®”.

Arendt reserva uma forte critica as novas esquerdas que agregam a pratica da violéncia ao
seu projeto politico, principalmente quando destinados a tomada do poder:

Quanto mais a violéncia tornou-se um instrumento dubio e incerto nas relacdes
internacionais, tanto mais adquiriu reputacdo e apelo em questfes domésticas,
especialmente no que se refere ao tema da revolugdo. A forte retorica marxista da
Nova Esquerda coincide com o firme crescimento da conviccao totalmente néo-
marxista, proclamada por Mao Tsé-Tung, de que o “poder brota do cano de uma
arma”. (ARENDT, 2001, p. 18).
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Seguindo este pensamento, ndo se encontra justificativa para esta glorificagdo da violéncia
nem na tradic&o intelectual do idealismo hegeliano nem no materialismo de Marx™* que apontam
a recriagdo constante do homem pelo trabalho e néo pela violéncia. Essa glorificacdo da violéncia
foi apontada ideologicamente por Sartre, no prefacio a Fanon, onde diz que é pela violéncia que o
homem se recria. Aceitando-se esses preceitos, podemos também dizer que ndo pode haver
Educacdo sem uma boa dose de violéncia e um curriculo que ndo a considere, ndo cumprira sua
finalidade de criar o novo cidadao.

E nesta larga penetracdo da violéncia no campo politico que vemos o conceito de
violéncia sendo usado como manifestacdo de poder, na qual se exige obediéncia a um comando
exercido. Neste movimento, também, se instala a confusdo conceitual entre violéncia, poder e
autoridade, que sdo coisas totalmente diferentes e que ndo se devem confundir.

Podemos entender o pensamento onde que o poder resulta da capacidade humana para
agir em conjunto, 0 que, por sua vez, requer 0 consenso de muitos quanto a um curso comum de
acao. Por isso, poder e violéncia sdo termos opostos que, quando um deles se afirma de forma
absoluta, anula o outro. Neste sentido é a desintegracao do poder que enseja a violéncia pela falta
de consenso e adesdo coletiva aos comandos praticados. Com base nesse ponto podemos afirmar
que a violéncia destroi o poder, ndo o cria. Estruturar um curriculo que admita, a qualquer nivel, a
violéncia é 0 mesmo que abrir mdo da autoridade em nome do autoritarismo.

Embora seja muito comum essa “violéncia”, que passa a ser instrumental, ndo pode ser
confundida conceitualmente com outras categorias proprias do pensamento politico, tais como
“poder”, que é a capacidade de agir em conjunto; “vigor”, que € algo empregado no singular para
designar, por exemplo, o vigor fisico de uma pessoa; “forca”, que é a energia liberada pelos
movimentos fisicos ou sociais; e “autoridade”, que € 0 reconhecimento inquestionado que néo
requer nem coercdo nem persuasdo e cuja destruicdo ndo se encontra na violéncia, mas no
desprezo.

A violéncia instrumental, exponenciada pelos recursos tecnoldgicos a seu dispor nos
nossos tempos, pode agudizar os efeitos do vigor e da forgca, mas nunca do poder ou da

autoridade. Para estes, a violéncia representa seu aniquilamento e ndo sua exacerbacao.
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Todo este nivelamento conceitual do pensamento politico a esfera da violéncia tem fortes
inconsisténcias que estdo ligadas ao conceito de Progresso desenvolvido no século XIX. Na
verdade, antes do século XVI1I ndo havia a nocéo de algo como o progresso da humanidade como
um todo. Essa idéia se da a partir da definicdo de progresso das sociedades em termos de
acumulacdo do conhecimento através dos séculos.

Isso so foi se tornar comum entre os homens de letras no século XVIII por forca do
Iluminismo, para quem o progresso da humanidade implicava em sua educacdo que a levaria a
era da maioridade do homem; transformando-se em um dogma quase universalmente aceito no
século XIX sem restricBes, para quem 0 progresso € o proprio movimento, sendo as leis do
movimento as unicas leis eternas. Este movimento ndo tem comego nem fim.

A idéia de Marx, tomada de empréstimo a Hegel, de que cada velha sociedade traz
consigo as sementes de sua sucessora, do mesmo modo como todo organismo
vivo traz consigo as sementes de sua descendéncia é realmente ndo apenas a mais
engenhosa, como também a Unica garantia conceitual possivel para a eterna
continuidade do progresso na histéria; e posto que o movimento deste progresso
deve advir do confronto de forcas antagbnicas, & possivel interpretar cada
“retrocesso” COmMO umM recuo necessario, mas apenas temporario. (ARENDT,
2001, p. 27).

Embora essa nocdo ainda Iluminista de evolugdo, para quem a humanidade caminha
consistentemente para 0 progresso, possa ser mais consistente que outras no campo conceitual do
pensamento politico, ela ndo consegue se livrar de alguns efeitos colaterais melancélicos que ela
mesma provoca ao se ter o progresso da humanidade como um dado certo, sendo apenas uma
questdo de tempo. Na Educacdo, essa nocdo se reflete nas constantes reformas educacionais
apresentadas em todas as sociedades, com as constantes justificativas de melhora continua, cuja
base esta na destruicdo do velho para a implantagdo do novo, como se as simples classificacdes
de velho e novo dessem seus significados de certo e errado.

Primeiro, se o destino da humanidade é o progresso, o do individuo é a morte, isso €&
liquido e certo. Segundo, se isto é certo, entdo 0 progresso € mesmo uma injustica cronoldgica
aplicada as geracdes precedentes que trabalham para que seus sucessores desfrutem dos seus
beneficios.

Se forem desconfortaveis os pensamentos colaterais oriundos de um conceito de

progresso seguro, sua adesao traz vantagens imensas: 0 progresso nao s explica o passado como
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também serve como um guia seguro frente aos questionamentos do presente tragando uma rota
certa para o futuro. O progresso € uma idéia bastante confortavel e convidativa na sua adesdo. Em
Educacdo, todos os grandes problemas sdo enfrentados com grandes reformas sistémicas
acompanhadas das respectivas reformas curriculares, que sempre garantem rota segura para um

futuro melhor, ao menos em seus enunciados:

O progresso confere uma resposta a perturbadora questdo: e o que faremos agora?
A resposta, em seu grau mais primario, é a seguinte: desenvolvamos o que ja
temos em algo melhor, maior, etc. No grau mais sofisticado da Esquerda, a
resposta nos diz para desenvolver as contradicBes presentes até a sua sintese
inerente. (ARENDT, 2001, p. 28).

E esse conforto conceitual da idéia de progresso, que em sua base diz que nada
absolutamente novo e totalmente inesperado pode acontecer nesta senda ao futuro, € ele que nos
deixa sem seguranca pela parcialidade do conhecimento construido e com conceitos vazios para

enfrentarmos nossa realidade formada por eventos absolutamente inéditos e inesperados.

A provavel irracionalidade do conceito de progresso ilimitado, e que foi aceito quase
universalmente no século XIX e XX, foi suportada pelos avangos cientificos de carater
universalistas que sempre apoiaram a idéia de que a esfera racional-cientifica daria conta de todos
os conflitos humanos a qualquer tempo e lugar, ou seja, todas as aflicbes humanas encontrariam
uma contrapartida equivalente no desenvolvimento cientifico que representaria seu
apaziguamento. Basta atentarmos para a enorme evolucdo curricular nas areas técnicas e
tecnicistas que hoje se implantam inclusive nas tradicionais areas humanistas da Educacéo.

Refletindo sobre essa nova forma de religiosidade e fé tendo agora a ciéncia como dogma,
somos alertados para 0s perigos deste conceito: "O progresso, por certo, € um dos artigos mais
sérios e complexos encontrados no mercado de supersti¢es de nosso tempo"” (ARENDT, 2001,
p. 29). A Educacdo e os curriculos tecnicistas estdo ajudando, e muito, a criar essa nova religido.

Com tudo isso 0 progresso ndo serve mais como padrdo para avaliarmos 0s processos de
mudancas répidas desencadeadas na atualidade. A insisténcia nesse modelo coloca um grave
risco: se levarmos em consideragdo o progresso como um desenvolvimento linear e continuo,
entdo, a violéncia e seus defensores terdo razdo em sua pratica como Unica forma de ruptura do

previsivel no intuito de criar 0 novo.
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Porém, se estivermos certos em acreditar que a condicdo humana nédo seja resultante de
um mero desenvolvimento cronolégico, mas sim da capacidade humana de agir em liberdade,
entdo a violéncia deve ceder lugar para o poder e para a autoridade, em seus verdadeiros
significados politicos.

Isso, espero, nos ajude a entender, ou a0 menos coloque um pouco mais de luz, no espaco
meso em que a Educacdo, e mais especificamente, o curriculo, se encontra em nossa sociedade,
tendo que operar entre trés esferas de violéncia: a violéncia na escola, a violéncia contra a escola
e a violéncia da escola. Dar significado a0 mundo por entre esse verdadeiro fogo-cruzado vai

exigir, cada vez mais, que o curriculo se posicione a favor da vida e da liberdade.

NOTAS

! A condigdo humana como perspectiva da vida de homens em conjunto com outros homens construindo um mundo
préprio sobre a terra é tratado por Hannah Arendt em seu livro de mesmo nome “A Condi¢do Humana”.

¢ Os pensamentos de Rousseau sobre o tema, que tanto influenciaram nossa tradicdo educacional, podem ser
recolhidos detalhadamente em “Emilio” ou mais em linhas gerais no “Discurso sobre a origem e os fundamentos da
desigualdade entre os homens” e no “Do contrato social”.

® Arendt trata detalhadamente sobre esse tema no seu livro “Origens do totalitarismo”.

* Como dito anteriormente, aqui se faz necessario um movimento de retrocesso aos significados ontolégicos dos
conceitos para se identificar como ele foi formulado para que eu possa estabelecer o que foi que se perdeu pelo
passar do tempo.

> Essa confuséo é trabalhada por Habermas em seu artigo “O conceito de poder em Hannah Arendt”.

® Platdo estabelece essa relacéo tanto em “A RepUiblica” como em “Gérgias”. Esta relagio também pode ser
encontrada em Aristoteles na “Politica”.

’ Esse mesmo modelo de construcéo pode ser percebido em “Etica a Nicdmaco” de Aristoteles.

8 para maior entendimento da forca do pensamento de Lutero s&o indicadas as obras “Lutero y el nascimiento del
protestanismo” de James Atkinson.

° O pensamento de Hobbes sobre esse tema pode ser visto em sua obra “Leviata”.

1% poucos desempenharam papel tio importante neste sentido quanto Dante na elaboracio da “Divina comédia” e sua
detalhada descricéo dos circulos do inferno e os suplicios que aguardavam os ndo observadores das leis divinas.

1 O conceito politico de “Razéo de Estado” é desenvolvido por Maquiavel na sua obra “O Principe”.

12 Esse assunto pode ser encontrado em detalhes no livro de Hannah Arendt “Da Revolugao”.

13 Esta analise pode ser encontrada na obra “O problema da legitimidade: no rastro do pensamento de Hannah
Arendt” de Jodo Mauricio Adeodato ou em “A politica e a condigdo humana” de Celso Lafer.

“ Em “A ideologia alema” Marx vai apontar varios caminhos como busca para a criacéo da identidade da classe
trabalhadora alema, sem ter passado pela via da violéncia em nenhuma delas.
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