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A Transposicao Didatica interna em uma sala de aula inclusiva: O caso
do ensino para surdos sobre o conjunto dos nimeros naturais
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Resumo

Este trabalho é resultado parcial de uma pesquisa em andamento sobre um caso de
ensino do conjunto de nimeros naturais no Instituto Federal de Campina Grande para
alunos surdos. Segue como referencial o fendmeno da Transposicdo didatica, mais
especificamente a etapa interna que busca compreender o processo evolutivo do saber
instituido pela noosfera até chegar a sala de aula. A pesquisa contou com um professor,
um intérprete e dois alunos surdos com intuito de verificar além da transposicao
realizada pelo professor, buscou averiguar quais mudancas o saber poderia sofrer no
ato traducdo simultéanea do intérprete. Ha evidéncias de que ha uma transposicao
didatica do saber com a presenca de um intérprete de Libras numa sala de aula inclusiva
e acreditamos que isso pode acarretar obstaculos no processo de aprendizagem de
alunos surdos.

Palavras-chave: Transposicdo Didatica, Educacéo Inclusiva; Educacdo matematica de
Surdos.

Abstract

This work is a partial result of an ongoing research into a teaching case of the set of
natural numbers in the Federal Institute of Campina Grande for deaf students. It follows
as a reference to the phenomenon of Transposition didactics and, more specifically, step
inside, and that seeks to understand the evolutionary process of knowledge established
by the noosphere until you get to the classroom. The research included a teacher, an
interpreter and two deaf students in order to check in addition to the transposition carried
out by the teacher, sought to ascertain which changes the know could suffer in the act
and the simultaneous translation of the interpreter. There is evidence that there is a
transposition of the teaching of knowledge with the presence of an interpreter Pounds in
a classroom inclusive, and we believe that this can lead to obstacles in the learning
process of deaf students.

Keywords: Transposition Didactics, Inclusive Education; Mathematics Education of the
Deaf.
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Résumé

Ce travail est un résultat partiel d'une recherche en cours dans I'enseignement de cas de
I'ensemble des nombres naturels a I'Institut Fédéral de Campina Grande pour les éléves
sourds. Il s'ensuit comme une référence au phénoméne de Transposition didactique et,
plus précisément, I'étape a l'intérieur, et qui cherche a comprendre le processus de
I'évolution des connaissances établies par la noosphére jusqu'a ce que vous arrivez a la
salle de classe. La recherche a porté sur un enseignant, d'un interpréte et deux étudiants
sourds afin de veérifier, en plus de la transposition effectuée par I'enseignant, a cherché a
savoir quels changements le savoir pourrait patir de la loi et de la traduction simultanée
de l'interprete. 11 y a des preuves qu'il y est une transposition de I'enseignement de la
connaissance avec la présence d'un interpréte Livres dans une salle de classe inclusive,
et nous croyons que cela peut conduire a des obstacles dans le processus d'apprentissage
des éleves sourds.

Mots-clés:  Transposition Didactique, Education Inclusive; Mathématiques de
I'Education des Sourds.

Resumen

Este trabajo es resultado parcial de una investigacion en curso sobre un caso de la
ensefianza del conjunto de los numeros naturales en el Instituto Federal de Campina
Grande para alumnos sordos. Sigue como referencia el fendmeno de la Transposicion
didactica, mas especificamente en la etapa interna que busca comprender el proceso
evolutivo del saber instituido por la noosfera hasta llegar a la sala de clase. La
investigacidn conto6 con un profesor, un intérprete y dos alumnos sordos, con el proposito
de verificar, ademas de la transposicion realizada por el profesor, busco averiguar
cuales cambios en el saber podria sufrir en el acto de traduccion simultanea del
intérprete. Hay evidencias de que hay una transposicion didactica del saber con la
presencia de un intérprete de Libras en una sala de clase inclusiva y creemos que esto
puede ocasionar obstaculos en el proceso de aprendizaje de los alumnos sordos.

Palabras-clave: Transposicion Didactica, Educacién Inclusiva; Educacién matematica
de Sordos.
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Introducéo
Na Gltima década, as discussdes quanto a insercdo do surdo na escola sob a Otica da
educacao inclusiva vém se tornando uma tematica cada vez mais presente nas pesquisas

cientificas.

E uma realidade nas escolas brasileiras que demanda novas concepgdes dos profissionais
que irdo lidar com essa insercdo, provocando, assim, a necessidade de estudos voltados a
compreensdo dos novos papéis que os profissionais da educacdo devem assumir perante
limitacOes, possibilidades e consequéncias na realizacdo, de fato, de uma inclusdo dos
surdos numa sala de aula regular.

Uma das barreiras nessa inclusdo esta na dificuldade de comunica¢do com os individuos
ouvintes que integram a escola, como o professor, colegas de classe e provedores de
outros servicos, quando da oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) com a
Lei n° 10.436/2002 foi reconhecida como lingua oficial brasileira, refletindo diretamente
na garantia da educacdo de surdos em salas regulares. E nesse impasse que se insere o
intérprete de Libras cuja presenca na sala de aula € primordial para intermediacdo da
comunicacdo, consequentemente da relacdo do surdo com o saber e o professor, sob o
olhar da didética.

Algumas pesquisas cientificas (ALMOULOUD, 2011; BESSA DE MENEZES, 2004;
2010; BRITO DE MENEZES, 2006), nas Ultimas duas décadas, discutem sobre questdes
referentes ao trabalho docente na sala de aula no que tange as relacdes estabelecidas entre
o professor, aluno e o saber. Tais questdes na perspectiva da Didatica da matematica sdo
intrinsecas do processo do ensino.

Uma das questdes a serem consideradas nesse processo é o distanciamento que o contetdo
matematico trabalhado em sala de aula apresenta em relacéo as fontes legitimas do saber,
ou seja, a diferenciacdo entre o saber cientifico e o saber ensinado nas escolas. Tal
distanciamento ¢ proveniente das “transformacdes” que os saberes académico-cientificos
sofrem para se tornarem saberes escolares (objetos de ensino), em um primeiro momento,
nos conteidos previstos nas propostas curriculares, depois para adentrar as escolas por

meio, principalmente, dos livros didaticos, e finalmente, as salas de aula.

A todo esse processo, Yves Chevallard denomina de transposicao didatica, um conjunto
de modificacbes que tornam um saber tedrico acessivel aos alunos por meio de um
processo de didatizagdo. Ou seja, um saber cientifico tido como saber de referéncia, sofre

algumas “deformacdes” até chegar aos intramuros da escola, ocasionadas pela elaboragao
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de programas nacionais, como também pela subjetividade do professor ao preparar a aula

sobre esse saber.

Isso nos leva a pensar como a etapa final da transposicao, isto €, Transposicdo Didatica
Interna, ocorre nesse ambiente perante a inser¢do do surdo, pois, legalmente a triade
professor-aluno-saber ganha um novo personagem, o Intérprete de Lingua de Sinais (ILS)
—no Brasil, o intérprete de Libras — que revela sua importancia na relacdo didatica, por
se configurar como um facilitador da comunicacao entre os estudantes surdos, professores
e outros funcionarios do ambiente educacional.

Consideramos que as dificuldades em aprender matematica ndo sdo préprias do aluno
surdo, a ponto de diminui-lo perante outros alunos, pois, nas experiéncias em sala de aula,
notamos que qualquer aluno pode apresentar dificuldades em compreender um contetido
matematico. Com isso, na perspectiva de uma escola inclusiva, precisamos compreender
0s seguintes questionamentos: Como se efetua as modificacdes do saber matematico a
ensinar e o saber ensinado pelo professor ouvinte para o aluno surdo, com a intermediagéo
do intérprete de Libras? E como compreender de que modo se estabelecem as novas
relacBes com a presenca do intérprete em sala de aula no seio da relacdo didatica?
Entender a atuacdo desse profissional é imprescindivel, pois como sugere o Ministério da
Educacdo — MEC (2004, p. 29) é necessaria a realizacdo de pesquisas sobre o processo
de interpretacdo e as circunstancias ocorridas no ambiente de trabalho.

Os estudos da educacado inclusiva numa sala de aula tém crescido bastante nos ultimos
anos, porém quando se trata de pesquisas voltadas para a educacdo matematica para

surdos, 0 tema parece ser recente.

Das vinte pesquisas, trés sdo teses de Doutorado e dezessete sdo dissertacdes
de Mestrado. O tema parece ser ainda recente no pais, pois a primeira pesquisa
localizada foi defendida em 2005. Entretanto, parece promissor, uma vez que
0 nimero de trabalhos aumentou significativamente a partir de 2012. (COSTA,;

FERREIRA, 2015, p. 3)
Para tanto, trataremos a seguir sobre a inclusdo do surdo na sala de aula regular, como

também enfocaremos questdes inerentes ao processo da transposicdo didatica como

fendmeno que ocorre nesse ambiente.

O intérprete de Libras no contexto de um ambiente educacional

inclusivo

A Lingua Brasileira de Sinais foi oficializada em 24 de abril de 2002, por meio da Lei n°

10.436, porém, apenas com o Decreto n° 5625, de 22 de dezembro de 2005 é que o surdo
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passa a ser visto como um sujeito cultural mediante a valorizagdo de suas experiéncias
visuais, pois, como frisa Borges (2013, p. 64), “a lingua € um fator determinante da
existéncia de um grupo de pessoas com cultura propria”.

As discussdes quanto a inser¢do do surdo na escola compde a educacao inclusiva, cujo
foco é a interacdo entre individuos com diferentes necessidades, considerando que todo e
qualquer aluno pode apresentar uma necessidade educacional durante seu processo de
aprendizagem (MAGALHAES, 2013, p. 78). Uma das maiores necessidades do surdo
estd na dificuldade de comunicacdo dos individuos que integram a escola, como o
professor ouvinte e colegas de classe com ele.

Essa necessidade pode ser suprida com a presenca de um intérprete de Libras na sala de
aula, como um facilitador da comunicacdo entre os individuos que integram esse
ambiente. A legalidade desse profissional é assegurada pela Lei n® 12.319, de 1° de
setembro de 2010, capitulo I e artigo 2°, ““O tradutor e intérprete terd competéncia para
realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e
proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa”.

Seu papel fundamental estd intimamente ligado a realizacdo de interpretacdo da lingua
falada (lingua portuguesa) para a lingua sinalizada (LIBRAS) e vice-versa, ou seja, sua
presenca em sala de aula alcanga uma interagdo comunicativa social e cultural entre
alunos surdos e outros sujeitos, porém, deve seguir preceitos éticos como fidelidade,

discricdo, confiabilidade, entre outros observados pela ultima lei citada.

Educacéao de surdos em matematica com intermediacéo do intérprete de

libras

A tematica voltada para a educacdo inclusiva a partir do papel do intérprete de Libras tem
crescido muito devido as conquistas que os surdos tém alcancado na legislacéo brasileira,
porém, quando se trata das pesquisas brasileiras sobre educacdo matematica para surdos,
ainda ha uma necessidade de investimentos em estudos que considerem a escola inclusiva
(COSTA; FERREIRA, 2015, p. 11). Ainda mais, Ferrari (2014, p. 39) elucida a escassez
de trabalhos acerca do papel do intérprete na area da educacdo matematica e como a
aprendizagem matematica dos surdos ainda é inexplorada nas pesquisas.

O conhecimento matematico na escola pode ser explorado como uma construcao social,
por intermédio das relacdes entre individuos e suas necessidades de resolver problemas,

porém, ainda é tratada por viés tradicionalista, onde se estabelecem o processo de ensino
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e aprendizagem pela mera repeticdo da resolucdo de exercicios, resultando em muitas
dificuldades apontadas pelos alunos de matematica.

Isso se aplica também aos alunos surdos, pois, mesmo diante da politica de inclusdo, 0s
professores preconizam aulas com poucos recursos visuais ndo se pensando nos ouvintes.
N&o objetiva-se aqui uma discussdo quanto aos privilégios oferecidos aos alunos ouvintes
ou surdos, mas, ressalta-se que, para ambos, ainda insiste o discurso do ensino de
matematica seguindo os padr@es tradicionais.

A preocupacao de como estabelecer um processo de ensino e aprendizagem adequado as
necessidades de um surdo inclui o intérprete de Libras como sujeito desse processo, visto
que seu papel intermedia as a¢cdes do professor em relagdo aos seus alunos, bem como em
relagdo aos alunos surdos.

Borges (2013) analisou os processos da aprendizagem matematica de alunos surdos
mediante a atuacdo do intérprete de Libras e verificou que questdes mal interpretadas
podem dificultar a aprendizagem, elencando fatores que podem minimizar esses
problemas numa sala de aula inclusiva, por exemplo, utilizar e explorar de recursos

visuais no quadro ou outros recursos tecnologicos.
Aspectos da transposicao didatica

O conhecimento, na perspectiva construtivista, € um produto de interacdo de um ou mais
individuos e um saber, como explica Bessa de Menezes (2010, p. 25), “0 conhecimento é
construido através da relacdo entre o sujeito e o saber ”. Esse saber percorre um caminho
de transformacdes até chegar a sociedade como conhecimento.

Este conhecimento é apropriado nas mais diversas esferas, tais como social, cultural,
filoséfica, entre outras, e adentra também o espaco escolar, cumprindo um papel de objeto
de ensino. O fendmeno que compreende a analise do caminho que um saber cientifico
percorre até se transformar em objeto de ensino € a transposic¢do didatica, cuja nogdo é
introduzida por Michel Verret em 1975, mas, comumente é associada a Yves Chevallard
(BRITO DE MENEZES, 2006, p. 69).

As transformacdes que o saber passa, podem ser divididas em dois momentos: a
transposicéo didatica externa e a transposicao didatica interna, a primeira é considerada a
etapa inicial e esta ligada as transformacgdes que o conhecimento sofre desde a sua
producdo até chegar as escolas. Como afirma Brito de Menezes (2006, p. 75, grifo do

autor), consiste na transformacéo dos saberes cientificos (savoir savant) em saberes a

ensinar (savoir a ensigner); J& a segunda apresenta-se dentro das instituicbes escolares
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cujas transformacdes sao realizadas quando o professor se apropria dos conteudos que lhe
foram designados e os converte em conhecimentos a serem ensinados numa sala de aula.
E na transposicdo didatica interna, que se considera o sistema didatico, isto é, professor-
aluno-saber, composto por relagcdes professor-aluno, aluno-saber, professor-saber, onde
essa ultima interacdo caracteriza-se fortemente como transposicao didatica interna, ciente
de que o saber a se ensinar é remodelado pelo professor no saber ensinado (BESSA DE
MENEZES, 2004, p. 12-13).

O aluno vivencia, dentro de uma concepcao de ensino sécio construtivista, etapas inversas
— repersonalizacdo e recontextualizacdo — ao trabalho do pesquisador quando comunica
os resultados de seu trabalho em relacdo ao saber. Trata-se, como elucida Brito de
Menezes (apud Arsac, 2006, p. 85, grifo da autora), de uma “génese artificial do saber,
em que o conhecimento sera produzido a partir de situacGes de ensino criadas pelo

professor em contraposicdo a génese natural do saber no trabalho do pesquisador”.

Consideramos um processo de redescoberta do saber pelo aluno, sendo proporcionado
pelo trabalho docente, a adaptacdo de situacOes artificiais para o contexto escolar e que
se diferenciem das situacdes historicamente vivenciadas pelo pesquisador na producao do

saber, configurando-se como um trabalho de didatizagéo.

Almouloud (2011, p. 196) enfatiza que “o professor nao transforma por iniciativa propria
o saber sabio em objeto de ensino”. A escolha dos saberes a ensinar séo intermediados
pela noosfera e, consequentemente, influenciados também pela sociedade. Nesse
processo, que € bastante caracterizado na transposicdo didatica externa, devemos
considerar as criacdes didaticas em vista da necessidade de tornar o saber cientifico-
académico apropriavel para o ambiente escolar, transformando o saber de modo que

facilite o aprendizado do aluno.

Sendo assim, percebemos que embora a noosfera seja a responsavel pelas criacdes
didaticas, muitas vezes “maquiadas” como contetidos de ensino nas propostas
curriculares, o professor também cria mecanismos didaticos para facilitar a aprendizagem
de seus alunos, principalmente & proporcdo que se libertam do livro didatico, mais
propriamente dito, do texto presente neles, de forma a construir novas configuracées do

contetdo com objetivo didatico.
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Caminho metodologico

O estudo que aqui apresentamos € parte de uma pesquisa de dissertagdo em andamento,
com coleta de dados ainda a ser completada. Foi realizado no Instituto Federal de
Campina Grande — IFPB/ Campus Campina Grande — com um professor (P), um
intérprete de Libras (1) e dois alunos surdos do 1° ano do ensino médio, sendo um do sexo
masculino (S1) e outra do sexo feminino (S2).

Nesse trabalho foi considerado o conjunto dos nimeros naturais, saber eleito para que
fosse investigada a transposicao didatica interna, evidenciando que tal saber compde um
dos conjuntos numéricos estudados no ano escolar em que estavam inseridos os alunos
surdos. O estudo de conjuntos numéricos é geralmente apresentado por meio da
construcdo das ideias de um ndmero e temos 0s nimeros naturais como o primeiro
conjunto formalizado historicamente e epistemologicamente, isso porque, uma das
grandes necessidades do homem esté ligada a contagem, a ideia de quantidade, além do
que 0s outros conjuntos serdo construidos a partir dele.

E preciso entender que foram muitos anos para que o homem desenvolvesse o conceito
de numero, principalmente no que se refere as ampliagdes dos conjuntos e
consequentemente, a ressignificacdo desse conceito. Para tanto, o ensino dos conjuntos
numericos deve considerar a construcdo logica e historica do processo de construgdo
desses numeros.

Durante o ensino fundamental, os conjuntos numéricos sao explorados de maneira
fragmentada nos anos escolares, considerando-se as caracteristicas e propriedades dos
nameros para classifica-los em conjuntos, porém, ainda prevalece a abordagem do
conteddo sem a apresentacdo de justificativas aos alunos quanto aos critérios dessa
classificacdo nessa modalidade. Quando se trata do ensino medio, geralmente, esse objeto
de ensino é explorado em um capitulo do livro, como uma revisdo, numa abordagem
simpldria da constituicdo dos conjuntos. Para tanto, esse contetido no ensino médio deve
provocar reflexdes aprofundadas quanto a necessidade de expansao dos outros conjuntos
numéricos a partir do conjunto dos nimeros naturais, além de proporcionar comparacées
entre esses conjuntos, no que se refere as caracteristicas e propriedades de cada um.

A pesquisa realizada ¢ de cunho qualitativo, por se julgar necessario ndo uma
representatividade numerica, mas, a compreensdo de informag6es aprofundadas de um
dado grupo social (GERHARDT & SILVEIRA, 2009, p. 31). A natureza é de uma

pesquisa descritiva sob a forma de estudo de caso, pois, conforme explicita Prodanov e
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Freitas (2013, p. 60), uma pesquisa dessa natureza é aquela que “consiste em coletar e
analisar informacdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma
comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da
pesquisa”’.

Ressalta-se que o0 objetivo da pesquisa foi analisar o processo da transposicdo didatica
interna no ensino de conjunto de nimeros naturais em uma sala de aula inclusiva, também
nos importou analisar as transformacdes sofridas pelo saber na comunicacao do intérprete
de Libras aos alunos surdos. Desconsideramos se houve ou ndo aprendizagem por parte
deles.

A fim de operacionalizar os objetivos, foram coletados os dados através de observagdes
de duas aulas, com auxilio de um aparelho de gravacdo. Para a analise dos dados coletadas
foram consideradas as interpretacdes da comunicacdo entre professor e intérpretes de
Libras durante as gravacdes de video, as diferenciacdes nos discursos do professor e
intérprete de Libras perante o texto do saber apresentado no livro didatico® produzido pela
noosfera e como fonte cientifica utilizamos o livro “A constru¢do dos Numeros” de Jamil
Ferreira da editora da SBM — na qualidade de seu rigor matematico e ser uma producao

para a academia.
Analises e discussdes

Para identificar evidéncias da transposicdo didatica interna, consideraremos algumas
evidéncias da transposicao didatica externa promovida pela noosfera. Com isso, notamos
algumas diferenciagdes no texto do livro “A constru¢do dos numeros” e o livro didatico

no que se refere a apresentacdo do saber conjunto dos nimeros naturais.

O autor do livro didatico segue o texto apresentando o conjunto por sua representacdo
(N) e seus elementos, pondo em evidéncia que estes sdo infinitos, podendo ser
representados na reta real e logo ap6s apresentando os subconjuntos do conjunto dos
nameros naturais, como também explorando as operacfes de adicdo e multiplicacéo,
afirmando que “N ¢ fechado em relagdo a adicdo e a multiplicacdao” (IEZZI, 2019, p. 18),
entretanto no livro de Jamil Ferreira, esse saber é apresentado com mais provocagoes
guanto as suas caracteristicas, seguindo uma formalidade axiomatica evidenciando que

se trata de um texto académico ao discorrer sobre os axiomas de Peano para caracterizar

31EZZI, G. et. al. Matemtica: ciéncia e aplicagGes: ensino médio, vol. 1 — 9 ed. — S0 Paulo: Saraiva,
2016.
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0 conjunto dos numeros naturais por meio de uma apresentacdo que segue o rigor
matematico com definicGes e teoremas. Apresenta também as operacgdes de adicdo e

multiplicacdo e a relacdo de ordem em N.

Podemos notar nitidamente as modificacbes que o saber sofreu pela noosfera ao ser
disposto no livro didatico, ao ver a representacdao do conjunto dos niumeros naturais dessa
formaN ={0,1,2,3,4,...,n,..}, pois seguindo a axiomatica de Peano, percebemos que
nessa representacgdo fica implicito que 0 (zero) ndo é sucessor de nenhum elemento de N,
como também que todos os seus elementos possuem sucessor, sendo que nenhum deles é
sucessor de si mesmo. Ha também a evidéncia de que existe uma relacéo de ordem em N,
pois nos permite comparar seus elementos, distinguindo intuitivamente quem é menor ou

maior.

Sobre a transposicdo realizada pelo professor, identificamos também evidéncias de
modificagdes do saber. Ainda que n&o tenha seguido diretamente a apresentacdo do texto
do saber no livro didatico, em razdo dos alunos ainda ndo terem recebido seus livros, o
professor mencionou em uma conversa informal antes das aulas que conhece bem o livro,
como também faz uso desse material em sala de aula. Entdo, consideramos perceber as
diferenciacfes do texto apresentado pelo discurso de sua aula e o livro adotado pela

escola.

Diferentemente do livro, o professor ndo inicia sua aula apresentado diretamente o
conjunto dos nimeros naturais, ele abre uma conversacdo sobre operacfes que sdo

possiveis de resolver em N e as que ndo sdo possiveis:

P: Mas também pessoal, a gente pode fazer aqui uma outra operagdo, 6? comecam
agora, alguns problemas... Vocé tava olhando e estava tudo flores né gente, mas
também acontece que tem alguns espinhos, por exemplo, aqui 6, quando vocé inverte,
aqui 0s numeros que voceé vai fazer o sete menos... 0 trés menos sete, t& certo? Eu vou
escrever ali daqui a pouco (apontando para o inicio da lousa)... quando vocé cai fazer
07 é...dividido por 3, ta certo? E quando vocé vai fazer, por exemplo, a raiz quadrada
de trés, isso aqui vai dar alguns problemas pra gente, quando a gente escreve o
primeiro conjunto que vocés aprenderam.

A partir disso, ele abre a discussdo do conjunto dos nimeros naturais por meio de
exemplificagOes de operacGes de adi¢do, multiplicagéo, divisdo, potenciacéo e radiciacéo,
diferenciando da abordagem do livro didatico que apresenta diretamente a representagédo
desse conjunto e, posteriormente, apresenta apenas a adi¢cdo e multiplicacdo, porem, vale
ressaltar que a diferenciacéo esta apenas na abordagem, uma vez que tanto o livro quanto

o professor deixam claro que a adi¢do e a multiplicacdo séo operac6es fechadas em N.
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Quanto a interpretacédo de (1), consideramos que houve praticamente uma traducéo literal
do que estava sendo exposto pelo professor, principalmente com a representacdo dos
sinais de operac¢do e com indicios de que os alunos (S1) e (S2) compreendiam o que estava

sendo exposto.

Logo depois, o professor apresenta o conjunto dos numeros naturais como uma

representacgao:

P: dos nimeros naturais, né gente? Conjunto dos nimeros o qué? Naturais, nao foi
esse 0 primeiro conjunto, por qué? Porque esse conjunto é ideia de que surgiu o que?
Naturalmente pessoal, td certo? Entdo esse conjunto, ele tem pessoal uma
representacdo, ele tem um nome, é o conjunto o qué? Dos ndmeros naturais, mas
assim como vocé tem um nome pra identificar, lhe personificar, esse conjunto tem
uma letra que o identifica, qual é a letra?

Alunos: N

P: N, entdo pessoal vamos colocar aqui, N, olha aqui o N, ok? Ai eu pergunto, ta
correto isso ou nd0? T4 correto ou n&o? E esse n ai ou ndo? N&o, muito bem, tem que
ter o tracinho, porque? Porque o tracinho? Porque tem que ter o tracinho, porque
esse N tem que ter o tracinho? Por qué? Porque pessoal, a matematica é a Unica
ciéncia que tem o carater universal, ok?

Notamos que o discurso do professor quanto a representacdo dos nimeros naturais por N
se aproxima bastante do que é apresentado no livro, exceto pela argumentacdo que N é
um nome como 0s alunos tem, o que nos remete a outros discursos identificados nas
praticas de muitas professores de matematica que ao usar palavras, simbolos para
representar matematica um objeto dizem que estdo batizando ao dar um nome para ele,
confirmando o que elucida Brito de Menezes (2006, p. 85) sobre a “génese artificial do
saber”, ao passo que tais diferenciagdes sdo resultados dos objetivos dessemelhantes do
professor e dos pesquisadores matematicos ao representar o conjunto dos numeros
naturais por N, principalmente quando consideramos que essas notagdes € uma adaptacao

para a simbologia matematica atual.

Quando se trata dessas simbologias para os alunos surdos, percebemos que o simbolo
para a palavra “conjunto” estava bem fundamentado, porém, em relacdo a N fica claro
que o (1) ali junto a (S1) e (S2) convencionaram o simbolo N como o n do alfabeto com
um tracinho ao lado da letra. Nesse caso ficou claro aos alunos que tratava de um simbolo
para representar o conjunto, porém de inicio (S2) estava associando o N ao simbolo de
numeros, em conformidade ao que explicita Borges (2013) sobre questdes mal

interpretadas e as consequéncias nas dificuldades de aprendizagem dos alunos surdos.
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Na traducéo simultanea, o intérprete ndo olha para o quadro no primeiro momento que o
professor faz referéncia ao N, utilizando o sinal do N do alfabeto para os alunos surdos,
ele sO percebe que ha um equivoco quando o professor chama a aten¢do da turma quanto

ao N com o tracinho, fazendo com que o intérprete reveja o sinal com os alunos surdos.
Considerac0es Finais

Este trabalho buscou encontrar evidéncias do fenémeno da transposicdo didatica numa
sala de aula inclusiva que contava com a composicdo de alunos ouvintes e dois alunos
surdos (S1) e (S2) que eram assistidos por um intérprete de Libras em aulas de

matematica.

O saber matematico considerado foi 0 conjunto dos nimeros naturais e como subsidios
tedricos sobre as transformacdes que esse saber poderia sofrer utilizamos Bessa de
Menezes (2004; 2010), Brito de Menezes (2006) e Almouloud (2011) diante de seus
trabalhos com intuitos verossimilhantes e resultados que indicam a evidéncia do processo

evolutivo da transposicdo didatica.

Percebemos que o léxico da Libras ainda é muito restrito em compara¢do com o léxico
matematico e que € preciso por muitas vezes uma conveniéncia entre 0s pares para 0
acerto de um novo simbolo. Mesmo sendo uma conveniéncia consideramos um momento
enriquecedor, pois ha uma preocupacdo quanto a aprendizagem dos alunos surdos por

parte do intérprete.

Em virtude da transposicdo realizada pelo professor ao verbalizar um texto com
modificacdes do texto escolar nos livros didaticas, consequentemente, o intérprete
comunica aos alunos surdos essas diferenciagdes e como também ha um processo de
traducdo simultanea ha evidéncias de transposicdo didatica do saber, diante de uma

comunicacdo que fica bastante restrita aos fluentes na Libras.

Com isso had uma modificacdo no seio das relacfes didaticas com a presenca de um
intérprete, principalmente no papel que ele transparece durante a aula, como professor,
embora ele busque sempre provocar a interagcdo dos surdos com o professor e colegas

ouvintes, 0s alunos surdos recorrem a ele no caso de questionamentos.

Nosso trabalho trata-se de resultados previamente alcangados, mas que ja demonstram

que ha uma nova transposicao didatica interna enseada pela presenca do Intérprete de

Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v.21, n.5, pp. 102-114, 2019 113



Libras numa sala de aula inclusiva e que isso pode resultar em obstaculos de
aprendizagem para esses sujeitos que buscam alcancar seus diretos plenos também na

educacéo.
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