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Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa que objetivou compreender criticamente uma
pratica de observacdo como instrumento metodolégico para o desenvolvimento da reflexao
critica na disciplina Préatica de Ensino/Estagio Curricular Supervisionado em Lingua
Estrangeira | (doravante PE/ECS em LE I), em um Curso de Letras Portugués-Espanhol, a
partir das anotacdes nos diarios e relatérios produzidos por alunos em estagio de
observacdo. O aprendizado na observacdo, como autorreflexdo sobre a praxis, possibilita
aos aprendizes em formacdo aprender na pratica, na interacdo, com aqueles que ja possuem
experiéncia na escola. Os resultados apontam para uma reflexdo preliminar dos
participantes, em termos da critica.

Palavras-chave: observacdo; reflexdo critica; pratica de ensino/estagio curricular

supervisionado.

Abstract

This paper presents a research that aimed to understand critically the practice of observation
as a methodological tool for the development of critical reflection in the discipline Teaching
Practice/Supervised Curricular Training in Foreign Language | in a Portuguese-Spanish
Course, based on notes in diaries and reports produced by students at an observation
training. Learning from observation and self-reflection on praxis enable apprentices to learn
by practicing, in interaction with those who already have experience in teaching. The results
show a preliminary reflection of participants in terms of criticism.
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*LE- abreviacdo de Lingua Estrangeira



Observacdo em sala de aula de LE*: Um processo inicial de reflexdo critica?

1. Introducéo

Este artigo apresenta uma pesquisa que objetivou compreender criticamente uma
pratica de observacdo como instrumento metodoldgico para o desenvolvimento da reflexdo
critica na disciplina Pratica de Ensino/Estdgio Curricular Supervisionado em Lingua
Estrangeira | (doravante PE/ECS em LE 1), a partir de anotacGes em diarios e relatorios
produzidos por alunos em estagio de observacdo, na formacéo inicial do docente de um Curso
de Letras: Portugués-Espanhol. A disciplina PE/ECS em LE | constitui-se como parte da
formacado inicial do aluno-estagidrio de Espanhol como lingua estrangeira (doravante E/LE),
um dos principais momentos de articulacdo teorico-pratica, in loco, na escola (CNE/CES
492/2001, 2002)*. Conforme o Projeto Politico Pedagégico (PPP)? do referido Curso de
Letras, a PE/ECS em LE | é considerada um componente curricular alicerce da profisséo,
necessaria a formacdo linguistica e pedagdgica, pertinente a formacgdo pré-servico do

professor de LE.

As experiéncias na disciplina PE/ECS em LE I, foco deste estudo, permitiram-me
identificar questdes complexas vivenciadas na escola que poderiam ser trabalhadas a partir da
observacdo didatico-pedagogica, voltada ndo somente para a sala de aula, mas para a escola,
vista como um todo socioculturalmente situado. Neste texto, abordarei apenas a observacéo
didatica (doravante OD) em sala de aula. No cenario observado, destaca-se o professor de
uma turma da Escola de Aplicagdo da Instituicdo de Ensino Superior (doravante EA da IES)?,
sendo observadores 0s estudantes-estagiarios e a professora da disciplina PE/ECS em LE I. O
aprendizado na observacdo, como reflexdo sobre a praxis, possibilita aos aprendizes, ainda em
formacéo inicial, aprender, na interacdo, com aqueles que ja possuem experiéncia na escola.
Este estudo esta circunscrito no quadro da LDB (9394/96), DCN (2001/2002) e PCN (1998)*.

Para alcancar o objetivo proposto neste artigo, 0 seguinte questionamento é proposto:

O que revelam as reflexbes dos alunos-estagiarios nos diarios e relatorios de

observacao didatica? Essas reflexdes relacionam-se as acdes da reflexao critica?

! CNE/ Parecer-CES 492/ 2001- refere-se ao Conselho Nacional de Ensino/Conselho de Ensino Superior, resolugdo
492/2001.

2 PPP- Projeto politico pedagdgico do curso de Letras (2009) da IES.

% Escola de Aplicagdo da Instituicdo de Ensino Superior - EA da IES- é um dos espagos para o0s estagios realizados por alunos
dos Cursos de Licenciatura da IES.

* LDB (9394/96) — Lei de Diretrizes e Bases; DCN (2001/2002) — Diretrizes Curriculares Nacionais; PCN (1998) -
Parametros Curriculares Nacionais.
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No contexto educativo, a observagdo tem sido utilizada e pesquisada por autores
como: Freire (1970/1987), Magalhdes (1994, 1996, 2002), Magalhaes e Fidalgo (2011), Ninin
(2010), Pimenta e Lima (2011), Pimenta (2002), Freire e Faundez (2002), Richards e
Lockhart (1997), Lasagabaster e Sierra (2004), entre outros.

Freire (1970/1987) compreende a observacdo, num contexto social determinado,
como o0 primeiro momento de um conjunto de procedimentos a serem seguidos durante a
realizacdo de uma pesquisa. No ambito escolar, a observacdo tem importancia fundamental na
compreensdo e transformacdo dos processos de ensino-aprendizagem em sala de aula,

iniciando-se por uma série de questionamentos.

Assim, o que se entende por observacdo? As respostas seriam mdaltiplas; uma delas,
muito breve, seria olhar algo atentamente. O que se pode observar em sala de aula de PE/ECS
em LE I? A prética de observacdo, além de desenvolver o sentido da atencdo de professor e
aluno-estagiario, nos conduz a pesquisas que permitem adentrar no exercicio de reflexdo no
grupo. Mas o que significa refletir? Conforme Ferreira (2007), ha vérios significados, como:
espelhar, representar, ponderar. Além disso, “refletir leva também a pensar a volta da
consciéncia sobre si mesmo”, como destacado por Freire (1970/1987: 73). Cabe mencionar
que, neste texto, a reflexdo sera compreendida como um processo que envolve “pensamento
consciente e critico” (Freire, 1970/1987: 74).

Quando se questiona alunos-estagiarios sobre que coisas podem observar em sala de
aula, a resposta quase sempre é tudo. Nesse tudo estdo incluidos diferentes aspectos, como por
exemplo: “conhecimentos fatuais, conceituais, procedimentais e atitudinais” (PCN/1998: 23),
envolvendo, portanto, conhecimentos de naturezas diversas, o que exige do observador

aprofundada articulacdo entre teoria e pratica.

No ambito do ensino-aprendizagem, considera-se a OD como um procedimento
metodologico que consiste em “observar um fendmeno, fato ou situagdo, tomar informacéo e
registra-la para analise posterior, elemento fundamental para todo processo de pesquisa em
sala de aula, pois nela se apoia o pesquisador para a coleta de dados” (Freire, 1970/1987:
135).

Na pesquisa aqui apresentada, foram analisados diarios e relatérios de OD elaborados
por duas estudantes em Pratica de Estagio de Observacdo na disciplina PE/ECS em LE I, em

situacdo de observadoras de um docente experiente de LE da Escola de Aplicacédo da IES.
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Este texto estd organizado em trés se¢fes: Observacdo no processo de reflexdo critica
no contexto da PE/ECS em LE I, na perspectiva da Linguistica Aplicada (LA); Observacéo e

relacdo dialética e dialdgica na PE/ ECS em LE I; Alguns delineamentos de uma préatica de

observacao.
2. Observacdo no processo de reflexdo critica no contexto da PE/ECS em LE I, na
perspectiva da LA

Este estudo esté inserido no contexto da PE/ECS em LE I, na perspectiva da LA, area
que, nos ultimos anos, tem centralizado muitas pesquisas sobre o ensino de linguas com foco
em diversos aspectos, desde problemas do uso da linguagem no processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula até problemas relativos a formacéo do educador de linguas e
suas vivéncias pedagbgicas. Citam-se, entre inumeros outros estudos: Formacdo de
professores de LE para criancas, pesquisado por Rinaldi (2007); Tradugédo e aprendizado de
LE: o ponto de vista do aluno, investigacdo realizada por Terra (2010); Curso de
aperfeicoamento de LE em contexto virtual: as relacdes estabelecidas no Forum de Discusséo,
discutido por Bonini (2012); O desdobramento de uma atitude tedrica em relagéo a linguagem
- contribuicBes empiricas e tedricas para a educagdo linguistica fundamentadas na Teoria
Dialética da Atividade, tema pesquisado por Carvalho (2006); Cultura, linguagem e ensino de
LE: um estudo acerca desta inter-relagdo, tema pesquisado por Guerreiro (2005); A
construcdo de representacdes sobre o trabalho docente: o papel do estagio, estudo realizado
por Bueno (2007). Também nessa mesma perspectiva, mencionam-se autores como: Celani
(2003), Magalhaes (1996), Moita Lopes (2006), entre outros.

Neste estudo, LA ¢ entendida, conforme Pennycook (2006: 67), como uma dimenséo
de conhecimento transgressivo que ultrapassa limites e fronteiras, “uma abordagem mutéavel e
dindmica para as questdes de linguagem em contextos multiplos, [...] como um modo de fazer
e pensar sempre problematizador”. Segundo a linha de pensamento no qual se envolve
Pennycook, a preocupacdo € com questdes de linguagem em contextos sociais, culturais e
politicos, conceituada como performética numa abordagem critica que leve a solucdo de

situacdes complexas e que possibilite transformacoes.

2.1  Abordagem critico-reflexiva da pratica de Observacéo Didatica
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No contexto da PE/ECS em LE I, a OD ¢ abordada como processo de reflexéo critica.
Desse modo, cabe relembrar alguns dos significados dicionarizados do termo “observar”,
considerando sua relevancia, dado que é o assunto central deste texto. Segundo Ferreira
(2007: 554), observar quer dizer olhar com atengdo, examinar minuciosamente, cumprir
rigorosamente, notar, ver, obedecer. Assim, a observacdo € o ato ou efeito de observar,
comunicacdo breve que serve para explicar alguma coisa, censura leve, cumprimento,
observancia, pratica. Desse modo, se por um lado o termo “observador” conota a pessoa que
tem o habito de observar, aquele que olha com atencéo, por outro lado, o termo “observado”
significa o objeto ao qual se olha com atencédo ou aquilo que se olha detalhadamente.

Na mesma direcdo, a observacdo de um fato pode ser de tipo cientifico ou nédo
cientifico. Como salientado por Freire (1970/1987), observar cientificamente significa apontar
um objetivo claro, definido e preciso. O pesquisador sabe 0 que vai observar e para qué, ao
passo que isso ndo acontece na observacdo do cotidiano, de carater assistematico. No entanto,
considera-se relevante o desenvolvimento de ambos os sentidos da observacdo, dado que,
segundo o autor, a observagdo critica conflui tanto o conhecimento sistémico, que se

fundamenta nas bases teéricas e cientificas, quanto aquele do cotidiano - o pratico.

No processo da reflexdo sobre o conhecimento na perspectiva epistemoldgica de
Habermas (1973/1985), esta foi estudada de acordo com os trabalhos e aportes de Magalhaes
(1994, 1996, 2002), Liberali (2008), Magalhdes e Fidalgo (2011), Ninin (2010), entre outros
estudiosos. Esses pesquisadores retomam os trés tipos de reflexdo: reflexdo técnica, prética e

critica.

No processo da reflexdo sobre o conhecimento na perspectiva epistemoldgica de
Habermas (1973), esta foi estudada,conforme apontam os trabalhos e aportes de Magalhaes
(1994, 1996, 2002), Liberali (2008); Magalhées e Fidalgo (2011), Ninin (2010), entre outros
estudiosos. Esses pesquisadores retomam os trés tipos de reflexdo: reflexdo técnica, pratica e

critica.

A reflexdo técnica aponta os procedimentos cientificos e busca a eficacia e eficiéncia
dos meios para lograr os fins. Assim, a reflexdo técnica é marcada pela avaliacdo das praticas,
segundo as normas da teoria. Nessa perspectiva, o docente estaria voltado a buscar a solugéo
para seus problemas nas descobertas cientificas e nos conhecimentos teéricos, nem sempre

com entendimento real sobre eles.
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Partindo das concepgOes que valorizavam a experiéncia e a reflexdo na experiéncia,
surge a concepcdo de Schon (1987/2005), que assinala a acdo docente fundamentada numa
epistemologia da prética, ou seja, na valorizacdo da pratica profissional como momento de
construcdo de conhecimento por meio de reflexdo, analise e problematizacdo dessa prética.
Para o autor, séo perspectivas apresentadas nos conceitos de reflexao: a reflexdo-sobre-a-acao,
a reflexdo-na-acdo e a reflexao sobre-a-reflexdo-na-acao. Nesse ponto de vista, é valorizada a
acao em si e ndo a explicacédo teoricamente fundamentada da acdo. Assim, a reflexdo pratica
aponta para o0 exame da préatica pela pratica, do conhecimento do cotidiano. Caracteriza-se por
focar a necessidade de compreender as a¢Ges a partir da propria experiéncia da realidade e

conhecimento do mundo.

A reflexdo critica, tomando como pressuposto a articulacdo entre reflexdo técnica e
pratica, dirige-se para a utilizacdo tanto dos conhecimentos cientificos quanto dos
conhecimentos praticos, implicando na analise dos aspectos éticos, sociais e politicos,
focando o sujeito social na perspectiva sociocultural. Nesse quadro, o desenvolvimento do
processo critico-reflexivo estd sustentado na Pedagogia Critica pelas discussdes de Freire
(1970/1987), na mesma linha de pensamento apontada por Smyth (1992), com contribuicdes
de Liberali (2008), Magalhaes (1994, 1996, 2002), Ninin (2010), Magalhaes e Fidalgo (2011),
entre outros pesquisadores. Tais estudiosos assinalam, retomando Smyth (1992), que o
processo reflexivo se desenvolve a partir de quatro agdes de linguagem relacionadas ao
questionamento sobre o fazer docente: Descrever: o que fago? Informar: o que atuar desse
modo significa? Em que teorias me sustento? Confrontar: a que interesses servem as minhas

acdes? Reconstruir: como posso agir de modo diferente?

E relevante mencionar tais conhecimentos, que sustentam o presente trabalho, por sua
importancia no desenvolvimento critico dos participantes no processo educativo. Considera-se
que essas acdes de linguagem, que surgem diante de questionamentos do fazer docente
quando focados durante a pratica de observacdo no contexto da PE/ECS em LE I,
propiciariam o desenvolvimento critico-reflexivo na formacéo inicial do aluno-estagiario de
E/LE. Assim, consideram-se, a seguir, algumas orientacfes para o Estagio, parafraseadas de
Alarcdo (1996). Cabe notar que Alarcdo discute especificamente o estdgio na formagdo do
professor e, de modo similar aos autores ja citados, discute as mesmas acdes — descrever,
confrontar, reconstruir — atribuindo diferencas apenas para a agdo de informar, discutida pela

autora como a agao de interpretar.
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Descricao: O que penso? O que fago? A descri¢do das praticas formativas colabora
para a organizacdo das experiéncias de ensino, levando o sujeito a revisitar o que foi feito, de
modo a poder trabalhar sobre um discurso mais organizado, sequenciar ideias e acdes de sala
de aula, escrever diérios e estabelecer didlogos entre estagiarios e professores no campo de

acdo, a escola.

Interpretacdo: O que significa isto? A interpretacdo ajuda a descobrir os principios
que informam as a¢0es, as teorias subjacentes, por meio do dialogo consigo e com 0s outros.

Busca o entendimento da natureza das forcas que levam o sujeito a agir do modo como age.

Confronto: Como me tornei assim? Por meio da consideracdo de concepcgdes tedricas
e préticas, busca-se o questionamento das teorias subjacentes a formacéo, ao ensino. Inicia-se
a percepcdo de que estas ndo sdo construgdes individuais, mas antes, o produto de normas

culturais, com raizes profundas em construcdes coletivas.

Reconstrucdo: Como poderei me modificar? Pela reconstrugdo de vivéncias, o
professor podera alterar suas acdes e perceber que 0 ensino é contestavel em sua esséncia. O
professor, dessa forma, vai ganhando controle sobre seu modo de ensinar e pode escolher o
que é melhor para sua pratica, tornando-se, ele também, produtor de teorias: aproxima-se a

teoria & pratica, o pensamento a acédo, o professor ao investigador.

Diretamente relacionado a pesquisa PE/ECS em LE I, Pimenta e Lima (2011)
discutem a formacdo de professores, seu fazer didatico-pedagdgico e a articulacdo do
processo tedrico-pratico de ensino-aprendizagem. As pesquisadoras salientam a proposta do
estagio organizado como “atividade teorica instrumentalizadora da préxis” (Pimenta e Lima,

2011: 46). Segundo as pesquisadoras:

O surgimento de novas concepg¢des sobre o futuro docente, que passava a ser
considerado como um intelectual em formacdo e a educagdo como um
processo dialético de desenvolvimento do ser humano historicamente,
possibilitaram a compreensdo do Estdgio como investigacdo das praticas
pedagdgicas nas entidades educativas, cendarios sociais de carater coletivo
(Pimenta e Lima, 2011: 47).

Segundo Pimenta e Lima (2011), a atividade instrumentalizadora da praxis aponta
para a articulagdo teodrico-pratica na realidade do contexto escolar, como cenério social das
praticas pedagdgicas do estdgio, e nas mudancas que surgem na formacgdo docente e na
educacdo sustentada por novas concep¢des do ser humano como ser historico,

socioculturalmente situado.
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As pesquisadoras também manifestam como central para esses contextos o sentido
atribuido ao estagio, no que tange de forma especifica a observacdo. Alunos e professores das
licenciaturas salientam sua preocupacédo tanto em relagdo ao inicio do estagio centralizado na
observacdo didatica, quanto ao entendimento da pratica de observacdo da sala de aula e dos
modos de relaciona-la a teoria aprendida e as futuras aulas. Nesse contexto, surgem perguntas
frequentes: “Como eu vou dar aula se ndo tenho pratica? O que fazer para ficar preparado

para a sala de aula? Esse curso vai mesmo me ensinar a ensinar?” (Pimenta e Lima, 2011: 99).

Para a organizagdo do contexto de formacéo, fica a pergunta: como poderiam ser
trabalhadas, na formacéo inicial do docente de E/LE, no contexto da PE/ECS, as atividades
discentes de observacdo? Como apontado inicialmente, este artigo trata apenas da OD.
Surgem, assim, 0s questionamentos: O que observar? Para qué? De que maneira observar? A

gquem observar?

Considera-se que a observagdo, como ferramenta central na organizacdo de um
contexto de OD na PE/ECS em LE | que leve em conta as perguntas acima, estabelece uma
relacdo estreita com sentidos e significados apoiados em compreensdes tedrico-praticas no
processo ensino-aprendizagem da LE, pautados em relagGes sociais e culturais que envolvem
valores e questdes de cidadania, dentre outros aspectos presentes na realidade social da sala de

aula.

Nessa direcdo, pode-se considerar como sustentacdo deste texto a pesquisa de Ninin
(2010), que considera a OD em uma abordagem critica como um instrumento valioso para o

desenvolvimento da reflexdo critica do ensino do professor. Expressa a autora:

Se na perspectiva critica de educacdo consideramos o sujeito capaz de fazer
uso do conhecimento para modificar a si proprio e ao contexto em que se
encontra inserido, tendo para isso que negociar significados e buscar
constantemente o consenso com agueles com os quais se relaciona, entdo
podemos dizer que observacdo é o ato de olhar alguém ou alguma coisa
cuidadosamente, a partir de critérios negociados, com o propésito de
entender e fundamentar os aspectos observados, de modo a possibilitar
mudangas factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais dos envolvidos,
capazes de gerar transformagéo ndo somente neles, mas no contexto em que
atuam (Ninin, 2010: 36-7).
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Todavia, qualquer que seja o tipo de ‘observacdo formal’® que se realize, é necessario
considerar que a observacado, na formacao inicial do docente, tem como finalidade estimular o
desenvolvimento dos aspectos subjetivos da atencdo, reflexdo, motivacdo, alteridade e

afetividade, tal como proposto nos PCN (1998).

A compreensdo do estagio de observacdo, neste texto, salienta que a OD pelo
estudante-estagiario nao é um instrumento cuja finalidade principal seja detectar erros, avaliar
0 professor, emitir juizos de valor. A partir desse ponto de vista, € de primordial importancia
que tudo o que seja recorrente em relagdo a observacao no contexto escolar esteja direcionado
a uma “atitude de colaboragdo no processo de coproducédo de novos sentidos e significados,
gue ocorrem na zona de conflito e de negociac¢des, denominada ZPD” (Magalhdes & Fidalgo,
2011: 157). A ZPD, também segundo as pesquisadoras, € o espaco de movimentacdo dialética

e dialdégica onde sentidos e significados levam a construgdo de novos conhecimentos.

Nesse contexto, é essencial que o professor observado sinta-se apoiado pelo
observador (papel exercido pelo aluno-estagiario e pelo professor da disciplina PE/ECS em
LE) e que o observado seja visto como uma pessoa com quem serdo discutidos aspectos reais
de suas aulas. Isso pode ocorrer, por exemplo, ao término da aula, quando o professor
observado, o professor de PE/ECS e o aluno-estagidrio sentam-se juntos para discutir a
atividade realizada e observada. Tal como apontado por Magalhdes & Fidalgo (2011: 19),
“essa discussdo sugere a presenca de interlocutores que podem ser, cada um deles, um
colaborador na negociacédo e construcdo de solucdes para transformar a pratica docente”. 1sso
ocorre a partir da interagdo entre aluno-estagiario, professor de sala de aula e professor da
disciplina PE/ECS em LE. Assim, essa interacdo entre professor observado e observadores
estd presente desde o planejamento e organizacdo da pratica de observacdo da Disciplina
PE/ECS em LE até a finalizagdo da OD — momento denominado de ‘autocritica e critica

construtiva’®.

E importante também ressaltar que ambas as partes - observado e observador - devem
contribuir para minimizar a tensdo que a observacdo normalmente gera, pois muitas vezes a
OD ¢ vista de forma tergiversada pelos participantes, ja que o professor observado pensa que

sO serd observado para ser punido e o observador também sO busca encontrar erros na

> Observacao formal, no campo Psicopedagogico, é entendida como aquela que tem um objetivo suscetivel de ser realizado,
usando procedimentos cientificos. (PCN, 1998)

® “Autocritica e critica construtiva’ é a denominagdo dada ao momento de interagdo entre docente observado e observadores
(alunos-estagiarios e professora da Disciplina PE/ECS em LE), para discutir agdes observadas. Esse momento tem por
objetivo o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e outras formas de construgdo do conhecimento.
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observacdo. Essa atitude, conforme Pimenta (2002), ndo valoriza as vantagens que podem

advir da observacdo.

Tendo em vista essa situacdo, pesquisadores ja mencionados neste texto, como Freire
(1996/2007), Ninin (2010) e Magalh&es (2002), sustentam que as OD podem ser praticadas
como auto-observacdo, fazendo desta uma situacdo de carater ‘formal rotineiro’’ que
possibilita a formacdo de uma consciéncia critico-reflexiva, capaz de transformar observacao

em instrumento para o desenvolvimento do observador reflexivo-critico.

3. Observacao e relacdo dialética e dialégica na PE/ECS em LE

A observacdo, como até agora discutida, pressupde a presenca de interlocutores que,
em momentos de discussdo, negociam significados para reconstruir suas praticas (Magalhdes
e Fidalgo, 2011). Nessa perspectiva, pode-se considerar que cada participante da atividade de
observacao carrega, para esse momento de negociacdo, uma bagagem sociohistoricamente
acumulada, revelada, dentre outras acdes, pela linguagem, instrumento considerado por

Vygotsky (1934/2011) como mediador no processo de desenvolvimento do ser humano.

Na perspectiva de Bakhtin, os espacos de negociacdo de significados em atividades de
observacao sdao aqueles em que observado e observadores apropriam-se uns das vozes dos
outros para a construcdo de novos significados sobre o ensino. Voltando-se para a Teoria
Sécio-Histdrico-Cultural (TSHC) de Vygotsky, mais centralmente enfocada por Voloshinov e
Bakhtin, o enunciador, ao constituir um discurso, contempla “o discurso do outro” que esta
presente no seu discurso. O dialogismo constitui-se nas relacdes de sentido que se
estabelecem entre dois enunciados, contraditorios, divergentes ou convergentes. Segundo
Bakhtin (2003: 270-73), “(...) existem as trocas harmdnicas entre sujeitos comunicantes,
pondo em foco os processos de negociagdo de significados, de cruzamento de referentes

culturais e de reinvencdo da linguagem que atravessam todos 0s atos linguisticos”.

As questdes de dialogia nos contextos de formacao sdo retomadas pelas Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Bésico (doravante OCNs, 2004), na discussdo dos

géneros do discurso como préticas sociais discursivas no ensino-aprendizagem de linguas na

7 ‘Formal rotineiro’ refere-se a aspectos repetitivos, no quadro de situacdes educativas na escola (PCN, 1998).
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escola, Ensino Basico, e também conforme Regulamento do Estagio do Curso de Letras
(2004).

4. Alguns delineamentos de uma pratica de observacéo

Nesta secdo, serdo apresentados o contexto e as ac¢Oes prévias na Disciplina PE/ECS
em LE, os contextos especificos referentes a pratica de OD, os participantes, e também os

resultados da analise e a discussao.

4.1  Contexto e a¢des prévias

O contexto desta pesquisa é a Disciplina de PE/ECS em LE I, componente curricular
de um Curso de Letras, Habilitacdo Portugués-Espanhol. Todo conhecimento sistemético e
formal precisa ser planejado previamente para facilitar o caminho do docente-pesquisador
que, com essa orientacao, podera alcancar os objetivos propostos para seu trabalho. Além do
planejamento, consideram-se, também, outros momentos, tais como: organizacéao,

coordenagao e desenvolvimento da disciplina.

Como este texto apresenta apenas um recorte da pesquisa, omitirei a explicacdo dos
momentos iniciais para focalizar a organizacdo da OD. A disciplina PE/ECS em LE I inicia-
se em sala de aula do curso de Letras, com a participacdo dos estudantes e da professora. S&o
formulados questionamentos sobre a observagdo no contexto escolar: o que observar? De que

maneira ou como observar? Para que observar?

Tentando dar uma forma as respostas a esses questionamentos, foram construidos 0s
seguintes instrumentos de observacdo: a) ficha-guia de observacdo pedagdgica OP e b) ficha-
guia de observacdo didatica OD. Cada uma dessas fichas-guia de OD, objeto deste artigo, é

composta de um conjunto de questdes, abertas, fechadas e semiabertas, relacionadas a:
- aspectos informativos sobre o contexto observado;
- desenvolvimento da atividade observada;
- documentacao pedagogica.

Outros instrumentos de observacdo foram: diarios de observacdo e relatorios dos

estagiarios. Cabe mencionar que as praticas de estagio de OD da Disciplina PE/ECS em LE
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desenvolveram-se no contexto especifico da Escola de Aplicacdo da IES, que funciona nos
niveis de Ensino Fundamental e Médio. Essa Escola foi criada para ser um ponto de apoio do
Estagio nos cursos de Licenciatura da IES. Dai que exista trabalho de organizacdo da
Disciplina PE/ECS em LE com a Escola, na area de E/LE. Desse modo, é importante salientar
que a aula observavel é ministrada pelo ‘professor regente’, que € um profissional de E/LE de
uma turma dessa Escola. Os observadores séo os estudantes-estagiarios em Préatica de estagio
de OD e a professora da Disciplina PE/ECS em LE, chamada de ‘orientadora’, cuja
responsabilidade, ao término da aula observada, é abrir e conduzir o momento chamado de
‘autocritica e critica construtiva’, ou seja, um convite ao ‘professor regente’ para a interagéo,
constituida de momentos de questionamentos, discussdes, reflexdes e compartilhamento

tedrico-préatico entre os estudantes-estagiarios e os professores.

4.2 Apresentacdo e analise dos resultados

Como apontado, este artigo tem por objetivo compreender uma préatica de observacéao
como instrumento metodol6gico para o desenvolvimento da reflexdo critica na disciplina
PE/ECS em LE | de um Curso de Letras Portugués-Espanhol, a partir das anotacGes
produzidas nos diarios e relatérios dos alunos em Pratica de Estagio de OD. Para a discussao
e para responder a pergunta da pesquisa, selecionei aleatoriamente os diarios e relatérios de

observagéo de duas alunas estagiarias dentro de um grupo de cinco.

Apobs a primeira leitura, os diarios e relatorios das alunas-estagiarias selecionadas
foram analisados considerando-se o plano geral do texto, com énfase na analise de contetdo
tematico e nas escolhas lexicais, conforme Bronckart (2009). Ao proceder a analise, ao longo
da leitura dos diérios e relatorios, foram surgindo trechos que apontavam as categorias
consideradas para o estudo: a) OD como momento de reflexdo critica e b) OD como momento

dialdgico. A seguir, apresentam-se 0s trechos mencionados e sua discussao.

a) OD na PE/ECS em LE como momento de reflexao critica

Nesta secdo, serdo discutidos trechos dos dados que apresentam indicios da reflexdo

dos estudantes-estagiarios. Buscando preservar a identidade das alunas-estagiarias, faco uso



the ESPecialist, Sdo Paulo, vol. 34, n° 2 2013

das abreviagOes Al e A2, que indicam, respectivamente, aluna 1 e aluna 2. Ao longo de toda a
discussdo, inicio pela apresentacdo do excerto, para, em seguida, tecer consideracdes sobre

ele.

Excerto 1

Al: Al inicio, la salida para el campo de PE/ECS en LE me dejé
preocupada y al mismo tiempo ansiosa, con bastante expectativa, ante la
nueva experiencia, ¢que de nuevo podria encontrar en la escuela? Desde
gue terminé la Ensefianza Media, no habia regresado a la_escuela, ahora
pensando, reflexionando que volvia como practicante_futura profesora de
LE, mis incertidumbres aumentaban ¢me encuentro preparada? ¢Ser
profesor de LE, sera facil?

A reflexdo da aluna, apresentada no diario de observacdo, € um dos primeiros
impactos sobre expectativas diante de uma nova experiéncia, ao questionar-se sobre as
inovagOes que poderia encontrar no convivio do espaco escolar. Tal reflexdo levou-me ao
pensamento: “ndo ha docéncia sem discéncia” (Freire, 1996/2007: 21), pois, como sustentava
0 autor, para ser professor, primeiro deve-se ser aprendiz. Isso quer dizer que observacéo e
reflexdo critica possibilitariam reconhecer que a pratica de OD poderia ser 0 momento inicial
de reflexdo in loco na préxis, no &mbito do contexto real de trabalho do aluno-estagiario,
docente pré-servico, refletindo um indicio de sentido de responsabilidade. Escolhas lexicais
como nueva experiencia, futura profesora, ser professora de LE também podem ser
considerados indicios de reflexdo critica sobre o papel dos diferentes contextos de acéo -
passado e futuro — na formacao docente. Embora a aluna estagiaria ndo expresse o conflito,
fica explicitado o fato de que se vé como alguém que assumird um papel em um futuro
proximo e que esse papel difere do ja vivido tanto como estudante, anteriormente, quanto
como estudante no proprio curso de graduacdo. Estudar para ser professora, ver o que faz uma

professora, ndo significam o mesmo que ser professora.

Excerto 2

Al: La observacion en la primera préactica en el ambito de la sala de clases,
en la escuela fue que percibi la gran dificultad de la profesora para iniciar y
mantener la disciplina en clase, esto me hizo reflexionar y a la constatacién
que alumnos de 52 serie Ensefianza Fundamental son impacientes ante la
novedad del aprendizaje de la lengua extranjera. En ese instante comencé a
pensar ¢Qué haria si estuviese en el lugar de la profesora? Reflexionar
observando el problema mediante interrogantes para ser resueltos fue la
oportunidad que tuve para comprender el trabajo didactico- pedagogico en
la escuela.
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Observar o problema na realidade ¢ uma oportunidade de compreender o trabalho
didatico-pedagdgico na escola. Ao observar, a aluna-estagiaria elabora um questionamento
sobre o contexto observado, o que pode indicar um conflito na perspectiva vygotskiana,
gerando um avango no nivel de consciéncia (Freire, 1970/1987). A préatica de OD critico-
reflexiva possibilitara ao estagiario refletir sobre o problema e pensar na solucdo. Observar
um problema na prética de observacdo ¢ uma forma de ir adquirindo experiéncias no campo
do trabalho na profissdo. Além disso, permite a estagiaria reconhecer as estratégias em sala
de aula de LE, possibilitando a relagdo com outros campos do conhecimento, tal como a
psicologia. Embora a estudante-estagiaria ndo expresse teorias que sustentam seu modo de
pensar, o fato de questionar “Qué haria si estiviese en el lugar de la profesora?” pode indicar

a acdo de interpretar (Alarcéo, 1996).

Excerto 3

Al: Como alumna de LE la Préctica de observacion did4ctica fue de enorme
interés por favorecerme el acceso a ideas nuevas, imagenes, conceptos,
valores y sobre todo, contribuir al desenvolvimiento de la capacidad de
crear nuevas relaciones, planes de accion, con el uso de la LE dadas en la
sala de clases y asi propiciar la reflexion en la préactica.

De acordo com o exposto pela aluna-estagiaria, a pratica de OD lhe possibilitou
refletir sobre questfes subjetivas importantes no processo inicial de sua formacgéo. De acordo
com a area Linguagens, codigos e suas tecnologias (PCN, 1998), o professor deve ser capaz
de desenvolver, em sala de aula de LE, no contexto social, novas relagdes com os usos da LE
como instrumento mediador, propiciando a interacdo sociocultural na aprendizagem da LE,
estabelecendo relagGes com usos linguisticos que sdo significagdes de manifestacdes culturais
diversas, para propiciar e ampliar a visdo de mundo do aluno, no espaco de sua realidade
local. A acdo de confrontar parece emergir da reflexdo da aluna-estagiaria, pois se preocupa
com a contribuigdo da aula para a formacéo dos estudantes. Conforme o relato, o fato de criar
novas relacGes e planos de acdo mediante o uso da LE desenvolvida em sala de aula mostra a

acao de usos linguisticos de duas culturas e as normas culturais pertencentes a grupos sociais.

Excerto 4

Al: (...) el trabajo de la profesora en la sala de clase del (2° afio de E.M)
con interdisciplinaridad en relaciones contextuales crearon posibilidades
de reflexion critica en varios tipos de informaciones y discusiones sobre las
culturas en foco, portugués- esparfiol con el objetivo de contribuir para la
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formacion general del estudiante como ciudadano, e ademas me
posibilitaron la comunicacion con la LE en esta localidad.

Segundo a teoria vygotskiana, a linguagem é um instrumento potencial de mediacao
cultural para o desenvolvimento das relagfes sociais humanas mediante a comunicacgdo. Dai a
importancia do conhecimento da LE no processo de ensino-aprendizagem para o
desenvolvimento. Nesse sentido, destaca-se o dizer da aluna-estagiaria sobre o trabalho com
interdisciplinaridade em relagbes contextuais que possibilitam reflexdo critica, cujo foco
parece indicar a importancia de discussdes sobre culturas trabalhadas em sala de aula de LE
como uma estratégia para desenvolver a aprendizagem. Diante do implicito O que significa

isto?, esse relato apresenta indicios de reflexdo critica mediante a acdo de informar.

Excerto 5

A2: En la sala de clase de observacion de la Ensefianza Media (3° afio)
mirando la actitud de la profesora de la seccion y de los alumnos reflexioné
en que es necesario que el aprendizaje de la LE tenga sentido, razon de ser
para el alumno ¢(Para qué aprender? Comprendi que los alumnos de la
Escuela de Aplicacion tienen interés de realizar las pruebas del examen de
ingreso a la universidad.

A pratica de OD no espaco escolar possibilita a reflexdo do aluno-estagiario no sentido
da mesma observacéo préatica do docente observado, isto €, 0 questionamento Para que serviu
sua aula? Que interesses sua forma de trabalhar o contetdo abordado privilegiou?, sobre a
importancia de tornar a aprendizagem significativa e contextualizada e compreender o fator
de motivacdo apoiado na realidade dos estudantes da escola. 1sso corrobora 0 exposto nos
PCNs/98, que estabelecem os objetivos do processo de ensino-aprendizagem da LE, ao
apontarem o conhecimento da realidade do aluno in locus. A aprendizagem se da pela
motivacdo e interesse do aluno; neste caso, como exposto pela aluna-estagiaria, o aluno estuda
para participar de provas de selecdo do vestibular na universidade local. Encontra-se implicita

a acao de confrontar.

b) OD na PE/ECS na LE como momento dialético e dialdgico-reflexivo

Nesta secdo, serdo discutidos trechos dos dados que apresentam indicios de reflexdo
como momento dialético e dialégico na OD. As alunas-estagiarias sdo as mesmas — Al e A2 —
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consideradas na secdo anterior. Ao longo de toda a discusséo, inicio pela apresentacdo do

excerto, para, em seguida, tecer consideragdes sobre ele.

Excerto 6

Al: (...) que el aprendizaje del grupo, en la OD fue importante para
practicantes y profesores orientadores. Pude observar la organizacion para
la préactica del didlogo en la LE de la profesora y alumnos de la seccion,
facilit6 a los alumnos para construir sus didlogos, hubo discusiones y
mediante o dialogo fueron construyendo sus discursos en la LE, en parejas o
grupos pequefios. Cuando finaliz6 la clase se produjo el espacio de
‘autocritica y criticas constructivas’.

A aluna-estagiaria manifesta que a organizacdo da pratica da oralidade no cenario da
sala de aula é importante para a compreensao dos alunos e professores, pois facilita a
construcdo de seus dialogos. Conforme a TSHC e Vygotsky (1934/2011), a aprendizagem
produz o desenvolvimento humano na interagdo no grupo social, mediante a linguagem. Na
mesma direcdo, Bakhtin/VVolochinov (1979/2003), na teoria da enunciacdo, dizem que
“Ninguém existe sem alguém”; “A minha voz ndo existe sem a voz do outro”. Com base
nessas teorias e na pratica de OD, e uma vez finalizada a aula observada, o orientador
pedagdgico abre um espaco para 0 momento de reflexdes e socializa¢cdo do conhecimento,
com a participacdo do professor regente como convidado, a fim de estabelecer o “didlogo
reflexivo’ entre docentes e estagiarios. Esse espaco, nomeado como momento de “‘autocritica
e critica construtiva’, tem por objetivo promover uma reflexdo sobre o desenvolvimento da
aula. Nesse momento, podem ser contempladas questfes das fichas-guias de observacao, entre
outras. A autocritica refere-se a exposicdo oral do professor regente, que faz uma
autoavaliacdo critica de sua aula, para, em seguida, terem inicio as discussdes dos estagiarios.
Podem surgir conflitos e contradi¢cdes, mas a linguagem, por sua caracteristica dialética e
dialdgica, possibilita momentos de negociacdes que levam a compreensfes dos sentidos e

significados da linguagem.

Excerto 7

A2: En el momento de la observacion didactico- pedagdgica percibi que la
profesora dio voz a los alumnos para que participen, se establecio el
dialogo, ‘propiciando la constitucion del estudiante como sujeto del
discurso, y asi del aprendizaje’ (...)
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A estagiaria expGe que, na OD, percebeu que a professora deu voz aos alunos para que
participassem. O didlogo estabelecido propicia a constituicdo do estudante como sujeito do
discurso e, assim, da aprendizagem da LE. Dada a natureza da disciplina, é necesséria, na LE,
a prética da oralidade, o trabalho em grupos. Isso mostra que na interacdo social, conforme
Vygotsky (1934/2011), o ser humano se constitui dialégica e dialeticamente. Nesses
momentos de pratica da oralidade, o professor ndo deve esquecer a pratica da alteridade, isto
é, ““a capacidade de se colocar no lugar do outro” (Bakhtin, 2003: 75), objetivando
incentivar e motivar a participagdo do aluno, dando voz a ele, respeitando suas caracteristicas
individuais, para que ele possa se formar como autdbnomo a partir das interacbes em sala de

aula.

5. Considerac6es Finais

Neste artigo, tratou-se de compreender criticamente uma pratica de observacdo como
instrumento metodoldgico para o desenvolvimento da reflexdo critica no contexto da PE/ECS
em LE I em um Curso de Letras Portugués-Espanhol, a partir das anotag6es produzidas nos
diérios e relatérios por alunos de 7° semestre, em Estagio de Observagdo durante o periodo

letivo no 1° Semestre de 2009.

Para lograr o objetivo proposto neste artigo, optou-se por um recorte dos dados
coletados nos relatdrios de observacdo no referido periodo, produzidos por duas alunas em
uma pratica de OD. Uma vez analisados os dados, conforme as categorias observadas e com
base no referencial tedrico, foi possivel confirmar que o aluno revela uma convergéncia ao
pensamento reflexivo-critico e dialdgico, expressa na maioria dos relatérios, ainda que nem

sempre tdo explicitamente apresentada.

Cabe assinalar que o resultado da OD revela elementos mediadores, fornecidos pelas
praticas de OD, que possibilitaram ao aluno-estagiario refletir sobre suas vivéncias expressas
em seus textos escritos em sala de aula. Consideram-se, entre os ditos elementos, as leituras
das teorias sociointeracionais que fundamentam a aprendizagem da LE conforme as novas
DCN para os Cursos de Letras (2001/2002), e também outros instrumentos, como as fichas-
guias de OD e OP, as observac6es didaticas in loco, contituidas em sala de aula, a interacdo

com alunos e docentes no contexto escolar e 0 momento da ‘autocritica e critica construtiva’.
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Desse modo, o aluno-estagiario, ao elaborar respostas aos questionamentos das fichas-
guias, e ao elaborar seus diarios e relatérios de OD, pode redigir, em sua lingua materna ou
em LE, esses momentos, que constituem, também, momentos de reflexdo sobre todas as
observacOes feitas, sobre conhecimentos e experiéncias vividas na escola durante a OD e
sobre caracteristicas do contexto social e multicultural. Na mesma diregdo, a Pratica de OD,
tratada como um processo de reflexdo critica na formacdo inicial, foi considerada um
instrumento de pesquisa da propria acdo do estagiario, assim como um processo metodoldgico
capaz de desenvolver a articulacdo tedrico-préatica, na praxis, na formacdo inicial do docente
de E/LE.

Recebido em: 03/2013; Aceito em: 10/2013.
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