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RESUMO

O objetivo deste estudo é descrever e discutir a formacéo de docentes em pré-servico
para atuacdo no ensino de linguas, a partir da experiéncia de um trabalho
interdisciplinar. Os dados séo provenientes de um grupo de académicos matriculados
no sexto semestre do Curso de Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso,
Campus de Sinop, e foram coletados a partir das atividades propostas e do préprio
fazer pedagogico. Os resultados da pratica desenvolvida mostram que a formacdo
inicial, mediante uma proposta reflexiva que oportunize a relacéo entre teoria e pratica
é almejada pelos futuros profissionais e se mostra mais significativa, pois se sentem
melhor preparados para a atuagdo pedagogica em sala de aula.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; formacédo docente; ensino de linguas; fazer
pedagdgico.

ABSTRACT

The article describes and discusses pre-service teacher education to language teaching
from the experience of an interdisciplinary project. The data comes from a group of
students enrolled in the sixth semester of Letters at the University of the State of Mato
Grosso, Campus of Sinop, and were collected from the proposed activities and
teachers’ own pedagogical practice. The results show that initial education, through a
reflexive proposal that enables the relationship between theory and practice, is desired
by future professionals and reflects a more significant experience because they feel
better prepared for the pedagogical work in the classroom.

Keywords: Interdisciplinary work; teacher education; language teaching; pedagogical
practice.
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1. Introducéo

Apregoa-se, no meio educacional, na contemporaneidade, a necessidade de uma
formacéo significativa que possibilite aos individuos uma educacéo para a cidadania e
qgue contemple a diversidade do mundo globalizado. Nesse cenario, muitos sdo 0s
desafios encontrados na formacdo de docentes e nos processos de ensino e
aprendizagem. Novas exigéncias surgem a cada dia e as instituicbes formadoras, quer
sejam em niveis inicial ou continuado, mais do que nunca precisam ser “instituicdes
vivas”, nas palavras de Imbernon (2010a), promotoras de mudancas e inovagdo. 1sso
alude a assumir o fazer pedagogico de forma reflexiva e promover o desenvolvimento
de uma constante acao investigativa (MACIEL; NETO, 2004). Para o desenvolvimento
desse cidad&o, a educacdo linguistica tem um papel marcante, conforme aponta Siqueira
(2012, p. 38), pois o dominio de linguas (materna e estrangeiras) e a interacdo com
outros povos e culturas sdo condi¢des fundamentais para a “educacéo para a cidadania”.

Nesse sentido, os cursos de Letras tém o papel de formar docentes para atender
essas demandas, o que implica na elaboracao de projetos de curso com uma organizagédo
didatico-pedagdgica que garanta a qualidade do ensino. Entretanto, Paiva (2005)
pondera que, em geral, 0s projetos revelam predominancia de curriculos organizados em
torno de disciplinas, ndo apresentando, muitas vezes, coeréncia entre os objetivos e o
perfil do egresso. Outro problema evidenciado pela autora é que ementas e programas
apoiam-se em referenciais bibliograficos desatualizados em que a teoria ndo dialoga
com a préatica. A metodologia de ensino usada é ainda aquela cujo foco é o professor, na
perspectiva de transmissdo de conhecimento. A autora aponta ainda que o estagio
curricular supervisionado — momento imprescindivel para o professor em pré-servico
entrar em contato com o futuro campo profissional — também segue o modelo
tradicional de observacdo e regéncia sem utilizagdo de tecnologias de informacéo e
comunicacdo, articulagdo com projetos de educagdo continua, orientacdo e

acompanhamento sistematicos.

Em busca de (possiveis) mudancas no quadro delineado por Paiva (2005), este
estudo objetiva descrever e discutir a formacéo de docentes em pré-servico para atuagao

no ensino de linguas, em especial, no ensino da Lingua Inglesa, a partir de experiéncia
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de trabalho interdisciplinar desenvolvida durante o semestre letivo 2013/01, no curso de
Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario
de Sinop. A ideia de desencadear esta reflexdo surgiu de acbes propostas e
desenvolvidas durante as disciplinas, das discussdes com os académicos, dos resultados
obtidos e seus (provaveis) desdobramentos na vida pessoal e profissional do professor.
Os dados que seguem sdo provenientes de exercicios de reflexdo das professoras
responsaveis pelas disciplinas e dos vinte académicos que as cursaram. Foram
registrados por meio de diferentes instrumentos e documentos ao longo do semestre, tais
como: plano de ensino das disciplinas, materiais impressos lidos e produzidos pelas
docentes e pelos académicos nas aulas, relatorios etc. Todo esse material nos permitiu
recuperar o contexto interacional em que as ac¢fes aconteceram. Acreditamos que, na
dindmica da acdo pedagdgica, os académicos constroem significados a respeito da
lingua (no caso, materna e estrangeira) e dos demais conhecimentos historicamente

produzidos.

Neste texto, buscamos, pois, suscitar a seguinte problematizacdo: como os
conceitos de interdisciplinaridade que permeiam as acGes pedagogicas realizadas no
contexto descrito podem ressignificar as acGes, a compreensdo de lingua(gem) e a

formagdo do docente em pré-servico?

Nas secOes seguintes, discutimos, ainda que brevemente, aspectos pertinentes a
formacdo docente e a necessidade de um trabalho interdisciplinar. Apresentamos o
Curso de Letras da UNEMAT/Sinop, na tentativa de situar o contexto, descrevemos
como a proposta foi desenvolvida e, na sequéncia, refletimos acerca dos avancos e
perspectivas que trabalhos semelhantes a este podem desencadear nas préaticas

cotidianas.

2. Formagcdo do docente de Letras em pré-servico e interdisciplinaridade

Muitos desafios podem ser enumerados no que diz respeito a formacéo e atuacéo
do profissional de Letras. Para Siqueira (2012, citando MENDES, 2009), eles aparecem
em trés areas: sdo os desafios do conhecimento, do profissional e do social. O quadro
gue segue é uma sintese das ideias descritas pelo autor:
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Quadro 01: Desafios do profissional de Letras

Desafios do profissional de Letras

Conhecimento Profissional Social

Lingua como lugar de Transitar e intervir em ambientes | Enfrentar as incertezas e lutar

interacdo; multiplos e heterogéneos; contra as respostas definitivas e

Texto como unidade Conhecer e compreender o as verdades absolutas;

minima do discurso, mundo e as possibilidades de Ensinar a compreensao entre as

materializado em géneros | atuacdo profissional; pessoas;

textuais; Difundir o conhecimento que Trabalhar para a incluséo das

Lingua e literatura em produz; minorias, sociais e étnicas, nos

interfaces com outras Entender as contradicdes da sala | espacos escolares;

linguagens; de aula; Reconhecer sua

Sujeito como agente de Abrir-se para as novas responsabilidade como

mudanca. tecnologias; articulador entre os espacgos de
Comprometer-se com 0 aprendizagem e a comunidade, a
aprendizado, a pesquisa e a familia e a sociedade em geral;
producdo de conhecimento Assumir a condicao de
situado; transformador da realidade que
Ser agente de interculturalidade. | o cerca.

Fonte: Extraido de Siqueira, 2012, p. 50-52.

Seguindo na mesma direcdo, Gimenez (2013) também reflete acerca dos avancos
e desafios na formacao de professores de linguas no Brasil. Para ela, um dos grandes
desafios que estdo postos na area é a necessidade da criacdo de uma identificacdo
positiva nos jovens com a profissdo de professor de linguas. Ha, pois, certo desanimo
por parte dos licenciandos para assumir, efetivamente, a carreira da docéncia, justificado
por inumeros fatores como baixos salérios, falta de infraestrutura nas instituicoes
educativas, entre varios outros (ver, por exemplo, GATTI, 2010). Gimenez pondera que
a énfase na formacéo tedrica nos cursos de licenciatura também tem se mostrado um
desafio que precisa ser superado. A indesejada dicotomia teoria/préatica, ja bastante
discutida no meio académico, porém com poucos avangos nas praticas
cotidianas, precisa ser superada para que o estreitamento da relagéo universidade/escola
contemple a realidade da sala de aula. Nesse sentido, os curriculos engessados, com
caracteristica fragmentaria mediante apresentacdo de um conjunto de disciplinas
dispersas ndo contemplam o perfil de professores em pré-servico que a sociedade
contemporanea necessita (GATTI, 2010). Gimenez mostra que algumas ac¢oes tém sido

desencadeadas em ambito governamental, como a criagdo de alguns programas (PIBID,
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PRODOCENCIA, para citar alguns) como tentativa de superar os obstaculos. Outras, no
ambito académico, como, por exemplo, a adogdo da abordagem reflexiva de formagéo
docente e do conceito de comunidades de pratica, propdem um trabalho pautado na
reflexdo e na colaboracdo, desencadeado no interior da instituicdo educativa e refletido
na propria comunidade em que se insere (GIMENEZ; CRISTOVAO, 2004).

De acordo com Gimenez e Cristovdo (2004, p. 87), a situacdo da formacéo do
docente de linguas estrangeiras pode ser considerada ainda mais problematica, uma vez
“que muitos curriculos ainda consideram a lingua estrangeira um apéndice nessa
formacdo”. Entretanto, para as autoras, “todas as disciplinas do curso séo
corresponsaveis pela formacao do professor — elas ndo visam apenas os contetdos, mas
também a preparagédo pedagdgica, seja explicitamente, seja atraves do curriculo oculto”
(GIMENEZ; CRISTOVAO, 2004, p. 91-92). N3o s6 as autoras supracitadas, bem como
Vieira Abrahdo (2012), por exemplo, defendem uma formacdo na perspectiva
sociocultural. Para Vieira Abrah&o, nessa perspectiva

[...] os programas de formagdo deixam de ver o ensino de linguas
como a tradugdo de teorias de aquisicdo em préticas instrucionais
efetivas e passam a vé-lo como um processo dialégico de
coconstrucao de conhecimento que é situado e emerge da participacao
em praticas e contextos socioculturais. Aprender a ensinar, de uma
perspectiva sociocultural, baseia-se no pressuposto que saber, pensar e
entender sdo frutos da participacdo em praticas sociais de
aprendizagem e de ensino em salas de aula ou situagGes escolar.
(VIEIRA-ABRAHAO, 2012, p. 460).

Considerando as questbes até aqui abordadas, ponderamos que documentos
oficiais e pesquisas mostram que o cenario educacional comeca a afluir para o papel do
docente como facilitador do processo de aprendizagem. Acreditamos, entretanto, que,
para alcancar éxito, entre outras questfes, aparece o imperativo de tornar-se um
pesquisador (conforme j& defendia Holmes, 1986) e a ado¢do de uma postura de
formagc&o e de trabalho coletivo (IMBERNON, 2010b). E importante mencionar que a
formacéo docente precisa ser compreendida em sua plenitude, o que envolve curriculos,
planejamento, estratégias de ensino e avaliacdo. Isso nos remete & concepgdo de
trabalho interdisciplinar.
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O Documento de Area de Letras e Linguistica da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — cuja finalidade é acompanhar e avaliar
Programas de P0s-Graduacdo Stricto Sensu de Letras e Linguistica —, por exemplo,
apregoa a natureza interdisciplinar dessa area. O documento afirma que a area “tem
como vocagdo natural a preocupagdo com o ensino, em suas multiplas vertentes, quer
seja no foco direto ao discente no ensino béasico, quer na formacéo de professores nele
inserido, estritamente” (BRASIL, 2013, p. 7) e continua:

A linguagem perpassa todas as atividades humanas, e seu estudo,
dentro de diferentes perspectivas, propicia abordagens que
transcendem a visdo estreita da especializacdo. A isso se somam 0S
desafios impostos ao conhecimento nas Ultimas décadas e que fizeram
com que a disciplinarizacdo e a compartimentalizacdo do saber e do
fazer cientifico cedessem espaco a diferentes formas de didlogo entre
as areas [...] AcOes de natureza inter e transdisciplinares, voltadas para
a integracdo entre disciplinas e deslocamentos de fronteiras
disciplinares rigidas, colocam-se, portanto, como fundamentais no
fazer cientifico da contemporaneidade. (BRASIL, 2013, p. 6-7).

Embora tenha sido difundida a ideia da necessidade de desenvolvimento de
trabalho que ndo tome por base a disciplinarizacdo, a compartimentalizacdo e diviséo
dos saberes, na area educacional ainda ndo séo claros os conceitos acerca do termo
interdisciplinaridade (FAZENDA, 2008). Segundo Teixeira (2007), essa tematica é
extremamente relevante para a universidade e o “sentido etimoldgico da palavra (com
seus prefixos pluri ou multi, inter e trans) pouco contribui para seu esclarecimento”.
Para este autor, “o esfor¢o interdisciplinar, hoje, € uma critica a organizacao escolar” e
“para atender a necessidade do trabalho interdisciplinar, torna-se necessario reformar a
estrutura da universidade” (TEIXEIRA, 2007, p. 71). O trabalho nessa perspectiva
prevé o dialogo entre disciplinas; entretanto, isso sO acontece quando as pessoas se
dispdem a fazé-lo e para tanto, afirma Teixeira, aparecem varios obstaculos, tais como
epistemoldgicos, metodoldgicos, materiais e quanto a formacdo. Em linhas gerais,
Teixeira argumenta que a interdisciplinaridade consiste na troca de conceitos, teorias e
métodos entre as diferentes disciplinas e esse procedimento revoluciona a estrutura

estanque da universidade, cujos curriculos, programas de ensino, unidades
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administrativas e diretrizes politicas da instituicdo também se mostram como obstéculos

a sua realizacéo.

Para Iribarry (2003), a interdisciplinaridade envolve uma axiomatica comum a
um grupo de disciplinas conexas e definidas em um nivel hierdrquico imediatamente

superior, 0 que introduz a nogéo de finalidade.

Paviani (2007, 2008), por sua vez, argumenta que a interdisciplinaridade nasce
da busca de apreensdo do problema de pesquisa como um todo, com vistas a realizacdo
humana em sua plenitude. Para ele, o trabalho na perspectiva interdisciplinar exige
esforgo racional e critico continuo, sem modelos pré-definidos. Essa perspectiva vai
muito além de mera integracdo de educadores ou disciplinas. Demanda, sim, uma
compreensdo e explicitacdo de como tal integracdo se concretiza na pratica. Paviani
assevera ainda que, para que ocorra a concretizacdo de trabalhos interdisciplinares, €
urgente uma nova e diferente organizacdo universitaria, ja que as estruturas
organizacionais e administrativas ndo evoluem na mesma velocidade que os

conhecimentos, dificultando seu intercdmbio e socializacao.

H&, segundo as orientacOes curriculares para a Educacdo Basica em Mato
Grosso (MATO GROSSO, 2010a) — lécus em potencial de atuagdo do profissional de
Letras formado pela UNEMAT/Sinop, contexto discutido neste artigo — uma invasao no
cenario do debate sobre as possiveis formas de organizacdo do trabalho escolar nessa
perspectiva. J& as Orientagdes Curriculares para a area de linguagens da rede estadual de
ensino publico do estado de Mato Grosso também preconizam o trabalho
interdisciplinar, em que “a natureza do processo dialdgico interdisciplinar considera
relevantes as especificidades das disciplinas que compdem a area, sem, contudo, pensa-
las estanques em cada disciplina, mas correlacionando-as por meio dos seus objetos
comuns” (MATO GROSSO, 2010b, p. 12). Dessa forma, segundo o documento,
mostra-se como a estratégia mais compativel com a satisfacdo das necessidades da
instituicdo escolar. Assim, o documento orienta que os docentes desenvolvam o
conteudo, prioritariamente, por meio de projetos interdisciplinares, por acreditar ser um

procedimento pedagdgico que beneficia todas as partes envolvidas.

A Linguistica Aplicada (LA), cujo papel principal “é envolver-se em discussoes

sobre questdes relacionadas a linguagem como forma de organizagdo do pensamento
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critico” (MAGALHAES; FIDALGO, 2008, p. 105) voltada para as praticas sociais
(MOITA LOPES, 2006) tem destacado na literatura da area trabalhos interessantes que
descrevem seu carater interdisciplinar. Destacamos a obra Por uma Linguistica
Indisciplinar, organizada por Moita Lopes (2006), em que, ao discutir 0s
atravessamentos das fronteiras disciplinares, caracteriza a area como “indisciplinar”,
“hibrida”, “mestica”. Para os autores que assinam os textos da obra, a relagdo da LA
com outra(s) disciplina(s) e vice-versa € uma relacdo de inter/transdisciplinaridade. Os
autores pontuam que esse tipo de trabalho so é possivel se elaborado e desenvolvido em
equipe. Ademais, devido a sua complexidade, € uma postura que precisa ser construida
ao longo da carreira, cabendo & academia criar espacos de formacéo e discussdo para
que isso ocorra, sem, no entanto, perder o foco e o interesse por seu objeto de estudo, a

linguagem em uso.

Paviani (2007) pondera que a interdisciplinaridade na universidade pode ser
examinada sob o ponto de vista da organizacéo institucional, da organizacéo curricular e
das praticas de ensino e de aprendizagem. Por acreditarmos que os dois primeiros
pontos de vista ndo sdo desenvolvidos de forma ampla em nossa Instituicdo, para este
estudo, adotamos o conceito de interdisciplinaridade sob o ponto de vista das praticas de
ensino e aprendizagem como uma intengdo de um grupo de docentes que almeja
contribuir para a elaboracdo e o desenvolvimento de uma proposta curricular que

contemple o fazer integrado.

3. O Curso de Letras: proposta em vigor na UNEMAT/Sinop

De acordo com anélise feita nos documentos existentes no curso de Letras, da
UNEMAT/Campus Universitario de Sinop, com habilidades em Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e respectivas Literaturas, a Matriz Curricular foi implantada em 2006 e
sofreu adaptacGes em 2011. No Plano Politico Pedagdgico (PPP) do curso, 1é-se que

este

E uma acdo intencional com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. Tem compromisso com a
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formacdo do cidaddo capaz de apontar solugdes aos problemas que
afligem a sociedade. Sua dimensdo politica deverd cumprir-se na
medida em que ela se realiza enguanto pratica especificamente
pedagdgica, ai reside a possibilidade da efetivagdo da intencionalidade
do curso, que é a formagdo do cidaddo participativo, responsavel,
criativo e critico (MATO GROSSO, 2011, p. 10-11).

Atento aos desafios ja mencionados, o PPP do curso constata que em virtude da
rapida evolucéo na area da informatica, da dinamicidade e do pluralismo imperantes na
sociedade atual, h&d “necessidade de formar ndo s6 profissionais competentes com
conhecimentos especificos, mas devem-se desenvolver no académico habilidades
intelectuais que permitam uma aprendizagem permanente e continua” (MATO
GROSSO, 2011, p. 10). Acerca das competéncias e habilidades exigidas do docente em
pré-servico, o documento assevera que estas resultam da diversidade de acdes operadas

durante o periodo em que ele tem contato com os recursos colocados a seu dispor.

Nesse sentido, um olhar atento ao texto do PPP mostra que os contetidos devem
estar ligados a area dos estudos linguisticos e literarios, fundamentando-se na percepc¢éo
da lingua e da literatura como pratica social e como forma mais elaborada das
manifestagdes culturais em exercicio de reflexdo teorico-critica com os dominios da
pratica. As areas do conhecimento sdo vistas “como um conjunto indissociavel,
promovendo atividades que correspondam aos objetivos do curso, ao perfil de
formacdo, ao perfil do egresso e aos anseios da comunidade em geral” (MATO
GROSSO, 2011, p. 19). O documento registra, ainda, preocupagdo em dispor as
disciplinas de forma que sua sequéncia favoregca o desempenho satisfatorio na
aprendizagem, em que as ementas e as bibliografias sdo apresentadas de forma a
possibilitar uma analise qualitativa do curriculo proposto. Todas as disciplinas do curso
sdo perpassadas por temas relacionados a formacao docente, tais como: postura e ética
profissional, metodologia, interdisciplinaridade (grifo nosso), pesquisa, avaliacéo,

entre outros.

Sugere-se uma avaliacdo dinamica e participativa e propde-se que no processo
ocorra agéo-reflexdo-acdo (nos moldes defendidos por Zeickner, 2003, 2008, entre
outros) realizada tanto pelo professor quanto pelos alunos. O tipo de avaliagdo proposto
exige habilidades de relacionamento interpessoal, uma vez que se enfatiza o trabalho

coletivo, cuja eficacia é evidenciada na funcdo pedagdgica de auxiliar a melhorar o
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processo de ensino e aprendizagem. Deve ser, pois, sistematica, abrangente e realizada
mediante uso de instrumentos diversificados. Assim, “valida-se a proposta pedagdgica,
ndo pelo seu contetdo intrinseco, mas pela forma consensual em que se constroi e
expressa, como resultado de um processo de discussdo/argumentacdo, construcdo/
reconstrucdo coletiva”. (MATO GROSSO, 2011, p. 29).

4, Trabalho interdisciplinar na formacédo docente em pré-servicgo: integracao

de saberes teorico-praticos

O recorte que trazemos para a reflexdo neste texto refere-se a uma pratica
desenvolvida durante o semestre letivo 2013/01, com o sexto semestre do Curso de
Letras. Consoante a Matriz Curricular, as disciplinas do semestre séo assim distribuidas:
Linguagem e Pesquisa I, Literatura Brasileira Il, Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Materna, Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa, Estagio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa I, Estagio Curricular Supervisionado de Lingua
Inglesa | e Lingua Inglesa V1. E importante observar que do total da carga horaria do
semestre (390h), boa parte contempla atividades praticas como componente curricular.
Levando-se em consideracdo a importancia de um trabalho norteado pela integracdo do
binbmio teoria/pratica no fazer docente, os direcionamentos dados a essas horas de
trabalho sdo fundamentais no sentido de ofertar ao docente em pré-servico subsidios
praticos/metodologicos para uma atuacdo consistente em sala, que culmine na
aprendizagem significativa de seus alunos. Assim, julgamos pertinente uma discusséo
acerca das praticas desencadeadas. Por questBes burocratico-administrativas que
nortearam a distribuicdo da carga horaria no semestre, bem como a selecdo de
professores substitutos para algumas disciplinas, ndo foi possivel envolver todas as
disciplinas na proposta aqui apresentada. Participaram as docentes das disciplinas de
Linguagem e Pesquisa I, Linguistica Aplicada ao Ensino da Lingua Inglesa, Estagio

Curricular Supervisionado de Lingua Inglesa | e Lingua Inglesa V1.

De maneira geral, a partir da apreciacdo das ementas, as propostas das

disciplinas em questdo tém se norteado pela discusséo do papel social do professor e seu
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compromisso com o processo de aprendizagem dos alunos da Educacdo Basica, em
especifico, na educacgdo linguistica.

Para que o0s objetivos fossem alcancados, desencadeamos propostas
metodologicas que incentivassem a construcdo de conhecimento dos académicos
mediante articulacdo da teoria e pratica, conforme previsto no PPP do curso, mas nem
sempre colocado, efetivamente, em pratica pelos docentes, pelos motivos mais diversos.
Essas envolveram aula expositivo-dialogada com a utilizacdo de equipamento
multimidia, estudos em grupo e individual, leitura, leitura compartilhada, reflexdo,
exploracdo, analise e construcdo de textos basicos para a compreensdo da relagdo teoria
e pratica. Os académicos foram convidados a desenvolver pesquisas orientadas sobre
conteudos geralmente desenvolvidos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Inglesa no
Ensino Fundamental, debate (seminarios) em sala de aula das ideias de diferentes
autores que tratam dos contetdos selecionados, dindmicas de grupo como vivéncia para
o trabalho futuro com criangas e adolescentes, aulas préaticas, além de anélise de videos,
clipes e livros didaticos, relacionando-os com a teoria estudada. Durante o estagio foram

feitas observacgdes de aulas em escolas da rede de ensino publico e/ou privado.

Os conteddos propostos para leitura e discussdo basearam-se no (re)
conhecimento da historia da LI e suas varia¢des; desenvolvimento de técnicas de leitura,
vocabulério, gramatica e pronuncia; compreensdo da presenca da LI no contexto
globalizante e das dimens@es do ensino de LI no Brasil; importancia da formacao de
professores; analise dos Parametros Curriculares para os Ensinos Fundamental e Médio,
abordagem de ensino do professor; crencas, concepcdes e cultura de aprender; nogoes
de metodologias/métodos e era pds-método e materiais utilizados; trabalho com
diferentes géneros textuais; e principios do planejamento e desenvolvimento de

atividades didatico-pedagdgicas.

Quanto as atividades praticas como componente curricular, foco de nossa
discussdo neste texto, os planos de ensino das disciplinas preveem elaboracdo e
desenvolvimento de aula pautada no principio do ensino a partir de géneros textuais e
nas abordagens de ensino e aprendizagem estudadas. O planejamento da aula é em
forma de realimentacdo de uma das aulas observadas durante o estigio e seu

desenvolvimento deve dialogar com as teorias estudadas ministrando-a em forma de
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microaula. Os académicos sdo avaliados considerando-se a qualidade do material
didatico-pedagdgico elaborado ou selecionado e a postura de professor. Acreditamos
que ambas sdo necessarias para o desenvolvimento de um ensino que possa contribuir

qualitativamente com o nivel ao qual foi direcionado.

Consoante descricdo nos planos de ensino, no decorrer das disciplinas, o
processo avaliativo ocorre mediante a participagdo dos académicos nas atividades em
sala de aula, na apresentacdo de seminarios orais, na elaboracdo e desenvolvimento de
propostas de ensino (realimentacdo), na redacdo de relatdrio (a partir da experiéncia do

estagio de observacao), bem como trabalhos e avaliagdes escritos.

5. Avancos e perspectivas: algumas reflexdes sobre o desenvolvimento da

proposta

Tendéncias de ensino e aprendizagem que balizam a educacéo requerida para o
individuo da sociedade contemporanea, docentes e discentes do Curso tém apontado
constantemente a imperativa necessidade de associacdo entre teoria e pratica (ver, por
exemplo, Gimenez, 2013). Assim, as professoras das disciplinas LEP, LALI, LI e
Estdgio de LI, apds discutirem possibilidades e limitacGes, e atentando para as
orientagdes de Teixeira (2007, p. 77) de que “para a realizacdo de um projeto
interdisciplinar existe a necessidade de um projeto inicial que seja suficientemente
claro, coerente e detalhado, a fim de que as pessoas nele envolvidas sintam o desejo de
fazer parte dele”, propuseram um trabalho nessa perspectiva denominado “Integrando
saberes teorico-praticos”. Assim, os académicos foram informados que as professoras
responsaveis pelas disciplinas dedicariam um tempo das aulas para orientacdo e
preparacdo do trabalho, bem como momentos extraclasse, presenciais e virtuais. O
trabalho consistiu na escolha, pelos proprios académicos, de uma das aulas observadas
por eles na escola, para realimentacdo, ou seja, a aula selecionada € reelaborada em
forma de um género textual, sendo apresentado as professoras da disciplina um plano de
aula. Necessariamente, nele precisavam constar 0s pressupostos teoricos discutidos em
sala ao longo de todo o curso. Considerando os limites de conhecimento linguistico na

LI da maioria dos académicos, a redacéo inicial do plano foi solicitada em portugués.
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Coube a professora da disciplina de LI, mormente, a orientagdo quanto aos conteudos,
géneros e versdo do plano para o inglés.

Com os planejamentos prontos, realizados em duplas, iniciamos o
desenvolvimento das microaulas, que deveriam ser apresentadas 0 maximo possivel em
inglés e os colegas de classe “faziam o papel” de alunos e desenvolviam as atividades
propostas.

As professoras elaboraram uma ficha contendo os itens a serem avaliados e/ou
discutidos, de acordo com as questdes tedrico-metodoldgicas vistas durante as
disciplinas e todos - professoras e colegas — as utilizaram para analisar o
desenvolvimento das diades logo apds o término de cada microaula. A principio,

reservamos uma hora-aula para cada dupla; entretanto, algumas utilizaram mais tempo.

Apo6s o desenvolvimento das propostas, os académicos concluiram o trabalho
com uma reflexdo. Assim, esta etapa final consistiu de um texto critico-reflexivo em
que avaliaram os avancos, desafios, limitagOes etc., do trabalho proposto e realizado ao
longo do desenvolvimento das disciplinas. A redacdo poderia ser realizada em

portugués ou inglés, sendo que a maioria optou pela redagdo em lingua portuguesa.

Desde o inicio, quando apresentamos a ideia para o grupo, ela foi acolhida em
meio a varios sentimentos — ddvidas, inseguranca, entusiasmo, entre outros.
Esclarecemos que se tratava de algo novo em nosso contexto e que, para que bons
resultados fossem alcancados, era imprescindivel o engajamento do coletivo em que
todos sdo co-participantes e responsaveis, nos moldes defendidos por Imbernén
(2010b).

A observacdo de aulas exclusivamente tradicionais durante 0s estagios nas
escolas, sobretudo baseada nos métodos de gramatica-traducéo e audio-lingual, com uso
do livro didatico e copia de listas de vocabularios e/ou regras gramaticais e pouca ou
nenhuma presenca do desenvolvimento da oralidade na lingua alvo permeou a
justificativa para a realimentagdo da maioria das propostas elaboradas pelas duplas. Por
meio dela, pudemos perceber que, em geral, a turma compreendeu 0s pressupostos
teoricos discutidos durante as aulas, em que foram estudados os diferentes e principais

métodos e abordagens de ensino de linguas, bem como concepc¢des da era pds-método
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(BORGES, 2010; KUMARAVADIVELU, 2003; TUDOR, 2001; VIEIRA-ABRAHAO,
2010, entre outros).

No planejamento da realimentacéo, procuraram integrar diferentes abordagens e
métodos, embora algumas duplas ainda tenham reproduzido o que observaram em sala,
com poucas mudancas, mesmo adotando o género textual para desenvolvé-la, o que nos
levou a discutir a importancia do estudo das crencgas sobre aprendizagem de linguas e
sua relacdo/influéncia nas propostas de manutencdo ou ndo das acdes (BARCELOS,
2004). Isso quer dizer que, embora tenham teoricamente percebido a necessidade de
mudancas, essas ndo se concretizaram na préatica. Os registros escritos (relatério de
estagio da disciplina de ECSLI®, instrumento para avaliagdo/observacdo das aulas do
trabalho interdisciplinar, texto critico-reflexivo que compunha a proposta do trabalho)
também denunciam forte “apego” as concepg¢Oes tradicionais, mediante presenca
constante de expressdes como: “aplicar conteudo”, “fixar conteddo”, “reforcar
aprendizado”, entre outras. Nesse sentido, a maior dificuldade relatada pelos
académicos, ndo foi quanto a elaboracdo do planejamento, ou seja, competéncia teorico-
metodologica, mas sim, a falta de conhecimento linguistico na lingua alvo. Isso ficou
evidente em varios momentos, como no desenvolvimento da aula, em que, das dez
duplas, apenas uma “ousou” ministra-la toda em LI; nas demais duplas, pelo menos
quatro delas, em que um dos membros demonstrava maior “dominio” da lingua, este a
utilizava mais e, consequentemente, usava maior parte da aula, executando seu par
papel mais de coadjuvante do fazer docente. A justificativa pelo ndo uso da LI, por parte
daqueles que a dominam (por exemplo, os que ja atuam como docentes), foi que os
préprios colegas de sala ndo compreenderiam a aula, quanto mais os alunos das escolas
observadas, corroborando a crenca de que ndo se aprende inglés na escola publica
(ASSIS-PETERSON, 2008).

Foi marcante a justificativa pelo desenvolvimento da aula com base na
abordagem comunicativa (ALMEIDA FILHO, 2002), no sentido de oportunizar o
desenvolvimento da oralidade, mediante uso de materiais e metodologias diversas, que
promovessem motivacéo, interesse e ludicidade aos alunos. Ao serem questionados,

afirmaram que vislumbravam aulas nessa perspectiva, pois as “boas” lembrancas que

! Estagio Curricular Supervisionado de Lingua Inglesa.
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tinham de aulas que tiveram na disciplina Lingua Inglesa ao longo da formacéo
escolar/académica, apresentavam essas metodologias e as “méas” lembrancas remetiam
as aulas com mera copia de contetidos sem sentido e desconectadas da realidade em que

viviam/vivem.

Os dados mostram que as escolhas metodoldgicas das duplas podem
proporcionar uma visdo geral do trabalho (a ser) realizado em diferentes anos, desde o
quinto ano do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio. Esse fato nos
possibilitou discutir as diferentes caracteristicas dos aprendizes, no que concerne a faixa
etaria em que se encontram, cujos interesses e metodologias requeridas sdo diferentes
(ver, por exemplo, Santos, 2010). Houve, também, uma diversidade de sele¢do de
géneros textuais, entretanto, na pratica nem todos foram desenvolvidos como descritos
no planejamento. Isso se justifica pelo forte apego ao desenvolvimento de aulas com

foco em contelidos gramaticais e lexicais isolados.

No que concerne aos objetivos descritos pelas duplas no planejamento, podemos
inferir que, de certa forma, almejavam um ensino diferenciado e que contemplasse as
teorias discutidas em sala, que tomam a lingua como ferramenta de uso no social.

Entretanto, como ja mencionamos, a énfase continuou sendo nas estruturas da lingua.

Itens evidenciados na realimentagdo das aulas também sdo temas de discusséo
nas pesquisas desenvolvidas para o trabalho de conclusdo de curso (TCC). Durante a
disciplina Linguagem e Pesquisa I, em que deviam esbogar o projeto de estudo, os
académicos foram desafiados a aprofundar as discussdes. Nesse sentido, foram
propostas pesquisas em diferentes tematicas, tais como: ensino da lingua inglesa por
meio de jogos eletrénicos; formacgdo docente: teorias e praticas no processo de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa ao aluno surdo; o livro didatico do oitavo ano como
mediador do ensino e aprendizagem de lingua inglesa; literatura erdtica e producao
textual; o uso de jogos pedagdgicos para ensino de conhecimentos especificos da lingua
inglesa; multiletramentos e tecnologia no ensino de lingua portuguesa; histéria em

quadrinhos como estratégia no ensino e aprendizagem de lingua inglesa, entre outros.

5.1  Da reflexdo: vez e voz aos sujeitos
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Atentando para 0s registros escritos nos diferentes instrumentos
usados/desenvolvidos em sala, bem como para os registros em diarios de anotacdes das
professoras, é possivel afirmar que a proposta teve boa receptividade por parte da turma.
O fragmento que segue mostra isso, a partir das reflexdes realizadas por um dos

académicos:

O trabalho interdisciplinar teve 6timos frutos. Vemo-nos de outra
posicdo, com a avaliacdo feita pelas professoras, e nos projetamos
cada vez mais como profissionais nesse percurso. O momento de
avaliacdo distribuida aos universitarios, que fizemos a cada grupo, nos
propicia uma visdo mais ampla de nossas proprias préticas e
descentraliza o poder de fala e voz em sala. Penso que esta associacio
entre a LI e a LA deveria aparecer desde o inicio do curso. Ouvi em
comentario de que um aluno passou até a gostar de LI com esta
pratica. O ndo-gostar do académico em relagdo a LI estd justamente
em ndo ver significado algum em aprender uma lingua ja morta
quando entra em sala. No nosso curso até aqui “aprendemos” regras
gramaticais, pronuncias e tradugdes, por meio de exercicios de fixagdo
e repeticdo. As préticas reflexivas de LI deveriam acompanhar, lado a
lado, com o ensino de LI destinado a n6s académicos, como ocorreu
nesta Gltima atividade interdisciplinar, pois separadas, parecem bem
mais abstratas. (Académico 4, analise das aulas de ECSLI, LI e LALI
elaborada ao término da disciplina de LALI)

De um modo geral, ao refletirem acerca da proposta, 0os académicos mostram
que, por ser a primeira vez que realizaram algo nessa perspectiva, “funcionou bem” e
que ficou evidente o esforgo por parte das docentes em proporcionar algo novo que
pudesse indicar mudangas no quadro em que se encontra a formagdo. Uma vez que
dividimos as responsabilidades com eles, conseguimos trabalhar como mediadores do
conhecimento. Para eles, foi possivel sair da “zona de conforto” e sentir o que é ser
professor pesquisador, provendo-lhes uma projecdo como profissionais em que houve a
descentralizacdo do poder de fala. A associacdo da teoria com a préatica despertou-lhes,
de acordo com alguns académicos, o gosto pela LI. Sinalizam que ficou evidente
também como a construcdo, elaboracdo e desenvolvimento de uma aula é importante e
trabalhosa, mostrando a importancia do planejamento das acfes. Sé fazendo,
“colocando a mdo na massa” é que os académicos percebem as implicagdes de ser

professor, podem refletir sobre sua pratica e sobre a préatica dos professores.
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Percebi que planejar é importante e é preciso utilizar a criatividade
para tornar as aulas mais interessantes. (Académico 15, andlise das
aulas de ECSLI, LI e LALI elaborada ao término da disciplina de
LALI).

Consoante o Académico 18, a proposta:

Deveria ser feita mais vezes, assim o aprendizado teria mais
significado. (Académico 18, analise das aulas de ECSLI, LI e LALI
elaborada ao término da disciplina de LALI).

E possivel que com essas praticas consigamos desenvolver mais autonomia,
pois, muitas vezes, falta-lhes protagonismo, mesmo porque, ndo estdo acostumados com

esta visdo de ensino e aprendizagem.

Algumas dificuldades foram relatadas pelos académicos, como as que seguem:

Os planejamentos de aula, métodos, de abordagem de ensino e 0s
materiais didaticos selecionados foram bons. Porém eu ndo gosto do
inglés e espero que respeitem minha opinido assim como irei acatar a
dica de dedicar mais tempo para o inglés, também sou critico ao ponto
de reconhecer que a falha é mais minha do que qualquer outra pessoa,
se eu sair da graduacdo e for dar aula de inglés, reconhe¢co 0 meu
despreparo, por isso buscarei fazer um curso para os alunos nédo
aprenderem de forma equivocada. (Académico 3, andlise das aulas de
ECSLI, LI e LALI elaborada ao término da disciplina de LALI).

Entre os desafios mencionados pelos académicos, destacamos que houve certa
falta de comunicacéo entre as docentes, e auséncia para auxilio mais pontual na escrita
do planejamento e do relatério. No momento da apresentacdo da proposta, deveriamos
estar juntas, pois ha davidas que eles tém que ndo podemos prever. De fato, falhamos
nas orientacdes, quer seja por falta de tempo, ou pela propria inexperiéncia, porém,
percebemos que h& uma tendéncia de os académicos esperarem demais, conforme ja

mencionamos acima sobre a falta de autonomia e protagonismo.

A maior diferenca que percebemos neste trabalho em relacdo ao que ja era feito

no estagio foi a reflexdo e a consciéncia, da maior parte dos alunos, sobre o que é
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ensinar, sobre os desafios do professor quanto a lingua e producdo de material, sobre
qual abordagem utilizaram para desenvolver a aula que se propuseram realimentar e
sobre seu proprio conhecimento em lingua inglesa. As realimentacdes ja eram feitas
anteriormente a este trabalho interdisciplinar, porém os académicos ndo necessitavam
deixar claro no plano de aula que métodos, técnicas e abordagens utilizariam. Os
académicos realmente enxergaram e vivenciaram a tdo almejada conexao entre teoria e
pratica, a verdadeira “praxis” segundo Vygotsky (1997). A consciéncia dos professores
em pré-servico sobre abordagem, metodologia e técnica utilizadas nas aulas €
importante para que possam refletir acerca da visdo de lingua que possuem e/ou
percebem que deveriam possuir para atender as necessidades do contexto atual e se esta

realmente conduz o seu fazer docente.

O texto critico-reflexivo desenvolvido pelas duplas apds as realimentacdes
também mostra dados bastante relevantes. Selecionamos alguns fragmentos na

sequéncia. Os académicos 3 e 7, por exemplo, assim refletem:

Grande contribuicdo dos textos fornecidos pela LA, as diferentes
metodologias e abordagens que permeiam o ambiente escolar sdo de
suma importdncia para a elaboracdo de um bom plano de aula.
Durante o processo de elaboracdo da realimentacdo obtivemos varios
avangos no sentido de aproximacdo da LI com nosso cotidiano [...] Se
fez evidente também a dificuldade de que é necesséario sermos mais
autodidatas no estudo da LI [...] A falta de experiéncia em sala de aula
também foi um dos obstaculos mais desafiadores, principalmente pelo
fato de termos de idealizar uma determinada turma de Ensino
Fundamenta e apresentar o conteudo a académicos, ou seja, duas
realidades bem distintas. Temos de incorporar, de certa forma,
algumas habilidade de atores e acredito que isso acabe prejudicando
na qualidade da aula [...] Acreditamos que a proposta deste trabalho
interdisciplinar veio a contribuir de forma inovadora e essencial para
que nos tenhamos a oportunidade de relacionar a teoria com a pratica.

Na mesma direcdo, os académicos 8 e 13, ao falarem sobre o desenvolvimento

da microaula em inglés, argumentam:

Nossa primeira dificuldade foi devido ao fato de sairmos de nossa
zona de conforto, pois embora tenhamos aulas de LI desde o primeiro
semestre ndés ndo possuimos conhecimentos suficientes e nem
praticamos em sala o suficiente para ministrarmos uma aula toda em
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LI, mas como haviamos decidido ndés nos arriscamos em fazé-la [...]
tivemos problemas de pronincia e muita dificuldade em dizer o que
estdvamos pensando [...] ao refletir sobre esta realimentacdo ndo nos
arrependemos, pois acreditamos que aprendemos o dobro que
teriamos aprendido se apenas planejassemos uma aula de LI aplicando
a mesma em LP [...] Enfim, tal trabalho foi de suma importancia para
nossa vida académica, pois nos proporcionou uma experiéncia crucial
para futuras aulas que iremos preparar e aplicar e que talvez
tivéssemos maiores dificuldades quando tais momentos chegassem. E,
por fim, encontramos nessa proposta metodoldgica uma perspectiva
efetiva para o ensino ndo de LI apenas, mas para a LP também, em
gue o trabalho com géneros textuais proporciona as condi¢fes para
gue se contemplem as complexas relacGes entre oralidade e escrita.

6. Consideracoes Finais

A habilitagdo em Letras é indispensavel para o alcance de resultados
satisfatorios no ensino de linguas e deve contemplar embasamento teorico-
metodoldgico e sociocultural que possibilite compreender o que é lingua(gem) e ensino-
aprendizagem, pois essa compreenséo interfere na pratica docente. As matrizes vigentes
dos cursos que contemplam a formacdo docente ainda ndo evoluiram satisfatoriamente.
A simples oferta de cursos nio é suficiente para uma formacdo solida. E, pois,
necessaria uma discussdo mais ampla que considere, além do binémio teoria-pratica,
sua indissociavel relacdo com conhecimento de aspectos sociais e culturais de
individuos que se moldam e s&o moldados em suas praticas. No caso do curso de Letras,
gue forma a maioria dos docentes da regido (UNEMAT/Sinop), discussbes tém
culminado em mudancas, ainda que modestas, como é o caso da reestruturacdo feita na
Matriz Curricular (2011), nas proprias acGes de sala de aula, durante o desenvolvimento

das aulas ao longo do curso.

Destacamos alguns avangos evidenciados com o desenvolvimento da proposta,
entre 0s quais: aceitabilidade por parte dos discentes; integracdo entre teoria e préatica;
compreensdo/reconhecimento de métodos e abordagens de ensino; conhecimento
metodologico adequado para o nivel de formacdo em que os académicos se encontram
(embora seja em situacdo de simulagéo); reconhecimento de que crencas moldam a acgéo
docente e que o processo de mudanga é lento; compreensdo da necessidade de

planejamento das aulas, bem como experienciacdo de elaboracdo de plano e atividades;
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uso da LI em contextos reais (significativo); tomada de consciéncia de suas limitagOes
quanto ao uso da lingua oral e reflexdo sobre seu papel enquanto aprendiz da LlI;
exploracdo de diferentes materiais/recursos; perspectiva conteudistica X perspectiva de
lingua como ferramenta de uso social; descentralizacdo do conhecimento/saber e das

responsabilidades.

LimitacGes também foram detectadas, tanto no que diz respeito aos docentes
quanto aos discentes. Relativo aos primeiros, destacamos a falta de experiéncia das
professoras com trabalho interdisciplinar, uma vez que trata-se de um trabalho inovador
no contexto descrito. Ademais, ficaram evidentes dificuldades burocréatico-
administrativas (troca de professores, selecéo tardia de docentes) que, ainda que alheias

as questdes pedagogicas, acabam interferindo no processo desenvolvido por elas.

Quanto aos discentes, observamos dificuldades no relacionamento interpessoal e
falta de conhecimento linguistico e certa “aversdo” pela LI o que acarretou uma
avaliacdo superficial das microaulas por parte dos colegas discentes. Outro fator
agravante é a falta de tempo dos académicos que trabalham o dia todo,

impossibilitando-os de se dedicar as atividades propostas.

Nesse sentido, uma proposta como esta procura encontrar respostas cada vez
mais adequadas as necessidades de aprendizagem dos alunos. Destacamos a importancia
do trabalho desenvolvido e aqui descrito, ndo sO para 0s académicos, mas também, e
sobretudo, para ndés docentes, porque percebemos que o envolvimento no processo de
formacé@o com base reflexiva nos motiva a buscar cada vez mais melhorias pessoais e
profissionais. Compreendemos que a realizagdo de um trabalho inter/transdisciplinar
precisa ser contemplada ja na proposta do curso, fato que € bem marcante na nova
Matriz Curricular (2012) de Letras da UNEMAT/Sinop. Compreendemos, também, que
para que se concretize na pratica, todos o0s docentes precisam estar engajados.
Entretanto, precisamos comecar por algum lugar, de alguma experiéncia, e julgamos o
trabalho aqui relatado como uma experiéncia proficua e desafiadora para a continuagao

de nossas reflexdes e praticas docentes.

Recebido em: 09/2014; Aceito em 12/2014.
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