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RESUMO

Este artigo tece o didlogo entre curriculo e conhecimento escolar, frente as crescentes demandas e
responsabilidades educacionais, ndo tipicamente escolares, originadas nas Ultimas décadas do século
XX. Reconhece e nomeia as tensdes inerentes ao contexto educacional contemporaneo e suas variaveis
e, para fomentar o dialogo, revisita brevemente as raizes da educagéo integral escolanovistas, bem como
0s marcos da construgdo das politicas educacionais brasileiras culminando com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Versa sobre a centralidade epistemoldgica do conhecimento escolar que cabe a
finalidade da escola e & sua coerente competéncia como agéncia social de formagdo do conhecimento
de geragdes. O artigo contribui com o didlogo apontando caminhos para a construgdo de um desenho
curricular que aproxime o conhecimento social do conhecimento cultural, linguistico, cientifico e
historico, para consolidar um trabalho escolar de formagdo de competéncias cognitivas dos estudantes
na participagdo da vida e de um digno viver coletivo. Conclui, provisoria e preocupadamente, que as
variaveis culturais e politicas que marcaram o cenario onde o debate curricular ocorreu, se organizam
em torno da caréncia que o pensamento estratégico sobre curriculo acontece, sobre a pouca clareza do
que seja o conhecimento escolar como espago epistemoldgico de desenvolvimento do pensamento de
um pais e de uma indefini¢do da funcdo do estado como institui¢do social que cuida da educacdo como
direito de todos e como bem publico.
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ABSTRACT

This paper addresses the dialogue between curriculum and school knowledge, facing the growing
demands and educational responsibilities, not typically the school ones, originated in the last decades
of the twentieth century. It recognizes and names the tensions inherent in the contemporary educational
context and its variables and, in order to foster dialogue, revisits the roots of the new school integral
education, as well as the milestones for the construction of Brazilian education policies culminating
with the National Common Curricular Base. It discusses about the epistemological centrality of school
knowledge that is the purpose of the school and its coherent competence as a social agency of knowledge
formation of generations. The paper contributes with the dialogue pointing out ways to construct a
curricular design that brings social knowledge closer to cultural, linguistic, scientific and historical
knowledge, in order to consolidate a school work of cognitive skill formation of students in the
participation of life and a dignified collective living. It provisionally and worriedly concludes that the
cultural and political variables that marked the scenario where curricular debate occurred are
organized around the lack of strategic thinking about curriculum, the lack of clarity of what school
knowledge is as an epistemological space of development of the thought of a country, and a lack of
definition of the function of the state as a social institution that takes care of education as a right of all
and as public well-being.
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1 INTRODUCAO

As duas primeiras décadas do século XXI reacenderam o interesse social pela escola.
Tal valorizagéo da escola traz-lhe a responsabilidade de que ela crie as competéncias para o
Século XXI além de formar para novos mercados de trabalho e de organizar a vida intelectual
e produtiva das populagdes que envelhecem — em nome da educacdo ao longo da vida. Desse
modo, amplia-se 0 escopo da escola e de seu curriculo trazendo-lhes um desafio ndo 6bvio de
ser resolvido.

Tais preocupac0es e interesses de uma parte da sociedade sobre a escola trouxeram-lhe
algumas sobrecargas sorrateiras que ainda ndo foram suficientemente analisadas pelos
educadores e pelas politicas publicas. Além da sobrecarga nebulosa, ainda pode-se temer que
ela pode trazer desvios conceituais da fungéo social da escola e da producdo de conhecimentos
que Ihe sdo prdprios. Mas ndo so isso. A escola basica como negocio altamente rentavel abriu
enormes portas com o aumento da demanda de publico, em um pais que acaba de universalizar
a Educacdo Basica, ampliando-lhe as idades escolares. Editoras, grupos internacionais, sistemas
de ensino nacionais cresceram como oportunidade de negdcios articulados.

No século XX, ja comecaram a ser feitas, discretamente, terceirizacdes para as escolas
publicas ou privadas de algumas competéncias antes atribuidas a sociedade, como a educacéo
para a religido, a educacdo para o transito, para a coleta de lixo reciclavel, para a alimentacédo
saudavel, para o controle das doencas sexualmente transmissiveis, etc. As questdes que aqui se
pdem ndo sdo o teor das problematicas, todas justas, urgentes e dignas do olhar da educacdo em
geral e da escolar em particular. O problema é o viés a partir do qual elas sdo tratadas. Este
artigo quer lhes evidenciar a “dimensao epistemoldgica” do tratamento dos sobreditos temas e
ndo dos crivos afetivos, politicos partidarios nem daqueles defendidos pela fé. Defendemos
aqui que o olhar descritivo, analitico, critico dos temas seja crivado pela literatura, pela visao
das ciéncias, interpretacdo da historia, das andlises de circunstancias territoriais, das
compreensdes dadas pelas linguagens e pelos conceitos das matematicas ou das maultiplas

pesquisas que 0s interpretam e 0s expressam.
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A escola, claramente, € uma importante agéncia civilizatéria de ampla escala, pelo seu
tamanho territorial e abrangéncia do contingente de estudantes de multiplas faixas etérias.
Todos sabem. E nem se pode fugir do enfrentamento de problemas tdo graves da sociedade
como os trazidos aqui: problemas de transito, consumo destrutivo, as doencgas endémicas, de
fundamentalismos religiosos e de falta de vida saudavel... Por causa do alargamento do espectro
da funcdo da Escola, comeca-se fortemente a exigir que a educacdo nela vivida seja uma
educacao, dita integral. O que isso significa? Integral ou seria integra? Quais os sentidos desses
termos quando referentes a educacao?

O objeto deste artigo é discutir o que é a integralidade da educacédo escolar que cabe a
finalidade da escola e a sua coerente competéncia, como agéncia social de formagdo do
conhecimento de geragdes. O que toca a escola fazer na integra? Qual o tipo de conhecimento
que so ela pode e tem funcgéo social de trabalhar com as geracGes que entram na escola e vivem
seus curriculos?

Focalizando melhor a pergunta acima e a sua resposta, pode-se dizer que a caracteristica
mais marcante do conhecimento escolar, proposto pelos curriculos, tem sua centralidade no seu
carater epistemoldégico: um modo préprio de conhecer, ja que o conhecimento tem amplos e
variados sentidos. Nem todo o conhecimento é atributo da escola, como, por exemplo, 0
conhecimento trazido pela fé ou pela emocdo. A escola ndo é especialista em analises ou
divulgacdes ou tratamento especializado das emoc6es ou da fé. Tais inteligéncias sdo objeto
das teorias psicoterapéuticas e das religibes como difusoras e aspectos vivenciais de tais
fendmenos.

As contribuicbes que a escola traz (pensando-se nas da Educacdo Infantil até nas da
Superior) se referem as dimensdes epistemoldgicas que por elas trazidas a compreensao das
ciéncias e das linguagens, a formacéo e a analise dos valores, a elaboracdo de diagnostico da
realidade, dos territorios e da Histdria, a vivéncia e as producgdes da cultura e a dimenséo
filosofica e criativa da vida e do futuro, ao conhecimento de si. Tudo isso a partir do recorte
epistemologico. Tudo pode nascer do “conhece-te a ti mesmo e conhecerds os deuses e 0
universo” de Socrates (469-399 A.C.), passando pela compreensao dos arquétipos sociais, indo
ao pensamento cientifico e tecnoldgico assim como ao entendimento da funcédo de cultura e das
artes e as questdes gnosiologicas dos conceitos transcendentais da fé e das divindades, por

exemplo. N&o se trata de explorar na escola o carater instrumental, afetivo, politico, pragmatico
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ou mistico de cada area do saber, mas da analise cognitiva de suas grandes questbes e
fundamentos.

Esse artigo parte do principio de que o conhecimento escolar, aqui referido, perdeu parte
de sua identidade nas ultimas décadas do século XX, tornando ralas e superficiais as proprias
funcBes do sentido da escola, podendo, assim, fazer-se dela mera reprodutora da visao de um
mercado para um conhecimento utilitarista e difuso.

O conjunto da sociedade de massa e produtivista resolveu erigir a escola como uma
instancia responsavel para o atendimento de todos os seus problemas e todas as suas demandas,
fossem, ou ndo, adequadas as func@es prioritarias e essenciais da escola. Passaram-se a ela as
funcBes de responsabilidade que outras instancias, como a familia, as religides ou as empresas,
poderiam cumprir, retirando da escola de sua precipua e essencial tarefa - a formagdo da
capacidade de pensar e pesquisar do ponto de vista epistemolégico. Todas as demais funcGes
cognitivas de nossas multiplas inteligéncias se referenciam na Escola como caudatarias dos
aspectos epistemolégicos da inteligéncia. A cidadania, a percepcdo das delicadezas das artes,
0s encantamentos das ciéncias e suas criticas, o dominio das habilidades tecnoldgicas, a
producdo de textos ou de interpretacfes da realidade historica ou politica, assim como a
participacdo no mundo do trabalho e na compreensao das questdes internacionais ganham na
escola a densidade do conhecimento das epistemologias das diferentes ciéncias e dos conteddos
curriculares. As contribui¢cdes que a Escola e seu curriculo dao a sociedade estdo exatamente
em formar o pensamento, a capacidade de analise, a pesquisa e a cria¢do critica de interpretacao
da vida. Outras instancias podem completar, com breves contribui¢es operacionais a formacao
suplementar (com breves cursos técnicos), mas a formacdo do pensamento, da critica, da
prospectiva, da fruicdo cultural, da reflexdo s6 a escola pode fazer. O projeto de vida, atual e
futura, de cada estudante é apoiado pelo conhecimento escolar quando a escola Ihes apresenta
0 pensamento cientifico, vivéncias e praticas das tecnologias, experimentacdes do inusitado,
questionamentos livres, percepcdo das belezas nas diferengas culturais, tempo de
experimentacdo, sendo tudo isso a esséncia impar da escola. As angustias e as perguntas éticas
desenvolvem-se pela percepc¢édo epistemoldgica da riqueza das contribuicfes de cada area do

conhecimento. O rigor das linguagens cientificas e de suas insegurancas, a visdo estética da
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cultura, imbricadas com as constatagdes socioldgicas das misérias e das opressdes humanas sdo
0 mais rico campo da duvida, da perplexidade e da esperanca para as novas geragfes. O
conhecimento € o espaco de analise de cenarios, de diagnosticos, de imaginacdo para a vida
social e politica. Que outra instancia social faz isso do ponto de vista do conhecimento
sistematizado e rigoroso e interdisciplinar?

Outra atribuigdo indevida que estd muito em voga € atribuir & escola a fungéo de preparar
para o mercado de trabalho. Diz-se, equivocadamente, que ela ndo tem preparado
adequadamente para o trabalho e agora com novo encargo atribuem a ela a missao de preparar
para 0 mercado de novas profissdes ainda nem existentes dos proximos 10 a 30 anos do século
XXI! Mas como? Formar para o que ndo existe? Que mistério é? Em que parte do mundo?

No entanto, a escola ndo cabe preparar para 0 mercado de trabalho, uma vez que € a
opcao do modelo econdmico do pais ou da regido que gera a criacdo de postos de trabalho: a
taxa do délar, o desenvolvimento de investimentos ou o financiamento da producédo agricola
que, de fato, criam e incrementam os postos de trabalho. N&o a escola. Um aluno muito bem
formado ndo necessariamente consegue emprego na regido ou na area de seu interesse e
especialidade. Frequentemente, atribui-se, enganosamente, a escola a funcdo de geradora de
empregos. Ela pode ampliar a empregabilidade do jovem ou do adulto, mas nédo gera postos de
emprego. A rede de relacionamento e de cultura geral do jovem formando é, as vezes, mais
importante do que a formacao dada pela escola.

Nesse sentido, ndo se trata de desenvolver acdes estimuladoras aos aspectos afetivos, ou
operativos tecnoldgicos ou artisticos das nossas multiplas inteligéncias, mas de se conceber a
escola como desenvolvedora do pensar livre, da reflexdo, da criatividade analitica ou das
habilidades criticas advindas do tratamento de dados da memoria interna e externa.

A escola € o lugar do desenvolvimento de um pensamento organico. O pensamento
organico que aqui se fala se afasta do organicismo' tradicional ou pelo determinismo bioldgico.
Entende-se a organicidade em seu sentido sistémico, harmonico, em que suas partes se
interconectam e se inter-relacionam de variadas formas, em um todo que indica 0s ritmos e 0s
processos vitais.

Maturana (2001) enfatiza os aspectos organicos e sociais do conhecimento, e sua
dependéncia com o ambiente ou 0 contexto. O autor rejeita o fato de que a experiéncia € algo
externo ao homem ou um reflexo da natureza, mas confia o ato de conhecer ao humano e as

suas correlag@es internas (e externas). O ato de conhecer, ou 0 ato cognitivo, assim, é pensado

Fernando Jose de ALMEIDA, Maria da Graca Moreira da SILVA.
Curriculo e conhecimento escolar como mediadores epistemologicos do projeto de nacao e cidadania.
599


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p594-620

|

PUC-SP

e-Curriculum
DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p594-620

Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Currieulo

organica, ou sistemicamente, ndo estando atrelado a uma profuséo de informacGes desconexas,
praticas dispersas ou a recortes da realidade, mas resultam da interacéo diaria da mente humana
com o0s acontecimentos que o rodeiam.

O conhecimento é baseado em representagdes que 0 homem faz do mundo e é construido
pelas interacdes e experiéncias que vivencia ao longo da vida. O conhecer esta relacionado a
criagdo de enredos explicativos realizados pelo homem, por seus sistemas internos que
interagem com os externos. Esses sistemas, organicamente interdependentes, relacionam-se de
forma harmonica e coerente, compondo o “encaixamento de partes autdnomas”, um sujeito
sistémico sempre interligado ao meio onde se encontra inserido e que se transforma constante
e ativamente. Para Maturana (2001), o conhecimento organico encontra-se em constante
processo de transformagéo devido ao papel mediador da cultura e da educacéo, enfatizando que
a escola é um lugar para humanizar-se, pela aceitacdo das diversidades, pela compreensao das
diferencas e do processo de aprendizagem de cada um por meio da convivéncia.

Pelo pensamento organico, cujos conceitos estdo acima desenvolvidos, eles, os jovens
e adultos, podem articular as diferentes areas do conhecimento por meio de seus métodos e
contetidos historicamente construidos, como, por exemplo, o conhecimento geral da Quimica.
Néo se defende aqui a aprendizagem de Quimica para Ihes decorar nomes, nimeros atdbmicos,
ou férmulas de solucbes de problemas, mas para desenvolver a estrutura do pensamento
cientifico pelo qual a Quimica analisa, interpreta, nomeia, classifica e transforma a realidade
no que ela tem de fenémeno cognitivo e formador da historia, da vida e da economia. Os jovens
e adultos que entram na escola tém o direito de experimentar cognitivamente 0s conceitos
espantosos dos fendmenos da Quimica. Privar-lhes dessas experiéncias, em nome de que ndo
vao em suas futuras profissdes se dedicar a area afim a das ciéncias da natureza, é privar
geracgdes de geracOes de cidaddos de, ao menos no Ensino Médio, vivenciar a beleza e a analise
que a ciéncia faz da realidade e da compreenséo da vida humana.

Se a ideia de que “é preciso toda uma aldeia inteira para educar uma crianga™, seria
irresponsabilidade da aldeia deixa-las apenas aos cuidados da escola! A funcdo da escola é fazer
a sua parte dentro da Optica da aprendizagem para formar o ser integral. Educacao integra,
portanto, é aquela que faz sua parte bem-feita: a formacdo da inteligéncia sensivel, cidadd,
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pacifica, tolerante, competente, leitora, cientifica, historica, situada, artistica, reflexiva,
libertadora e laboral.

E dentro dessa perspectiva que este artigo caminha: aprofundar e esclarecer o sentido
da aprendizagem escolar. Integra, coerente com os principios constituintes de sua esséncia. E

ndo apenas atendendo cobrancgas imediatistas de setores da sociedade que hegemonicamente

pretendem Ihes impor suas prioridades que ndo sdo impreterivelmente as necessidades de todos.

2 EDUCACAO INTEGRA

A educacdo escolar vem sendo adjetivada de varias maneiras como se 0 adjetivo
modificasse sua esséncia. E como se, por forca etimoldgica, as praticas pedagogicas fossem
produzindo novos resultados porque tem novo nome: construtivista, educacao ativa ou integral.

Um exemplo contemporaneo disso ¢ o termo “integral” ajuntado a palavra educacio.
Termo banalizado pelo seu uso aplicado analogamente adjetivando qualquer acéo, produto,
objeto ou valor humano. Na verdade, para usar uma acep¢do muito usual do termo integral, é
aquela que atribuimos ao “pdo integral”. Aquele que contém de tudo um pouco: multiplos
farinaceos, passas, aveia aparente, graos exoticos, coloracao proxima a da terra e formato rude.
Essa imagem ndo cabe bem a educacdo, mas indica uma tendéncia genérica.

Segundo o senso comum, assume-se que educacdo integral deve ser um conjunto de
disciplinas e atividades ndo necessariamente ligadas entre si, mas que aparecem juntas no dia
do jovem. Misturam-se conceitos dispares em uma cesta de bondades pedagdgicas, como
xadrez, alguns esportes exéticos, umas doses de artes descomprometidas, compondo tudo com
algumas criatividades isoladas, com pouco sentido entre si. Em resumo, alguns movimentos
educativos que querem nomear e adjetivar a educacdo como mais do que ela é (e deve ser),
ajuntam-lhe o apelido de “integral”.

Aprofundando o conceito: a palavra integral, pode ter dois sentidos (entre outros). Um
é o0 de juntar partes de um todo. Integra-se o que esta disperso. Nesse sentido, supBe-se que a
educacéo ndo sabe direito ainda o que sdo suas a¢des constituintes e essenciais. Ao perceber-se
a dispersdo dos componentes da educacéo, ajuntam-lhe pedacos que, a partir de visdo do senso
comum, lhe faltam. Qualquer coisa serve a educacdo, ja que tudo vale. Torna-se ela, assim, um
caleidoscdpio vistoso mas ineficaz, de generalidades. O conjunto das atividades nem sempre

coadunam com as finalidades Gltimas da aprendizagem da educacéo escolar.
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Ao juntar inintencionalmente as partes de um todo, a educac¢do mostra-se mais proxima
a fragmentacao dos saberes do que a integralidade, evidenciada pela oferta confusa de uma
pléiade de componentes curriculares e atividades compondo uma pseudo-integralidade, porque
é carregada de fragil intencionalidade pedagdgica. Substitui-se, assim, o projeto pedagdgico a
partir de um curriculo construido coletivamente pelos diferentes agentes educacionais e com a
gestdo articulada em dialogo permanente com a comunidade, por um emaranhado de atividades
desconexas. Escapa-se, desse modo, frequentemente da proposi¢do curricular “integra”,
elaborada como uma politica de estado, de valores, de cultura; enfim, de projeto de na¢&o, como
veremos a seguir.

Em um segundo sentido, a palavra integral tem a ver com a integralidade a partir de sua
esséncia: coeréncia conceitual e pratica com seus propdsitos fundamentais. O que se pode
chamar de educacao integra? Todas suas pecas e seus principios alinhados coerentemente para
gerar aprendizagem e compreensdo do mundo para dele participar. Mais tempo na escola ndo
transformard o ensinamento disperso em educacdo integra. Dai a importancia de que o
curriculo seja planejado a partir de principios estratégicos da boa formacdo humana, social e
politica integras: partindo-se da realidade vivida pelo pais, pela regido, pelo grupo social, pelas
comunidades, pelas pessoas; articulando tudo isso a um concerto internacional das relacGes que
se estabelecem a partir do local. “Alunos cidaddos e néo clientes”.

A educacdo integra deve partir do que os estudantes querem, mas também evoluir para
levar-lhes a reflexdo e ao conhecimento do que eles necessitam. O nosso aluno na visdo de
Paulo Freire (2001) traz um mundo de conhecimentos com quem a escola e o curriculo precisam
aprender. Freire vé neles um sujeito social de direitos, deveres e pensamentos. Ndo os vé como
clientes. “O que eles querem?”. Essa ndo € a questdo. O cliente é sujeito de atividades de
consumo. Ele quer tablets, roupas novas, quer saber uma lingua estrangeira para viajar, para
saber comprar, quer sucesso imediato, consumir espetaculos, ... de outro lado, ha as suas
necessidades. Nem sempre percebidas facilmente, mas sdo resultados de trabalho, reflexédo e
partilha no interior das vivéncias escolares. N&o se compram as percepcOes das necessidades.

Os estudantes precisam também trabalhar com instrumentos que lhes permitam

contemplar suas necessidades de vida. De pensar, de refletir, de compreender, de ter
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curiosidade, de cooperar.... Seus desejos podem, inclusive, corresponder as suas necessidades,
mas isso faz parte do trabalho pedagdgico contemporaneo dos mais importantes. O que ndo sera
feito nem pela simples exposicao dos estudantes a internet, ou as redes ou midias sociais, sem
eles terem um plano de navegacdo que Ihes permita serem internautas, planejadores a partir de
seu projeto de vida, intencionalmente construido, responsével e de cunho social e politico.

O internauta que se forma na escola ndo é um surfista que anda movido pelos ventos na
superficie das ondas do momento, mas se assemelha mais a um navegador que escolhe as
direcdes, intensidades, acolhe e planeja os seus rumos criteriosamente. Tal internauta bem
formado reconhece que o ser humano é um ser integro, que as suas partes se articulam organica
e inteiramente. Ele é total e multidimensional como cultura, valores e identidade. Reconhece,
também, as singularidades e as diferencas e o direito de todos a aprendizagem. No contexto da
educacdo integra, a gestdo escolar atua com intencionalidade pedagdgica engajando todos 0s
agentes no planejamento, na construcdo, no monitoramento e na constante avaliacdo, reflexao
e ajustes em dialogo continuo.

E integro porque o espago da escola € articuladamente limpo, acolhedor, esteticamente
adequado, com participacdo dos alunos em suas paredes e suas historias documentadas. E
integro porque é coerente entre seu plano pedagogico e politico e suas praticas docentes. Porque
sua avaliacdo é coerente com o planejado e as disciplinas trabalhadas em sala de aula ou fora
dela. Porque o conjunto do corpo docente e os gestores aliam-se para planejarem, avaliarem e
prestarem contas sociais dos resultados de seus trabalhos com os estudantes. Porque as suas
praticas sdo organicamente articuladas entre os marcos regulatérios da Educacéo, a comunidade
do entorno, os gestores, os alunos, os problemas locais sdo trabalhados de forma reflexiva e
propositiva. Porque o dialogo, a leitura e a escrita do mundo nascidos das aulas ganham
consisténcia na transformacéo da realidade local. Esse é o sentido da integralidade da educacéo.

A escola, para dar conta das dimensdes da formacéo e das questdes contemporaneas e
das novas necessidades e problemas que hoje apresentam as escolas publicas brasileiras,
necessita mais coeréncia com suas finalidades cognitivas e sociais. O aumento de tempo escolar
— mais permanéncia na escola — é decidido a posteriori da escolha do sentido da aprendizagem
integra a ser trabalhada em seu curriculo.

No sentido “integro” da educacao, a escola busca ressignificar seu papel social frente a
ampliacdo desordenada e fragmentada dos compromissos e das tarefas a ela impostas

consequentes das mudangas no cenario econémico, ou social que tem sempre a tendéncia de
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elaborar projetos de segregacdo de grupos sociais por meio da escola.

A propria formacdo para a cidadania, valor muito recorrente para muitas tendéncias
pedagogicas contemporaneas, tem, na visdo defendida por este artigo, o significado de que a
cidadania na escola se forma pelo dominio das habilidades e dos debates a partir do cognitivo.
A Historia devera ver a evolucdo da cidadania grega ou romana e como chegam até hoje seus
conceitos; vera como as praticas cidadds se alteraram durante a revolucao industrial ou como o
romance “Germinal”, de Emile Zola (2004), ou “Os Miseraveis”, de Victor Hugo (2014), como
retrato histérico da evolucéo do sentido de cidadania, por exemplo.

Nesse sentido, ndo se trata de dar aulas de cidadania, mas de mostrar como evolui, como
se refinam, como se constroem em lutas histdricas os principios e as vivéncias de cidadania.
Isso a escola pode e deve fazer, o que ndo significa que haja uma espécie de formacéo para a
cidadania, mas de percepcdo do conceito, de criacdo de valores cidaddos, de construcdo da
evolucdo das praticas e das consequéncias histdricas, econémicas e culturais da cidadania.
Escolher pesquisas sobre a febre amarela ou sobre a doenca de Chagas € a visdo cidada da
perspectiva da medicina vivida por Carlos Chagas ou por Osvaldo Cruz no século passado.
Estudem-se os impactos sociais e econdmicos, por exemplo, da contribuicdo das ciéncias como
valor de defesa da vida. Isso pode ser o debate cognitivo sobre a cidadania, feito sob a
perspectiva cognitiva da escola.

Para adensar as reflexdes sobre curriculo e conhecimento, este artigo revisita o debate
de alguns contributos dos escolanovistas e alguns dos marcos da construcdo de politicas
educacionais brasileiras que resultaram na recente publicagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), para a Educacao Basica.

2.1 O momento do Brasil e de outros paises

No Brasil, de modo especial nos altimos 5 anos (2014-2018), a promulga¢do da BNCC
(BRASIL, 2017) reacendeu o debate sobre sua importancia e suas modalidades. Tensoes,
contradicBes, mudancas sub-repticias, interesses de grandes grupos internacionalizados,

acodamento nos prazos de aprovacOes, envolvimento partidario nas consultas publicas,
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evidenciaram que o Curriculo Escolar da Educacao Bésica é um espacgo de disputa politica e
econdmica.

E é a partir de uma reflexdo situada e estratégica sobre a Base Nacional Comum
Curricular que é adequado re-olhar o sentido do préprio Conhecimento Escolar. As propostas
curriculares ndo definem com clareza o que € o conhecimento proprio da escola, o que faz que
0 debate se torne sem rumo conceitual — e o préprio documento se apresenta contraditorio a
uma visao coerente do que seja 0 conhecimento proprio da escola. Os modismos pedagogicos,
as pressdes econdmicas e politico-partidarias tornam-se os definidores — volateis — da escolha
de suas finalidades e metodologias.

Para iniciar o conceito de conhecimento escolar, a BNCC é entendida como um direito
de todos, como garantia de participacdo social pelos estudos escolares e como obrigagdo do
Estado de garantir-lhe as condicGes de exequibilidade, para todo o povo brasileiro. Tais
considerac@es partem de exigéncias das Leis que definem, de 1988 a 2014, a necessidade de
Base Curricular para o Pais. Ela esta prevista no Artigo 210 da Constituicdo de 1988 (BRASIL,
1988), no Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), no
Artigo 49 das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de 9 anos (BRASIL, 2013) e
na estratégia 7.1 no Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014).

A construgdo de uma nagdo atual passa necessariamente pela educacdo formal publica,
sistematizada, com principios definidos segundo a Constituicdo Federal e com projetos
educativos gue apontem para um projeto a ser marcado pela construcao da coesdo social e ndo
apenas marcado por atender a requisicdes de alguns grupos econémicos hegemonicos. Contudo,
ndo é essa a marca da atual BNCC, pois ela fica a meio caminho de um anuncio de diretrizes
sem explicitar-lhes as formas de construir as bases desta nacdo a partir de seu contexto e de
diagnosticos do que ela esta sendo.

Além disso, as finalidades da BNCC devem se identificar com as finalidades do
conhecimento proprio do trabalho escolar. Ele tem caracteristicas especiais que o distinguem
do conhecimento em geral, como ampla e genérica condicdo humana de interpretar a vida e
dela participar. O conhecimento geral do mundo é uma tarefa humana e pertence como
responsabilidade a toda a sociedade, em todos os lugares e dimensdes sociais. O conhecimento
escolar, no entanto, tem outra esséncia e especificidade. E sempre dificil precisa-lo, pois a todo

0 momento as instancias sociais demandam da escola 0 servigo aos seus interesses.
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As industrias ou 0 comércio sempre quiseram instrumentalizar a escola para preparar-
Ihe mé&o de obra rapida e sem custos para ela. A logica € a seguinte: como os alunos precisam
de trabalho, a escola deve prepard-lo para o mercado. No entanto, a escola ndo é
instrumentadora do comeércio, nem da industria, nem de servico de qualquer natureza. Ela é
instituida para criar geracbes que pensem, se comuniquem, se instruam para escrever, ler,
criticar, propor, desenvolver o pensamento cientifico e tecnoldgico e serem motivadas e
instrumentadas para sempre saberem estudar. Os seus contetidos ndo sdo aqueles eleitos pelas
indUstrias ou empresas produtoras, mas 0s dos conhecimentos produzidos pela humanidade nas
artes, nas ciéncias, na literatura, nas matematicas, nas historias, nas filosofias, na cultura em
geral.

O dominio do saber escolar € o seu espaco de apresentar, analisar, criticar, dominar
linguagens dos instrumentos epistemolégicos do mundo material, social e cultural. O
conhecimento escolar parte de uma constatacdo: ndo ha conhecimento sem o conhecimento do
mundo. Nao se trata de um conhecimento abstrato do mundo, mas do mundo real tal qual ele
se apresenta na historia Brasileira e mundial.

Tal conhecimento do mundo se constroi a partir das praticas curriculares. Nesse sentido,
ndo ha curriculo sem mundo. E que mundo é esse? Que territdrio é esse? Que pais é esse em
que vivo? Qual a realidade de nossos estados, dos povoados, do campo, das florestas, dos rios,
da realidade das grandes metropoles e das cidades de nosso continente? Além disso, estes
continentes estdo ligados por destinos comuns?

Tudo isso em um mundo com valores conectados. Que mundo é esse em realidade tdo
conectada? Nosso mundo esta interconectado em qué? O que vale de fato a conexdo? Com
guem? Quem produz a rede? Para quem? Quais 0s contetdos das redes? Quem a elas acessa?

O curriculo escolar é o lugar da inteligibilidade destes fenémenos a partir de suas
mediadoras do pensamento: a Histdria, a Quimica, a Literatura, a Matemaética e a Geografia,
entre outras. Ndo sO delas e de seus contetdos, mas também das finalidades de suas
contribuigdes.

Para responder a tais perguntas, had de considerarem-se inUmeras variaveis que

constituem o cerne da mobilizacdo do conhecimento escolar e de seu acesso as conexdes em
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redes. Serd o mundo dos refugiados, dos que vivem sem acesso as redes de esgoto — talvez a
mais fundamental das redes sociais — dos sem trabalho, dos povos indigenas, das devastagdes
do meio ambiente, ou das novas formas de solidariedade, cujo contedo se estende a justica, a
democracia, a liberdade e a participacao cultural.

O conhecimento escolar mobilizado pelo compromisso com 0 mundo ndo tem como
finalidade gerar uma visdo descritiva penalizada do mundo, mas descri¢cdes densas, uma
fenomenologia das desigualdades, dos diagndsticos fundamentados e das solugfes partilhadas.
A partir dessas visdes, o curriculo e suas vivéncias cognitivas podem elaborar um projeto de

nacao na busca da paz e da coesdo social.

2.2 O debate retorna forte e com novos atores poderosos

O debate dos escolanovistas Anisio Teixeira (1909-1967), Fernando Azevedo (1902-
1976) e Lourenco Filho (1978) abriram enormes pautas para compreensdo dos ideais
republicanos, no inicio do século XX, Entretanto, ndo foi um debate tdo amplo como o que se
da no século XXI, retomando com forca e com atores diversos, em que o mundo esta invadido
pelos meios de comunicacdo ou que envolve debates nos foruns politicos e econdmicos, quando
forcas de todas as tendéncias se digladiam e disputam o espaco da escola. Esses atores, como
os sistemas de ensino, as editoras, os diferentes partidos politicos, as redes de comunicacao, as
centenas denominagdes de igrejas, a imprensa, as organizacbes ndo governamentais, 0S
investimentos de grandes capitais, todos se posicionam e disputam seu espaco na educagao —
ou sua totalidade.

N&o se trata mais do debate, quase idilico, nas décadas de 1950 e inicio da década de
1960, entre a Associacdo das Escolas Catolicas (AEC) e o movimento republicano leigo que
defendia a escola publica e o compromisso do Estado com a responsabilidade dos estudos
basicos nacionais para todos — gerando a primeira versdo da LDB, a Lei N° 4.024/1961. No
novo contexto, das primeiras decadas do século XXI, o curriculo aparece e se avoluma como
espaco de relevancia civilizatoria e politica. E a escola como sua operadora critica.

O curriculo escolar desenvolve um pensamento peculiar. Partindo do conhecimento
trazido pelos seus estudantes e professores, o curriculo mergulha no saber dos territorios em
que vive e coabita. Alarga-se para o conhecimento elaborado pela sociedade mais ampla e pela

historia. Traz os conhecimentos cientifico, literario, matematico, histérico, cultural, geogréfico,
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artistico, vividos e sistematizados. Apresenta como mediadores da compreensdo do mundo o
conhecimento inicial de linguas estrangeiras e o do proprio corpo para comporem uma diferente
visdo da realidade, que ndo é trazida apenas pela exposicao a vida doméstica, midiatica ou ao
mundo genericamente considerado.

A BNCC, logo no texto introdutorio, manifesta seu compromisso com a educacao
integral (BRASIL, 2017), manifestando que a Educagdo Basica “[...] deve visar a formacéo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva [...]” ( BRASIL, 2017, p. 27). E mais,
admite a visdo plural, singular e integral dos alunos como sujeitos de aprendizagem e promove
a educacdo voltada ao acolhimento, ao reconhecimento e ao desenvolvimento pleno. Considera
a escola como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva. Propde a superacdo da
fragmentacdo disciplinar do conhecimento escolar e busca a articulacdo e a contextualizacdo
entre os conhecimentos escolares e a vida real, conferindo sentido ao que se aprende.

No entanto, o que é conhecimento escolar mais claramente definido?

3 ESCOLA E CONHECIMENTO ESCOLAR

A aprendizagem havida na escola ndo gera um conhecimento abstrato, apenas ldgico-
formal, nem gera um conhecimento genérico de tudo. Ela produz um conhecimento que afeta,
que toca, que desloca pontos de vista individualistas para a dimensdo social do saber e da
participacdo cidada.

Trata-se de um conhecimento afetivo. Entretanto, ndo ha um conhecimento afetivo
abstrato! O afeto é sempre o afeto por alguma coisa? Affectare é ser tocado por algo. O
conhecimento escolar toca em qué? Deve tocar a relacdo com o outro, com os diferentes de
mim, com as realidades diferentes da minha. Produz uma inquietagdo cognitiva. Tal afeto toca
as pessoas, as instituicdes, os valores, a beleza, a ciéncia, a politica, a tecnologia.

A realidade do mundo contemporaneo, povoado de tecnologias digitais ou nao, € o que
faz o mundo conectado, tocado pelo outro. O que nos conecta e nos toca? As guerras, 0
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comeércio, a queda das bolsas de valores que empobrece milhGes de pessoas e enriquece
pouquissimos em poucas horas! Podemos tocados ainda pela fome, pela dizimag&o dos jovens
sem perspectivas de vida nas periferias das grandes cidades, pela urbanizacdo consumista e
segregadora, ou pelas novelas, “Big Brothers”, desfiles de modas dos grandes desportistas, ou
pelo casamento de realezas ou pelas fake news. 1sso nos afeta e isso é afeto. Afeto ndo é uma
emocdo intima que apenas une duas pessoas, 0 grupo de um condominio, de um shopping
center, ou a intimidade psiquica.

O Curriculo € o espacgo programado onde se exerce o afeto escolar. O afeto de quem é
tocado pelas questbes da humanidade e ndo apenas pelo consumo de espetaculos e redes
tecnoldgicas, ditas sociais. O afeto curricular é o afetar-se pelo mundo. Nao é uma decisdo da
psiqué! E uma decisdo do “homo politicus”.

O conhecimento do mundo tem na escola um lugar privilegiado de formacdo da
delicadeza, da alegria, das habilidades da mente e do coracdo. O mundo amplo é de tal
complexidade que sé o conhecimento interdisciplinar permite acessa-lo. Tal conhecimento
move, arrasta, empurra, afeta...— faz ad-fectum, per-fectum - é feito completamente e pode
abranger a totalidade do ser. Tal forma de afeto cria 0 espaco de um pensar préprio e de
complementar os demais modos de pensar.

O que é o pensar e 0 pensamento escolar? Comeca-se por onde para desenvolvé-lo?
Vemo-lo com facilidade no olhar curioso e espantado da crianca de 4 ou 5 anos que inicia seu
mundo das perguntas. Impressiona-se pelo porqué da vida e das coisas? E das falas e dos
nameros e das historias e das cores e das mortes.

Ao curriculo escolar cabe sempre, e desde seu inicio, desenvolver a capacidade de
perguntar e construir respostas plausiveis e esperancosas mesmo que provisorias. Abertas ao
caminho erratico do conhecimento.

Comeca-se, portanto, pelo entendimento e alargamento da visdo de mundo. Além de sua
casa, de sua familia, de seu bairro, inicia-se 0 conhecimento escolar pela viséo de pais e de suas
regides. Mostram-se, no conhecimento escolar, as diferentes culturas, as economias, as
geopoliticas, as fomes, as riquezas disponiveis, de destruicdes ambientais eminentes, as
conquistas da medicina, a nano tecnologia, as novas formas de qualidade de vida, a reducdo de
formas de trabalho, o crescimento de tempo da vida, as tecnologias ubiquas e pervasivas.

O pensamento proprio da escola comega pelo despertar da preocupacao dos jovens e dos

adultos para com os problemas e as esperancas que o mundo lhes coloca. As perspectivas da
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sociedade em rede de conhecimento e comunicagdo abrem imensos caminhos. Uma delas é a
esperanca de participar de uma nova sociedade como uma promessa e uma divida. Contudo,
anunciam-se a eles também o agravamento e as ameacas das novas formas de excluséo, pobreza,
das novas juventudes sem trabalho; anunciam as utopias da arte, 0s novos desafios das ciéncias,
as redes mundiais de solidariedade, mas também as modernas formas de escravidao.

O conhecimento escolar organiza-se em torno de tais sensibilizacdes e mobilizacbes
humana que permitem que trés fundamentos - aprendizagem, pesquisas e formacéo de valores
- se desenvolvam.

O eixo de formacdo de valores sociais e 0 eixo da construcdo dos projetos de vida dos
estudantes se articulam. E dentro dessa perspectiva de direitos de aprendizagem que a BNCC
poderia se constituir assim como determinam as Leis Brasileiras e os pactos internacionais. As
propostas da BNCC, de 15 de dezembro de 2017, verséo 4, desconsideram o pais que vivemos.
Em nada se referem a descricdo da realidade, muito menos ao diagndstico da realidade
econbmica, politica, cultural e social em que vivem o Brasil ou mesmo a América Latina.

O curriculo s6 é significativo como projeto civilizatorio e ndo apenas como habilitador
do aprendiz para a ocupacdo de postos no mercado de trabalho ou para o atendimento de
projetos individualistas. S6 ha curriculo digno se, a partir da compreensdo do mundo em que se
vive, for apresentado ao debate nacional um sistema escolar que permita construir-se, pelo
conhecimento, um modo de viver socialmente de forma mais justa, digna, democrética e de
paz, ndo apenas aparente, mas de verdadeira coeséo social.

No entanto, que conhecimento € esse detalhadamente? Pode-se, para caber na extensdo
deste artigo, reduzir-se a 5 passos a construcdo dessa forma curricular de aproximar o
conhecimento social, disponivel e rico, do conhecimento cultural, linguistico, cientifico e
historico, para consolidar um trabalho escolar de formacdo de competéncias cognitivas dos
estudantes na participagédo da vida e de um digno viver coletivo.

3.1 A escola é o lugar de causar espanto, da indignacéo e da curiosidade epistemoldgica!
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Ela desenvolve a atitude filosofica e ética por exceléncia de espantar-se pelas belezas
da vida, pelas incoeréncias sociais, linguisticas, pelas fragilidades humanas, pelas guerras e
pelas utopias que a humanidade criou e pode vir a criar. A escola cabe sempre ser jovem nessa
capacidade de indignacdo, da curiosidade e de querer saber as causas Ultimas das coisas e do
significado da vida, assim como o sentido da perda e das desgracas, das tragédias e dos dramas.

Mesmo que o pensamento cientifico e a producdo da ciéncia tenham trazido novas
modalidades de vida para a sociedade (algumas esperangosas e felizes e algumas terriveis como
0s armamentos de destruicdo em massa), 0 pensamento cientifico trabalhado na escola tem
outras finalidades. A curiosidade das criangas e dos jovens tem de ser explorada, incentivada e
vista como valor. Entretanto, amplitude das ciéncias na escola vai além do atendimento a
curiosidade.

Na escola, espera-se que ela adentre no campo da compreenséo das leis, causais ou nao,
na experimentacao basica, na formulacdo de hipdteses, na constatacéo dos principios universais
e mutantes, na imaginacdao criadora, na constatacdo da necessidade de linguagem propria assim
como de medidas e metodologias cheias de rigor. Todo esse arsenal de percepcOes e de
conhecimentos requer a memoria historica gerada pelas suas conquistas, mas exigem também
fortemente a memdria de seus esquemas cognitivos e de suas logicas especificas — mesmo que
para depois critica-los ou altera-los. Desse conjunto de habilidades, nasce a formacdo cientifica.

As ciéncias guardam sempre 0 encantamento de ter algumas chaves da interpretacdo do
universo, da vida, do microcosmo, da morte, das superacdes de problemas, dos mistérios de
outros mundos. Ndo € sé a ciéncia que encanta, espanta, explica e fascina. A Literatura também.
A Filosofia, a Historia, as Artes, a Educacdo Fisica também. E todas elas sdo intimas das
ciéncias. E a partir dai que a memoria da escola parte: da percepcdo afetiva do patrimonio

epistemoldgico do conhecimento. Ai nascem as perguntas éticas. O que é o bem?

3.2 A escola é o lugar das primeiras analises e diagnosticos sistematicos

As ciéncias, a historia, as matematicas, a economia, as literaturas, sem falar na filosofia,
apresentam instrumentos de elaborar diagnosticos da realidade. Por que algo mais pesado que
0 ar voa ou flutua e ndo afunda? Assim se quer saber que as linguas tém diferentes modos de
ser viva e mutante, e a Matematica € uma forma de organizar mentalmente o0 mundo material;

como a geografia que pode nos fornecer respostas a pergunta: onde estou?; a Educacéo Fisica
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¢ uma forma de situar meu corpo no espaco e aprender Geometria com a experiéncia do
movimento no espaco ou de aprender as dimensdes do Iudico como forma de estar com o outro?
Compreender o0 mundo significa poder fazer diagndsticos de como as coisas funcionam e me
permitem o convivio. A crianga e o jovem, sobretudo, querem saber as causas que constituem
a realidade com tantos mistérios e incompreensdes. Os conteddos e os métodos da escola
apresentam sistematicamente dados e reflexfes sobre como se pode entender as causas de
muitos fendmenos da vida, do universo, da sociedade, da morte, da sorte, das emocdes, da
existéncia do passado e dos sonhos com o que ainda ndo existe. Logica, linguagens, observacao
sistematica, hipdteses, admiracdo, insatisfacdo com algumas respostas sdo o resultado dessas

organizacfes mentais que nascem do pensamento escolar.

3.3 A escola é o lugar da compreensdo dos fendmenos, pela Cultura

A analise e os diagndsticos apresentam um quadro de organizacao da realidade, mas sua
compreensdo advém de formac&o de categorias para a interpretacao do que se diagnosticou. A
Cultura traz a chave de interpretacdo para tal compreensdo. Ela, a Cultura, é a riqueza das
maltiplas vivéncias pessoais e da sociedade pois traz a beleza, a textura da histdria, as riquezas
das artes, as vivéncias da alimentacdo, as sutilezas da musica, a densidade da expressdo da
escrita cientifica ou poética, os sentidos das transcendéncias, as pinturas dos corpos, 0s sonhos
em diferentes linguas e linguagens, a diversidade dos convivios e as tecnologias como forma
de ampliar as experiéncias da vida.

A palavra latina culturus ou cultura, que quer dizer aquilo que se vai cultivar, vé forte
sentido de cultura como “trabalho a ser feito desde a infancia”, “condi¢ao de vida mais humana,
digna de almejar-se”, inspira, até hoje, 0s projetos que se queriam como organizadores de novas
revolugdes ou grandes projetos como a Cultura da Contrarreforma, ou do Renascimento, do
Iluminismo, das revolucdes cientificas e sociais. Sem a dimensdo clara dos aportes da cultura
as grandes mudancas historicas e econémicas propostas em todas as épocas da humanidade,

pouco teria se desenvolvido e sobrevivido nelas. Nesse sentido, a cultura e a educagao “[...] séo
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exigéncias contemporaneas de alto valor estratégico para o desenvolvimento econdmico e
social sob uma perspectiva sustentavel”, afirma Botelho (2016, p. 96).

Em um pais como o Brasil, tdo marcado por enormes fluxos migratorios, a explicitacéo
e vivéncia dos componentes culturais sdo condi¢cdes de “[...] construir nossa identidade e
cidadania como modo de atender os imperativos da igualdade de direitos e elevar a qualidade
de vida” (BOTELHO, 2016, p. 96).

Todos os valores que marcam a constitui¢cdo de um pais ampliam a responsabilidade da
cultura como representacdo de um sistema linguistico, etnias, religides, modos de pensar e viver
que, de alguma forma, presidem a esferas do poder social, do trabalho e das relacbes com a
natureza. Por isso, cabe & escola e ao seu curriculo articular as aprendizagens cognitivas com
os elementos da cultura da regido, do pais e, também, das demais culturas existentes e vividas
pelos estudantes e seu ambiente. Um dos modos mais eficazes de algum pais ou economia
dominar a outra é dominar-lhe as culturas por imposicéo de valores culturais hegemonicos.

N&o hé nesta proposta nenhum sentido de hierarquizar diferentes povos e nagdes a partir
de categorias ligadas ao desenvolvimento, sugerindo que existam paises e comunidades “mais
civilizadas” do que outras. Valorizam-se aqui as diferencas entre as culturas como valor
intrinseco de cada uma, como a cultura helénica, a filosofia alemd, a musica brasileira, as
pinturas dos corpos, as expressdes idiomaticas ou as tecnologias da comunicacao.

Ao longo do tempo, fortalece-se o entendimento do conceito de cultura, em sentido mais
amplo, reaproximando-o da significacdo etimoldgica da palavra, abrangendo todas as
dimensGes da vida em coletividade, abarcando o conjunto de acontecimentos, manifestacdes e
representacdes sociais, como valores, habitos, costumes, crengas, producdo intelectual e
artistica.

A cultura implica em algo incompleto, como a educacéo, em constante estado de criacédo
e renovacdo, oscila entre passado e futuro, mas também entre atividade e passividade, ja que o
cultivo, tanto o da terra quanto o do espirito, pressupde o0 movimento de um agente sobre um
objeto, um “cuidar ativo” permanente € comprometido.

As ac¢des pedagdgicas e educacionais ligando cultura e aprendizagem escolar carregam,
neste texto, o sentido da educac&o integra, pois, por essas integracoes, as linguas, os territorios,
as religides, as interacGes sociais, 0 tempo livre, as experiéncias e as fruicdes artisticas, as

vivéncias ludicas, enriquecidas pela visdo educacional, exigirdo sempre existéncia de canais de

Fernando Jose de ALMEIDA, Maria da Graca Moreira da SILVA.
Curriculo e conhecimento escolar como mediadores epistemologicos do projeto de nacao e cidadania.
613


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p594-620

pu. | )
T
PUC-SP

e-Curriculum
— ]

DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p594-620

comunicacdo para difusdo do conhecimento. Este € o objetivo do conhecimento escolar: sentido

do curriculo integro.

3.4 A escola como intervencdo multipla na sociedade

Os espantos sdo muitos, os diagndsticos sdo sutis, as compreensdes sao complexas.
Assim as chaves de interpretacdo séo interdisciplinares uma vez que as epistemologias de cada
modalidade de conhecimento trazem multiplos olhares a realidade. Se as ciéncias desenvolvidas
pelo pensamento ocidental trazem as ciéncias como suas analistas maiores, assim a escola e o
mundo contemporaneo pedem o olhar interdisciplinar para sua intervencao critica e ampliada.
O objetivo do conhecimento escolar é permitir a participacdo no mundo por parte daqueles que
aprendem, diagnosticam, criam habilidades de compreenséo e desenvolvem competéncias de
interferéncia na sociedade. A educacdo integra € aquela que consegue preencher de significado
0 conhecimento trabalhado na escola, uma vez que o espanto, a indignacdo, o olhar sobre a
historia e sobre a cultura, no amplo sentido, cumula-o de alto poder de interferéncia na
realidade. Ideias, imagens e fantasias sdo fundamentais para que o conhecimento se expanda e
ganhe sentido. Ganhe forca. O conhecimento escolar, sendo um conhecimento ativo e cidadéo
e ndo apenas individualista e pragmatico-formal, desperta aquilo que ha de muito marcante no
homo sapiens, a capacidade de ganhar e construir espagos de convivéncia e fazer historia.
Harari (2016) pergunta:
Como o Homo sapiens conseguiu ultrapassar o limite (de pequenas
comunidades de 100 pessoas) fundando cidades com dezenas de milhares de
habitantes e impérios que governam centenas de milhdes? O segredo foi
provavelmente o surgimento da ficcdo. Um grande ndmero de estranhos pode

cooperar de maneira eficaz se acreditar nos mesmos mitos (HARARI, 2016,
p. 35).

A aprendizagem sistematica e a cultura, com seu imenso poder sobre a imaginacao, a

vontade, os valores, a criatividade, sdo capazes de criar mitos e praticas que formam

competéncias e experiéncias para intervencao na sociedade.

3.5 A escola é o lugar da participacgdo criativa e critica no mundo pela leitura e pela escrita
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O conjunto das experiéncias escolares e curriculares prové o estudante de um repertério
cognitivo, de experiéncias afetivas e culturais que o levam ao habito de ler. De escrever. De ler
e escrever 0 mundo em suas multiplas manifestacdes da cultura, da economia, das regras do
convivio, dos sonhos imaginativos, das formulas e dos algoritmos de pensar, das criatividades
e do compromisso social.

Isso exige um arsenal de habilidades de leituras e de repertorios que permitem a
interpretacdo do mundo. No entanto, a escrita de suas reflexdes, de seus sonhos de conquistas,
da autoria de seu projeto de vida é também uma habilidade constituida na escola. O ler e 0
escrever sdo, portanto, como as faces de uma mesma moeda. Escrever, ler o mundo e desenhar
sua participacdo nele sdo as finalidades Gltimas da escola e de seu curriculo. Leitura critica do
mundo.

Ler o mundo. Na viséo de Paulo Freire (2001), ler o mundo nao é apenas caminhar sobre
as letras dos textos, mas interpretar o mundo e poder participar dele. Tal habilidade, de cunho
profundamente humano e politico, supde forte dose de uso da memoria significativa, marcada
por repertdrio verbal e de experiéncias culturais e sociais, assim como de linhas argumentativas.

A memoria aqui trazida ndo é aquela desenvolvida pela educacdo bancaria
antidialdgica", a qual parte do principio de que a crianca e o jovem vém para a escola com a
cabeca vazia. Eles trazem suas vidas, suas experiéncias, seus conhecimentos organizados a
partir do senso comum e buscam a escola para reformata-los com novas intencionalidades
cognitivas. A memoria afetiva e social trazida por eles se ajuntam tantas outras memarias como
as do grupo classe, como as dos livros lidos, das experimentacdes de pesquisas, com dados da
historia, com as contribuicdes das ciéncias — humanas e exatas — das artes, da cultura digital...

E a partir dessa riqueza de pensamentos e de vivéncias, o estudante cria, reelabora,
ajunta-lhe significado, apropria-se do conhecimento. A memoria que traz ndo é ingénua, mas é
parcial. A construgédo social do conhecimento representa essa passagem do caminhar sobre as
proprias vivéncias para poder ler o mundo com as experiéncias, os relatos e os valores de outros
atores com ele.

Vygotsky (2005) é o mestre da explicacdo desse processo de construgdo social do
conhecimento e Paulo Freire amplia seu pensamento ao carater politico desse ato de ler. A
pesquisa do que chamava de universo vocabular [memoria] nos dava assim as palavras do Povo,

gravidas de mundo. Elas nos vinham por meio da leitura do mundo que os grupos faziam.
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Depois voltavam a eles, inseridas no que chamava e chama de codificacGes, que séo
representacdes da realidade (FREIRE, 2001, p. 20)

Apontados os caminhos para a construgdo de um desenho curricular que reflita e
consolide um trabalho escolar voltado a formacéo do conhecimento que Ihe é inerente, com
participacdo ativa e convivéncia, sao tecidas, a seguir, algumas consideragdes e conclusdes, que
esclarecem filoséfica e politicamente tais designios. Além disso, defende-se que o conceito de
nacdo existente e seu diagnostico sdo as Unicas condicBes para a constru¢do de um curriculo

integro.

4 ALGUMAS CONCLUSOES PREOCUPANTES E PROVISORIAS

Dentro deste contexto da relevancia do debate sobre curriculo que o Brasil viveu entre
2013-2017, este artigo aponta para duas dire¢6es. Uma que, mesmo intensa e ocupando muitos
agentes educacionais publicos e privados e a grande midia, o debate foi esporadico e
espasmadico. As ideias mestras eram trazidas em manchetes espantadas na grande midia,
gerando entrevistas e artigos breves que se posicionavam estruturalmente contra ou
grandemente a favor; alguns alegavam a inevitabilidade de uma aprovacdo rapida, pois 0s
prazos governamentais estavam esgotados. A versdo aprovada em 15 de dezembro de 2017
desconsiderou a especificidade do saber escolar e trouxe uma visdo do curriculo que se espelhou
em curriculos de paises que ndo somos para dizer como se deveriam formar nossos cidadaos.
O pais no qual esse modelo educacional proposto pela BNCC sera implantado poderia estar ao
norte dos EUA ou no Norte da Europa, como a Finlandia, por exemplo. Descuidou-se o texto
da BASE COMUM da formacdo dos estudantes para o conhecimento situado na nossa
realidade. A proposta curricular é tdo abstrata que serve para qualquer pais, correndo o risco,
assim, de ndo servir para pais nenhum.

A reacdo imediata e concomitante de criacdo de inUmeras escolas de caréater
internacional nas grandes capitais e com patrocinio de corpora¢fes comerciais evidencia que a
BASE COMUM atendia aqueles apelos de uma formacdo para a economia internacional e da

insercdo de suas liderancas e seus quadros no mercado global liberal.
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Em outra diregéo, viveu-se entre 2013-2017, a “gelatinizagdo” do que ¢ o sentido do
conhecimento escolar. Por isso, a escola ficou refém de dados modismos desfibradores da
educacdo, reduzindo a fungdo de seus professores a meros “facilitadores” da aprendizagem,
atribuindo a escola o papel de ser motivadora ludica da aprendizagem. Nesse contexto, cabe ao
aluno de qualquer idade a tarefa de gerenciar seus estudos, a partir de seus interesses
momentaneos e de seu repertdrio, a nosso ver insuficientes para sua tomada de decisdes sobre
seus trajetos cognitivos e profissionais de longo prazo.

A realidade da vida dos grupos sociais e econémicos em que o aluno vive ndo contam
nos conceitos da BNCC. Nota-se, em muitas descricdes dos estudantes, que eles sdo vistos
como clientes e ndo como cidadaos de direitos e deveres. A educacgdo publica é um ato politico
e civilizatorio e ndao o atendimento a padrdes de empregabilidade de um dado momento
historico ou de uma demanda da economia.

Assim, o que foi descrito no artigo, como o nd de seu entendimento, € o carater
epistemoldgico do conhecimento trabalhado por todos no curriculo escolar. A multiplicidade
constatada nas habilidades de inteligéncia ndo obriga a escola trabalhar com todas elas ao
mesmo tempo e com 0s mesmos instrumentos pedagogicos e curriculares. O engano constatado
em muitas propostas curriculares em moda € o de fazer duas ofertas falsas: a de que estudar é
uma tarefa de segunda categoria, e, portanto, pode ser facil e rapida; a segunda é a de que o
trabalho de aprendizagem pode ser transferido para maquinas auxiliares de sua memoria, que
organizam seu conhecimento, realizando aquele trabalho que é do empenho préprio do
estudante, como o de atribuir significado aos contetdos e, no fundo, de dar sentido a sua
proposta de vida cognitiva.

Remata-se este artigo apontando caminhos, sem, no entanto, esgotar o assunto para a
construcdo de um desenho curricular que aproxime e integre 0s conhecimentos para o
enfrentamento de toda a vida e ndo apenas para o ingresso no mercado de trabalho.

Todas essas variaveis culturais e politicas que marcaram o cenario dentro do qual o
debate curricular ocorreu organizam-se em torno da caréncia que o0 pensamento estratégico
sobre curriculo acontece, sobre a pouca clareza do que seja 0 conhecimento escolar como
espaco epistemoldgico de desenvolvimento do pensamento de um pais, e de uma enorme
indefinicdo da funcdo do Estado como Unica instituicdo social que cuida da educa¢do como
direito de todos e como bem publico. S6 com uma coerente posi¢do do Estado como curador
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da educacéo publica poderemos ter condi¢cfes para a implantagdo de uma educacdo para um

pais democratico em uma escola integra.
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NOTAS

' Doutrina que busca aplicar leis fisicas e biolégicas aos fendomenos sociais.

I Ditado Africano (anénimo).

il Excelente obra sobre o tema é a de CUNHA, Luiz Antdnio. (Org.). Escola publica, escola particular. So
Paulo: Cortez, 1985.

V<A expressdo educacio bancaria é empregada por Paulo Freire para se referir & forma de educacio que vé na
cabeca da crian¢a um mero lugar onde se depositam conhecimentos sem sentido e como se nada trouxesse na sua
inteligéncia” (ALMEIDA, 2009, p. 43).
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