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RESUMO

O trabalho faz parte de uma pesquisa interinstitucional em que o Grupo de Estudos e
Pesquisas da Pedagogia Paulo Freire (GEPPF) pesquisou a formacdo de educadores/as, a
partir da producdo das dissertacGes e teses que apresentassem maior contribuicdo de Paulo
Freire a formacdo de educadores/as. A pesquisa procurou selecionar os resumos de teses e
dissertacdes que evidenciassem Paulo Freire. Teve inicio com a leitura dos resumos para
observar a pertinéncia da teméatica. Em seguida, foram feitas a selecdo dos trabalhos que mais
se aproximassem das ideias de Freire e a analise critica dos fundamentos freireanos. Nessa
perspectiva, a metodologia procurou analisar a producdo completa a luz dos estudos das obras
de Freire, destacando as categorias que mais tratassem de formacao de professores/as, seja ela
inicial, continuada ou permanente. Assim, as analises procuraram refletir criticamente cada
categoria a partir do movimento da praxis (acdo-reflexdo-acdo). O resultado apontou a
presenca significativa de Freire, na perspectiva da reinvencao da formacdo permanente.
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ABSTRACT

The work is part of an inter-institutional research in which the Group of Studies and
Research Pedagogy of Paulo Freire (GEPPF) researched the production of dissertations and
theses that presented greatest contribution of Paulo Freire to educator training. The research
tried to select the abstracts of theses and dissertations that emphasized Paulo Freire. The
research began with the reading of abstracts to observe the relevance of the theme, then the
selection of studies that have come closer to Freire's ideas and the critical analysis of Freire's
fundamentals. From this perspective, the methodology aimed at analyzing the complete
production on the studies basis of Freire's works, highlighting the categories that mostly
addressed to teacher training, whether initial, continuing or permanent. Thus, the analysis
sought to critically reflect each category, from the practical movement (action-reflection-
action). The results showed the significant presence of Freire, under the reinvention
perspective of ongoing formation.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa interinstitucional da Rede Freireana de
Pesquisadores, da qual participa o Grupo de Estudos e Pesquisas da Pedagogia Paulo Freire
da Universidade Federal da Paraiba (GEPPF/UFPB). Analisa a formacéo de professores/as a
partir das teses e dissertacfes selecionadas do Banco de teses da CAPES pela Rede Freireana
de Pesquisadores, durante o desenvolvimento dos Projetos “O pensamento de Paulo Freire na
educacdo brasileira: analise de sistemas publicos de ensino a partir da década de 90” (2011-
2012) e “Paulo Freire na atualidade: legado e reinvencdo - analise de sistemas publicos de
educacdo a partir dos anos 1990”(2013 - 2015). O objetivo é compreender as contribuicbes de
Paulo Freire para a formacéo de professores/as para a pesquisa. Durante a vigéncia dos dois
projetos, selecionamos 117 resumos que evidenciaram a formagdo de
professores/as/educadores/as e Paulo Freire nas suas andalises. Apos leitura e selecdo dos
resumos com esses descritores, iniciamos a leitura rigorosa das teses e dissertacdes que mais
evidenciaram o pensamento Paulo Freire, considerando o seu legado e reinvengdo na
formacéo de professores/as.

Assim, fizemos uma analise bibliografica das obras de Freire que tratassem da
formacdo do educadores/as e/ou professores/as e, dessa forma, pudemos identificar 8
producdes que trouxeram a formacdo permanente como categoria fundante na formacdo de
professores/as.

Com base em um roteiro de analise, elaborado e aprovado pelos pesquisadores da
Rede Freireana, fizemos uma analise documental para identificar eixos, objetivos,
conceitos/categorias, referéncias freireanas e conclusées/recomendacgdes da pesquisa. Esse
estudo levou-nos a compreender que a formacéo de professores/as precisa estar associada com

uma politica de formacao e valorizacdo de professores/as.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES/AS NO CAMPO EDUCACIONAL
BRASILEIRO: DILEMAS E PERSPECTIVAS

A formagéo de professores/as vem sendo discutida e analisada no Brasil por autores/as
como Brzezinski (2008, 2011, 2014), Freitas (2002, 2007, 2014), Dourado (2013, 2015),

Porto e Santiago (2015) entre outros/as que vém ampliando o debate acerca de uma formacao
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que ndo esteja voltada apenas para a certificagcdo, ou para o alcance de metas que traduzam
uma educagdo de qualidade; mas, como destacam, uma formacdo integral, voltada para a
realidade, que ndo esteja preocupada apenas com a pratica do professor/a, mas consoante
com o que propbe Freire (1996), aquela voltada para a reflexdo critica da pratica. Uma
formagé&o que considere a realidade dos professores/as, dos estudantes e das escolas.

Esse pensamento é acatado pelos movimentos dos educadores, entre eles, o da
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (Anfope), que defende
uma formacdo alicercada em uma concepcdo de Base Comum Nacional, que ultrapasse a
visdo fragmentada entre curriculo minimo e curriculo pleno, que tenha o trabalho docente
como centro da formacgdo. A Base Comum Nacional propde uma formacdo critica, bem como
defende uma politica de profissionalizacdo e valorizacdo do magistério (BRZEZINSKI,
2011). Nessa perspectiva, varios congressos, conferéncias e encontros tém impulsionado o
debate sobre a formagéo contextualizada de professores/as.

Esse debate é fruto de movimentos de resisténcia, de pauta propositiva, que
impulsionaram os legisladores a debaterem e aprovarem documentos normalizadores que
orientem a politica nacional de educacdo, na qual se insere a politica de formacdo de
professores/as. Nesse sentido, alguns avancos sdo observados em torno de uma formacao
integral dos/das professores/as, que avanga na ideia de aquisicdo de habilidades e
competéncias e desempenho préatico da profissdo para uma formacdo politico-pedagdgica
emancipatoria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996 orienta a formacdo de
professores/as, principalmente em seus artigos 61 a 67. A instituicdo da referida Lei da-se no
contexto denominado de “década da educagao”, que, de acordo com Freitas (2002), é marcado
pela presenca de politicas neoliberais que veem a formagdo de professores/as como um meio
para realizar as reformas. Desse modo, as politicas educacionais passaram a ser orientadas
pelos organismos internacionais, entre os quais destaca-se o Banco Mundial.

Brzezinski (2014) alerta que o paragrafo 4 °, do artigo 87 da referida Lei, a formacéo
de professores € garantida em nivel superior ou em treinamentos em servico e que essa foi
uma exigéncia da década da educacdo (1997-2007). No entanto, esse prazo foi revogado pela
Lei N° 12.796 de 2013. Muitos cursos e programas foram realizados dentro de modelos de
competéncias orientados pelas Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da

Educacgdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena que tratam os
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curriculos para formacéo de professores da educacdo bésica por meio da Resolugdo CNE/CP
N° 1 de 18 de fevereiro de 2002, priorizando as competéncias, como norteadoras do Projeto

Politico Pedagdgico dos cursos de formacéo de professores. De acordo com o Art. 6°:

Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacdo dos docentes,
serdo consideradas: | - as competéncias referentes ao comprometimento com
os valores inspiradores da sociedade democratica; Il - as competéncias
referentes a compreensdo do papel social da escola; Il - as competéncias
referentes ao dominio dos conteddos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulagéo interdisciplinar; 1V -
as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico; V - as
competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica; VI - as competéncias
referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.
(BRASIL, 2002, p. 3).

Nesta conjuntura, surge no pais uma série de cursos ofertados tanto pela iniciativa
publica, quanto pela iniciativa privada. Foram oferecidos cursos mais aligeirados com o
objetivo de certificar os professores/as, atendendo a demanda sem formacdo em nivel
superior. Outra questdo a ser destacada é quanto ao local para formacao que passa a ter como
referéncia os Institutos Superiores de Educacdo (ISEs), e o crescimento da formacéo oferecida
por meio de cursos a distancia (BRZEZINSKI, 2008).

Deste modo, a LDB, é marcada por politicas de formacao de professores/as de carater
emergencial e voltadas para a certificacdo dos/as professores/as sem a formacao requerida,
inicialmente, pela referida Lei. Isso demonstra que estas politicas ndo apresentaram proposta
de formacdo que ultrapassassem a aquisi¢cdo de conhecimentos praticos da profissdo, mas se
pautaram em um modelo de competéncia associado as demandas do mercado de trabalho,
com pouca preocupagdo com a formagdo humana.

Fazendo critica a0 modelo de competéncia, a Resolu¢cdo CNE/CP, n° 1 de 15 de maio
de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, avanca na
concepgdo de formacdo, uma vez que ndo prioriza as competéncias como orientadoras da
formagéo, mas reforca a relacéo entre a teoria e a pratica, a investigacéo e a reflexdo critica.

Nessa mesma direcdo, o Decreto n® 6.755 de 29 de janeiro de 2009, que Institui a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplina
a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no
fomento a programas de formacao inicial e continuada, e da outras providéncias, incentiva a

formacéo inicial e continuada dos professores, por meio do Parfor/CAPES, Instituicdes
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Publicas de Ensino Superior (IPES) e o Forum Permanente de Apoio a Formacéo Docente.
(FPAFD).

Essa politica esta em consonancia com o Documento Final da Conferencia Nacional
da Educacdo (CONAE), 2010, que foi a base para a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacéo (PNE) - Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014 e para a Resolu¢do/CNE/CP, N° 2 de
1° de julho de 2015 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.

A preocupacdo com a formacdo humana e a reflexdo critica da formagdo de
professores/as fez com que varios movimentos educacionais se posicionassem a favor de uma
politica de formacdo que considerasse a formacao inicial e continuada de maneira integrada.
Nesse debate, coube ao Ministério da Educacdo coordenar varias Conferéncias de Educacao,
dando destaque para CONAE 2010 e 2014.

Esta visdo de formacdo apresentada no documento da CONAE aproxima-se do
pensamento de Paulo Freire quando destaca a relevancia da interacdo entre teoria e pratica na
formacdo e da reflexdo critica sobre a pratica como um dos saberes necessarios a pratica
educativa. Freire (1996, p. 47-48) destaca:

Como professor num curso de formacdo docente ndo posso esgotar minha
pratica discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. N&o
posso apenas falar bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemolégicas e
politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo
concreto, pratico, da teoria. Sua encarnacdo. Ao falar da construcdo do
conhecimento, criticando a sua extensdo, ja devo estar envolvido nela, e
nela, a construgdo estar envolvendo os alunos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia consideram, ainda, 0s
espacos da escola e da pesquisa na formagdo destacando como principios: “[...] a
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética na formagao” (BRASIL, 2006, p.1).

Para Freire (1996), a pesquisa € um saber necessario a pratica educativa, um saber
necessario para o ensino, um momento de busca, de indagacao, de curiosidade e também de
intervencao.

A relagdo teoria e pratica na formacdo de professores/as € um dos destaques do

Decreto 6.755 de 2009. Neste sentido, o dispositivo legal refor¢a, como um dos principios
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desta politica, a articulacdo entre teoria e pratica que contemple a associa¢do entre ensino,
pesquisa e extensdo (BRASIL, 2009).

Ao analisar o Decreto 6.755/2009, é possivel verificar que as politicas direcionadas a
formacdo de professores no pais, ao longo dos anos, tem buscado superar uma Visdo
fragmentada da formacdo voltada apenas para a pratica dos/as professores/as, embora seja
possivel perceber que essas politicas ainda tém como grande preocupacdo a oferta de
certificacdo. Como aponta Brzezinski (2014), a falta de formacdo em nivel superior ainda é
um dos grandes entraves para uma educacdo de qualidade.

Assim, verificamos esta preocupagdo com a certificacdo presente no Plano Nacional
de Educacdo (PNE), Lei 13.005 de 25 de junho de 2014, quando expressa em sua meta 15 o

prazo para que os/as professores/as sejam formados em nivel superior destacando:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educagdo de que
tratam os incisos I, Il e Il do caput do art. 61 da Lei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL,
2014, p. 6).

Cabe ressaltar, que esta proposi¢cdo da Lei contribui para o investimento em politicas
emergenciais visando o cumprimento da meta. Todavia, ainda se espera que essas politicas
ultrapassem a preocupacdo em apenas alcancar dados quantitativos em relacdo a formacao.

Ap0s a aprovacdo do PNE, temos a recém-aprovada Resolu¢cdo/CNE/CP, N° 2 de 1° de
julho de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) para a formacao continuada. (BRASIL, 2015).

As atuais Diretrizes trazem para o centro da discussdo uma formacgéo fundamentada na
Base Comum Nacional, considerando os principios que norteiam a base tanto para a formagéo
inicial quanto para a formacdo continuada. Sdo eles: a) sélida formagdo tedrica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d)
compromisso social e valorizacdo do profissional da educacgédo; e) gestdo democratica; f)
avaliacdo e regulacdo dos cursos de formacao; [...] (BRASIL, 2015, p. 2).

Tal dispositivo revela que as competéncias na formacéo tdo defendidas pela Resolugao
N° 1/2002 perdem espaco nos atuais dispositivos legais direcionados a formagéo, que passam
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a defender a relagdo entre teoria e pratica como principio para os cursos de formacéo, tendo
em vista que, serd a partir dessa interacdo que os/as professores/as desenvolverdo 0s
conhecimentos necessarios a profissao (DOURADO, 2015).

Conforme destaca Dourado:

[...] as novas DCNs definem que o(a) egresso(a) da formacdo inicial e
continuada deverd possuir um repertério de informacdes e habilidades
composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado
do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja consolidacao
vira do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe
permitir: o conhecimento da instituicdo educativa; a pesquisa; atuacdo
profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na organizagédo e
gestdo de instituicdes de educacdo basica. Nessa direcdo, o projeto de
formac&o deve abranger diferentes caracteristicas e dimensfes da iniciagao a
docéncia. (Ibid., p. 307).

As novas diretrizes expressam 0 anseio por mudancas e melhorias na formacédo de
professores/as. Deste modo, consideram a realidade concreta dos sujeitos, e compreendem a
formagdo para além da aquisicdo de conhecimentos técnicos, bem como reconhecem a
relevancia de valorizar os profissionais por intermédio de planos de carreira, melhores salarios
e condi¢Oes de trabalho, garantindo-lhes o direito a formacao inicial e continuada (BRASIL,
2015).

Nessa mesma direcdo, Porto e Santiago (2015, p. 203) reafirmam que:

Organicidade e institucionalizacdo balizam as politicas educacionais e, por
isso, estdo presentes como orientacdo para a formulagdo das politicas de
formacado, reafirmando assim a articulacdo entre formacéo inicial e formacéo
continuada e a importancia de uma base comum nacional, sem desprezar
uma parte diversificada. Desse modo, pautada nas experiéncias construidas
ao longo das dltimas décadas, a Resolucdo n.2/2015 recomenda que a
formulacdo dos projetos de formacdo resultem da articulacdo entre as
instituicbes de educacdo superior, os sistemas de ensino e as instituicdes de
educacéo bésica.

Essa articulacdo entre formac&o inicial e continuada poderad se concretizar em uma
formacdo permanente, que ndo s6 apresente um modelo de formacdo de professores/as
idealizada, mas uma concepcao de formacgdo que vé os professores e as professoras como
sujeitos no processo de formacao, considerando a relevancia da unidade entre teoria e pratica,
da reflexdo critica sobre a prética, das praxis e o do didlogo para a formagdo. Uma formacéo
gue possibilite leituras criticas da realidade, como tdo bem nos estimula Freire, com as suas

Rita de Cassia Cavalcante PORTO, Taissa de Porto LIMA
O legado de Paulo Freire para a formaciio permanente: uma leitura criticia das dissertacdes e teses sobre a

formacao de professores.
193



e-Curriculum
= _|_ =¥ ———
memﬂ‘_‘x Programa de Pés-Graduagio em Educagio: Curriculo

PUC-SP

experiéncias no “movimento de reorientacdo curricular’ desenvolvido na Secretaria

Municipal de Educagéo de Sdo Paulo (SME/SP) e em outros sistemas de ensino.

2.1 A formacao permanente de educadores/as em Paulo Freire

Ao assumir a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo (SME/SP), no ano de
1989, uma das primeiras tarefas de Paulo Freire, enquanto secretario, foi dedicar-se a
reformulacdo do curriculo das escolas do municipio, de forma democratica, progressista,
orientado pela coletividade e pelo didlogo, acreditando que esta seria a via de promover
significativas mudancas na escola. A reformulacdo do curriculo contou com a participacéo de
professoras universitarias, especialistas de diversas areas, comunidade escolar, familiares
dos/as alunos/as e liderancas populares (FREIRE, 1991a).

Ao propor a reorientacdo do curriculo das escolas, intitulada “movimento de
reorientagdo curricular”, Freire apresenta um outro olhar sobre a construcdo do curriculo, uma
vez que no cendrio educacional brasileiro, no que corresponde as politicas de curriculo, temos
a presenca marcante, como apontam A. M. Saul e Silva (2011), de praticas verticalizadas e
autoritarias, onde os curriculos sdo construidos e reformulados partindo dos gabinetes das
secretarias de educacgdo, impostos as escolas e, por sua vez, aos/as professores/as sob a forma
de pacotes.

Como secretario de educacdo, Freire propde a reformulacéo do curriculo tendo como
base o dialogo e a coletividade, indo de encontro a propostas centralizadas nas decisfes do
gabinete, que desconsideram o didlogo e fundamentam-se em determinacdes autoritarias. A
proposta de reorientagdo curricular “seguiu quatro principios orientadores, quais sejam: A
construcdo coletiva, O respeito ao principio da autonomia da escola, A valorizacdo da
unidade teoria-préatica e A formacdo permanente dos profissionais de ensino” (ABENSUR,
2014, p. 62, grifos do autor).

Inserida na reorientacdo curricular, outra preocupacao de Freire (1991a) quando esteve
a frente da SME/SP, foi com relagdo a formacédo de professores/as. Deste modo, desenvolveu
atividades de formacdo permanente, fundamentadas na reflexdo critica sobre a pratica. O
programa de formacdo permanente, assim como a reformulacdo curricular, foi construido

coletivamente contando com a participacdo de professores/as universitarios/as que ofereceram
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contribuicbes a rede municipal de ensino. Dessa maneira, o programa de formacao

permanente orientou-se pelos seguintes principios:

1) O educador é o sujeito da sua préatica, cumprindo a ele cria-la e recria-la.
2) A formagdo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie
a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano.

3) A formacdo do educador deve ser constante, sistematizada, porque a
prética se faz e se refaz.

4) A prdtica pedagdgica requer a compreensdao da prépria génese do
conhecimento, ou seja, de como se da o processo de conhecer.

5) O programa de formagdo de educadores é condigdo para 0 processo de
reorientagdo curricular da escola.

6) O programa de formacédo de educadores terd como eixos basicos:

A fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagbgica; a necessidade de suprir elementos de formacdo bésica aos
educadores nas diferentes areas do conhecimento humano; a apropriacéo,
pelos educadores, dos avangos cientificos do conhecimento humano que
possam contribuir para a qualidade da escola que se quer. (FREIRE, 1991a,
p. 80).

A partir de tais fundamentos, verifica-se que a formacao permanente tem como base a
reflexdo critica sobre uma préatica que nao se reduz ao fazer, mas que implica a criticidade.
Assim, a pratica ndo é vista como um modelo a ser seguido, como reflexdo apenas, mas como
um momento de reflexdo critica de construcao e reconstrucao.

A formacdo permanente proposta por Freire (2001) parte da inconclusdo e do
inacabamento dos seres humanos, considerando 0s sujeitos como seres que estdo em
construcdo, e a educagdo, por sua vez, COmO um processo permanente. Ao destacar a
educacdo como um processo permanente, chama atencdo para a condicéo historico-social dos
seres humanos como seres de busca.

Deste modo, como atividade inerente a um ser de busca, de construcéo e reconstrugdo
de conhecimentos, que tem a sua subjetividade, a educagdo nao pode ser considerada estatica,
mecénica, uma vez que € destinada a seres humanos, a sujeitos e ndo a objetos. A educagéo
como processo permanente defendida por Freire compreende os seres humanos como sujeitos
que vivem a histdria, que estdo nela inseridos, transformando-se, acompanhando suas
mudancgas.

Sob essa dtica, 0s sujeitos educam-se e formam-se de maneira permanente, nao
havendo prazo para que essa formacgdo esteja completa, constituindo uma formacgéo
atemporal, ou seja, para Freire, a formacdo permanente ultrapassa a ideia de tempo marcado

para aprender, e, consequentemente, a de completude.

Rita de Cassia Cavalcante PORTO, Taissa de Porto LIMA
O legado de Paulo Freire para a formaciao permanente: uma leitura criticia das dissertacoes e teses sobre a
formacao de professores.
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O que eu quero dizer € que a educagdo, como formagdo, como processo de
conhecimento, de ensino, de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura
no mundo dos seres humanos uma conotacao de sua natureza, gestando-se na
historia, como a vocagdo para a humanizagdo de que falo na Pedagogia do
oprimido e na Pedagogia da esperanca, um reencontro com a Pedagogia do
oprimido. Em outras palavras e talvez reiteradamente, ndo é possivel ser
gente sem, desta ou daquela forma, se achar entranhado numa certa prética
educativa. E entranhado ndo em termos provisérios, mas em termos de vida
inteira. O ser humano jamais para de educar-se. Numa certa pratica
educativa ndo necessariamente a de escolarizacdo, decerto bastante recente
na historia, como a entendemos. (lbid., 12-13).

Partindo deste pressuposto de educacdo e de formacdo. A formacdo permanente
proposta por Freire (1996) fundamenta-se na reflexdo critica sobre a pratica que implica uma

relacdo de unidade, de aproximac&o, de relacdo entre teoria e pratica.

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O
préprio discurso tedrico necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemol6gico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela
“aproxima-lo a0 maximo. Quanto melhor faca essa operacdo tanto mais
inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce
em torno da superacdo da ingenuidade pela rigorosidade. (Ibid., p. 18).

A formacdo permanente proposta por Freire ndo privilegia nem a teoria de forma
isolada nem a pratica, concentrando-se apenas no fazer, mas resulta de processos
concomitantes que nao se fragmentam; ndo ha um momento especifico para aprender a teoria

e outro para a pratica. Deste modo, Freire (1991a, p. 106) ressalta:

[...]- N&o h& para mim como superestimar ou subestimar uma a outra. Ndo ha
como reduzir uma & outra. Uma implica a outra, em necessaria, contraditoria
e processual relagdo. Em si mesma, imersa na recusa a reflexdo tedrica, a
pratica, a pesar de sua importancia, ndo é suficiente para oferecer-me um
saber que alcance a raison d’étre das relages entre 0s objetos. A préatica ndo
é a teoria de si mesma. Mas, sem ela, a teoria corre o risco de perder o
“tempo” de aferir sua propria validade como também a possibilidade de
refazer-se.

Tomando por base essa concepgédo, a formagdo permanente deve transcender uma
configuracdo hierarquizada, centrada em relacGes verticalizadas e fechadas ao dialogo;
valoriza a coletividade, é aberta ao dialogo, estimula a participacdo de todos/as no processo de
formagéo. Deste modo, enquanto categoria freireana, a formacao permanente é indissociavel

de outras categorias tais como a unidade teoria e préatica e o dialogo.
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Para compreender a relacdo de interacdo entre as categorias freireanas, ou seja, como
estas se articulam, estudamos a trama conceitual freireana tendo como referéncia a Catedra
Paulo Freire da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP), que vem realizando
a construcdo de tramas desde o ano de 2001 (SAUL, A. M.; SAUL, A., 2013). Destacamos
ainda a presenca da trama na dissertacdo de mestrado de Alexandre Saul (2011), que em seu
trabalho explica o objetivo da construcéo de tramas conceituais freireanas de forma relacional,

ressaltando que:

A utilizacdo de tramas, a partir de conceitos da obra freireana, permite, ao
mesmo tempo, a andlise de situagBes da realidade e a orientagdo de praticas
norteadas pela articulagdo conceitual. A trama conceitual é aberta e
dindmica, possibilitando diferentes composic¢6es, em funcéo da compreensdo
das relacdes existentes nas produgdes de Freire, em linha com o interesse de
pesquisa de quem elabora a trama. Os conceitos se articulam com o ponto
fulcral da trama, sendo possivel estabelecer, também, diferentes relagdes
entre eles. (SAUL, A., 2011, p. 40).

A. Saul (2011) motivou-nos a estudar as tramas freireanas no Grupo de Estudos e
Pesquisas da Pedagogia Paulo Freire (GEPPF) e no Topico Especial da Pedagogia Paulo
Freire ministrado, por nds estudadas no PPGE, bem como nas nossas pesquisas, dissertacdes e
teses sobre formacdo de professores. Nessa mesma direcdo, a dissertacdo de Lima (2015)
discutiu a formacdo continuada de professores, tendo como categoria central a formacao
permanente, em Freire. A autora construiu uma trama a partir do estudo das obras de Freire,
entre elas: A Educacédo na cidade (1991a), Pedagogia da autonomia (1996), e Professora sim,
tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (2009) entre outras; foi ai que ela fundamentou seu

referencial tedrico e metodologico para a analise da formacéo de professores/as.

Rita de Cassia Cavalcante PORTO, Taissa de Porto LIMA
O legado de Paulo Freire para a formaciao permanente: uma leitura criticia das dissertacoes e teses sobre a
formacao de professores.
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Figura 1- Trama conceitual freireana: formacéo permanente
Fonte: Lima (2015, p. 84)

Como mostra a figura 1, na formacdo permanente, para além da relacdo de unidade
entre teoria e pratica, a formacdo demanda ainda a presenca constante do dialogo, que para
Freire (1987) é uma necessidade humana, um direito dos sujeitos que estdo no mundo, um
direito coletivo e ndo individual, tendo em vista que dialogo pressupde encontro, onde todos
tém direito a voz. O didlogo proposto por Freire mostra que hd uma interacdo entre a escuta e
a fala, de modo que todos tenham espaco para se pronunciar, mas para além de uma relacéo
entre escuta e fala, é encontro entre sujeitos; em suma, compromisso com a transformacéo do
mundo. Deste modo, ndo pode ser um instrumento de dominagdo, para servir a interesses
individuais.

Na formacdo permanente de educadores, o dialogo, assim como a reflexdo critica, é
uma constante no processo, estando presente desde a organizagdo do programa, quando a
universidade oferece suas contribuigdes a rede de ensino, buscando uma aproximagdo com a
sua realidade e permanece durante o processo de formacdo, quando propfe que seja
privilegiado o espaco da escola como locus de formacao.

Deste modo, na formacdo proposta por Freire, que tem como base a reflexdo critica
sobre a pratica, “[...] O didlogo se dara em torno da pratica das professoras. Falardo de seus
problemas, de suas dificuldades e, na reflex&o realizada sobre a préatica de que falam, emergira
a teoria que ilumina a pratica” (FREIRE, 199143, p. 39).
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Entretanto, o didlogo na formacdo permanente de educadores ndo tem como objetivo
apenas trocar ideias sobre a pratica, resultando em alguma agdo, mas caracteriza-se como um
didlogo permeado pela criticidade, pela busca coletiva do compreender a realidade,
transforma-la, possibilitando a praxis. “A praxis, porém ¢, reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transformé-lo, sem ela, € impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimidos” (Id., 1987, p. 21).

A formacédo permanente apresenta um novo olhar sobre a formacao de professores/as,
uma vez que, a formacdo permanente é pensada na coletividade levando em consideracdo a
realidade, considerando os/as professores/as enquanto sujeitos no processo de formacao,
desconstruindo a visdo das formagGes como pacotes, 0s quais sdo vistos por Freire (2009)
como impostos aos/as professores/as, pensados fora da coletividade, desconsiderando as
vozes do/as professores/as, seus saberes, sua realidade e, por sua vez, a realidade dos/as
estudantes/educandos/as. Nessa perspectiva, ele faz severas criticas aos pacotes pedagdgicos
impostos. Freire (2009, p. 18) mostra sua indignacéo a esses instrumentos, dizendo que:

O curioso nisso tudo é que, as vezes, os sabichdes e as sabichonas que
elaboram com pormenores seus pacotes chegam a explicitar, mas quase
sempre deixam implicito em seu discurso, que um dos objetivos precipuos
dos pacotes, que ndo chamam assim, é possibilitar uma préatica docente que
forje mentes criticas, audazes e criadoras. E a extravagancia de uma tal
expectativa esta exatamente na contradi¢do chocante entre 0 comportamento
apassivado da professora escrava do pacote, domesticada a seus guias,
limitada na aventura de criar, contida em sua autonomia e na autonomia de
sua escola e 0 que se espera da pratica dos pacotes: criancgas livres, criticas e
criadoras.

A formacdo permanente ndo se traduz em formagdes fragmentadas em que ao término
certifica-se o/a professor/a, tampouco em formacdes que visam oferecer modelos de uma
pratica considerada ideal, sob a qual se tem uma visdo superficial, ou formacGes alheias a
realidade, que desconsideram os problemas do mundo e da préatica educativa. Deste modo,
Freire (2009, p. 110) destaca que:

No contexto tedrico, o da formacdo permanente da educadora, €
indispensavel a reflexdo critica sobre os condicionamentos que o contexto
cultural tem sobre nds, sobre nossa maneira de agir, sobre nossos valores. A
influéncia que as nossas dificuldades econdmicas exercem sobre nds, como
podem obstaculizar nossa capacidade de aprender, ainda que carecam de
poder para nos “emburrecer”. O contexto teoérico, formador, ndo pode
jamais, como as vezes se pensa ingenuamente, transformar-se num contexto

Rita de Cassia Cavalcante PORTO, Taissa de Porto LIMA
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de puro fazer. Ele é pelo contréario, contexto de que-fazer, de préxis, quer
dizer, de prética e de teoria.

A reflex@o critica, enquanto categoria fundamental na formacdo permanente de
professores/as, implica compromisso com a transformacdo da realidade, com a praxis que é a
dialeticidade entre acdo-reflexdo-agdo, onde o agir e o pensar estdo interligados e imbuidos de
criticidade; ndo se trata apenas de agir e pensar descompromissados, ausentes de criticidade.
Como destaca Freire (1979), a praxis é uma atividade humana em que néo se separa a acao da
reflexdo, caracterizando assim a capacidade de os sujeitos mobilizarem-se para transformar o
do mundo.

Neste contexto, reiteramos que ndo € objetivo da formacdo permanente de
educadores/as em Paulo Freire certificar os/as professores/as ou oferecer-lhes modelos de
como fazer, impor aos/as professores/as um tempo marcado para aprender, limitando sua
formacgdo. Deste modo, destacamos ainda que a formacdo permanente nao se trata de
formacdo inicial ou continuada, muito menos esta relacionada ao aperfeicoamento dos/as
professores/as em treinamentos, capacitacdes ou outras formacdes.

A permanéncia em Freire (2001) parte da condicdo de inconclusdo e inacabamento de
cada individuo da humanidade; é esta conjuncdo que potencializa a singularidade dos
humanos, fazendo-os seres que estdo em constante busca, isto é, em processo permanente de
educar-se, formar-se. Assim, a formacdo permanente ultrapassa a temporalidade proposta

pelas formacGes supracitadas.

3 RESULTADOS: LEGADO E REINVENCAO DA FORMACAO PERMANENTE EM
PAULO FREIRE NAS DISSERTACOES E TESES

Neste item, os dados utilizados para analise bem como os resultados da pesquisa foram
selecionados destacando o legado e reinvencdo da formacdo permanente em Paulo Freire
presentes nos trabalhos.

A categoria Formacdo de professores ficou sob a responsabilidade do Grupo de
Estudos e Pesquisas da Pedagogia Paulo Freire da Universidade Federal da Paraiba
(GEPPF/UFPB). Vale destacar que o legado freireano ja vem sendo estudado pelo GEPPF de
forma critica, desde o ano de 2013, fundamentado no didlogo e na unidade teoria e pratica

como propde Freire, respeitando sua Pedagogia e, tendo em vista, que estudar Paulo Freire é
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um compromisso com a transformacdo da realidade, uma escolha, uma opc¢do politica e
pedagogica e um compromisso com a pedagogia critico-libertadora.

A andlise das dissertacdes e teses foi realizada seguindo uma abordagem qualitativa,
que privilegiou a reflexdo critica das categorias relacionadas a formacao de professores/as.
Conforme Chizzotti (2011) a pesquisa qualitativa permite reconhecer a naturalidade da
realidade, que é permeada pela contradicdo de concepcdes, valores e objetivos do
pesquisador. Optamos pelo movimento de analise fundado na préaxis freireana que se constitui
em: acao-reflexdo-acao

A pesquisa teve inicio com o levantamento do descritor formacéo de professores e
Paulo Freire no banco de teses e dissertagdes da Capes. A posteriori, analisamos 0s resumos
das teses e dissertacOes selecionadas, observando a pertinéncia das mesmas quanto a
fundamentacdo em referencial freireano, principalmente no que corresponde a discussao sobre
a formacdo permanente de educadores/as. Deste modo, 117 resumos evidenciaram a formagao
de professores/as e Paulo Freire nas suas analises.

As producdes estdo vinculadas as seguintes Instituicbes: Universidade Federal do
Maranhdo (MA), Universidade Estadual de Campinas (SP), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (RS), Universidade do Extremo Sul Catarinense (SC), Universidade Severino
Sombra (RJ), Escola Superior de Teologia (RS), Universidade Federal de Pernambuco (PE),
Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (SP), Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (RS). Os Estados de maior referéncia sdo: Rio Grande do Sul (3), So Paulo (11) e Santa
Catarina (2).

Para esta analise, selecionamos oito producdes, sendo 3 teses e 5 dissertacbes. Como
criterio para a escolha desses trabalhos, delimitamos o0s que apresentaram maior
aprofundamento tedrico em relagédo ao referencial freireano, bem como por terem usado mais
as categorias freireanas. Deste modo, os resumos auxiliaram na delimitagcdo dos trabalhos a
serem analisados, uma vez que, identificados na relacdo dos resumos com os referenciais
freireanos, selecionavamos o trabalho na integra para analise detalhada.

Ao analisar as teses e dissertacOes, verificamos que as categorias freireanas recorrentes
nos textos foram: quefazer, humanizacdo, ser mais, situagdes limites, atos-limites, inédito
viavel, pensar certo, didlogo, relacdo dialdgica, inacabamento, autonomia, formacéo
permanente, teoria e pratica, participacdo, praxis, reflexdo, educacdo problematizadora,

conscientizacdo e acéo-reflexao-agéo.

Rita de Cassia Cavalcante PORTO, Taissa de Porto LIMA
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No que se refere as obras mais citadas e referenciadas, destacam-se: Pedagogia do
oprimido, Pedagogia da autonomia, Acdo cultural para a liberdade, Pedagogia da
esperancga: um reencontro com a pedagogia do oprimido, A educacéo na cidade, Extenséo ou
comunicacao, Professora sim, tia ndo: cartas a que, ousa ensinar, Educacdo como pratica da
liberdade, A importéncia do ato de ler em trés artigos que se completam, Educacéo e
mudanca, Politica e Educacéo, Medo e ousadia e Pedagogia da tolerancia.

Em seu conjunto, todos os trabalhos analisados citaram Freire em suas pesquisas e
alguns tiveram suas categorias presentes nos titulos. Entre elas, destacamos: teoria e pratica,
acdo-reflexdo-acdo e formacdo permanente. Quanto aos objetivos, foi possivel verificar a
preocupacdo dos/as autores/as em compreender e analisar a formagéo a partir da perspectiva
dos professores/as, oferecendo contribuicdes para as politicas de formacdo e para a pratica
educativa.

Em seguida apresentamos a discussdo dos resultados, destacando quais as
contribuicdes das teses e dissertacOes analisadas acerca da reinvencdo do legado de Paulo

Freire para a educacdo, principalmente no tocante a formacéo de professores/as.

4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS: O QUE INDICA A ANALISE DAS
DISSERTACOES E TESES?

O estudo das teses e dissertacdes revelou que em todos os trabalhos analisados a
categoria formagdo permanente foi recorrente e fundamentada nos referenciais freireanos, ndo
como um modelo de formacdo a ser seguido a risca, mas no sentido da reinvencgéo

considerando as diferentes realidades e, tendo em vista que:

A formacgdo de professores € um processo permanente que incorpora as
dimensdes inicial e continuada. Visto de forma ampla, ultrapassa as ofertas e
praticas formais originadas nas politicas publicas e educacionais,
inscrevendo-se também no cotidiano do exercicio profissional como uma
préatica pedagdgica escolar efetiva. (SANTIAGO; BATISTA NETO, 2011,

p. 8).
Conforme o trecho supracitado, a formagéo permanente ndo fragmenta a formacéao
caracterizando-se como uma formacdo isolada, que acontece em determinado periodo de
tempo, mas apresenta-se como proposta de uma formacao que vai aléem da oferta de cursos

periddicos utilizados para ofertar conhecimentos ou modelos de pratica pedagdgica. Neste
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sentido, as pesquisas oferecem contribuicdes para a discussdo de uma formacdo de carater
socio-histdrico como destaca Freitas (2014, p. 438):

Defender a concepc¢do sdcio-historica do educador e a sua formacdo critica
como sujeito comprometido com a transformagédo das condigdes atuais do
trabalho pedagdgico na educagdo bésica sinaliza a posi¢cdo contraria a
qualquer forma de reducionismo dos curriculos escolares, de estreitamento
curricular na educacéo bésica e de rebaixamento da formagdo superior nas
licenciaturas, focalizando exclusivamente as didaticas especificas e a
formacé&o geral [...].

As analises apontaram a necessidade de considerar o contexto da pratica dos
professores/as em contraposicdo a formacdo entendida como o momento de treinar ou
capacitar os professores e professoras. Contribuiram, ainda, para reforcar a relevancia da
interacdo entre teoria e pratica na formacdo como demonstra os documentos direcionados a
formacdo ja discutidos neste trabalho, bem como para a compreensdo dos/as professores/as
enguanto sujeitos no processo de formacdo, uma questdo sobre a qual Freire (1996, p. 23,

grifo do autor) tece consideragdes:

Se, na experiéncia de minha formagéo, que deve ser permanente, COmego por
aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem me considero o objeto,
gue ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me
considero como um paciente que recebe 0s conhecimentos-conteldos-
acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma
de compreender e de viver o processo formador, eu objeto agora, terei a
possiblidade, amanha, de me tornar o falso sujeito da “formagdo” do futuro
objeto de meu ato formador.

Conforme destaca o trecho acima citado, na formag&o permanente o/a professor/a ndo
deve ser visto/a como objeto, mas como um sujeito que tem voz, um saber a oferecer e
pertence a um contexto. E pertinente a critica que Grosch (2011) faz em sua tese as formagcdes
configuradas como treinamento, capacitagdes ou aperfeicoamentos, uma vez que terminam
por considerar os professores como objetos.

Na dissertacdo de Nascimento (2011), a autora oferece contribuigdes acerca da teoria e
pratica, assim como da reflexdo critica sobre a pratica que fundamenta a formacéo
permanente, do dialogo, da praxis e da acdo-reflexdo-acao, indicando a necessidade de tomar
a realidade como ponto de partida para a pratica educativa, bem como a relevancia de uma

educacdo problematizadora, que, como defende Freire (1987), desenvolva nos/as
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educandos/as a consciéncia critica, a capacidade de refletir criticamente sobre sua realidade.
Neste sentido, a autora argumenta que a formacéo seja fundamentada na agdo-reflexao-acéo.

Ja na dissertacdo de Joanete (2011), a autora oferece contribuicdes acerca da relacédo
da unidade teoria e pratica associado a acdo-reflexdo-acdo. Destaca como categorias de estudo
para a realizagdo da pesquisa teoria e prética, formacdo permanente de professores/as e
didlogo indicando em seu trabalho a relevancia de considerar o que pensam as professoras
acerca da sua formacdo, bem como a necessidade de politicas publicas de formacdo
permanente, uma vez que a sua pesquisa revelou que as professoras investigadas ndo se viam
Como sujeitos no processo de formacao.

Como aponta Freitas (2014, p. 438), “A unidade entre teoria e préatica e entre educacao
e vida, em um carater continuo, € o0 objetivo a ser perseguido pelos cursos e programas de
formac¢do dos quadros do magistério em todas as licenciaturas”.

Deste modo, Joanete (2011), defende a necessidade de politicas de formacéo
fundamentadas na perspectiva freireana, principalmente quanto ao desesnvolvimento e a
continuidade da formacdo permanente de educadores/as fundamentada na reflexdo critica
sobre a pratica, no didlogo, considerando os saberes dos/das professores/as, compreendendo-
os/as como sujeitos no processo de formacao relacionando-a a realidade dos/as professores/as.

Na tese de Ré&go (2006), a autora, consoante com 0S pressupostos freireanos a
compreensdo dos sujeitos como seres histdricos e sociais, destaca a importancia de refletir a
realidade, de desenvolver a autonomia, de comprender a formacgéo, ndo como delimitacédo de
tempo, mas como um processo que se faz e se refaz. A autora ressalta ainda a necessidade de
considerar os saberes do/as professores/as e do trabalho coletivo onde a formacéo tenha como
ponto de partida a propria escola.

Ja na dissertacdo de Palliares (2010), verificamos que a autora tece consideragdes
acerca da educagdo bancéria ainda na infancia, defendendo uma educagéo problematizadora e
orientada pelo didlogo. A autora ressalta, ancorada em Freire, a necessidade de uma formagao
mais humanista que considere o inacabamento e inconcluséo dos sujeitos.

Na dissertacdo de Delgado (2005), assim como em Joanete (2011), os autores
defendem a relacdo de unidade entre teoria e prética, destacando que estas devem ser
pensadas de forma critica e reinventadas de forma permanente. Delgado destaca ainda a
relevancia de valorizar os saberes docentes partindo dos problemas que emergem da pratica, e

da oportunidade de refletir criticamente sobre seu fazer, reafirmando, como assinala Freire
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(1996), o pensar a pratica. Na discussdo, em concordancia com os dispositivos legais ja
apresentados neste trabalho, o autor reitera a necessidade de valorizagéo do trabalho docente,
politicas de formacéo continua dos/as professores/as e a luta por melhores salarios.

Na dissertacdo de Vieira (2008), tendo como fundamento a perspectiva freireana, a
autora analisa a formacdo de professores/as reafirmando o inacabamento dos sujeitos, a
educacdo como um processo permanente, a relevancia do didlogo para a formacdo com a
finalidade de promover a reflexdo sobre a pratica e compartilhar experiéncias. A autora
destaca ainda a relevancia da formacdo permanente como uma possibilidade de superar as
formagdes que separaram a escola do processo que estas abrangem.

A dissertacdo de Valadares (2010) ressalta a educa¢do como um ato de conscietizacéo,
considerando a escola como um espaco de luta para as classes populares na busca da
superacdo da contradidacdo opressor/oprimido. O autor destaca ainda a dificuldade da
aplicacdo dos pressupostos freireanos em prol de uma educacdo libertadora justificada pela
resisténcia as préaticas tradicionalistas, alertando, todavia, que este fato ndo deve desistimular

a luta pela defesa da educacdo como libertadora, transformadora.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O artigo procurou ressaltar as contribui¢des atuais do legado de Paulo Freire, tendo
como recorte a formacdo de professores/as, segundo os resultados obtidos a partir da pesquisa
interinstitucional da Rede Freireana de Pesquisadores. Teve com objetivo analisar as
dissertagdes e teses que tinham como descritores formacéo de professores e Paulo Freire.

Observou-se que a maioria das producdes analisadas, referenciou Paulo Freire. Sejam
como epigrafe, como abertura dos capitulos, como citagdes e principalmente nas referéncias
bibliogréaficas, o que nos leva a compreender a importancia do legado do Paulo Freire para a
formacéo de professores/as. Nessa perspectiva foram ressaltados os varios tipos de formacao:
inicial, continuada, em servico. Todos os trabalhos criticaram, com base em Freire, 0s
treinamentos, as reciclagens, as capacitacGes e outras formas de cursos aligeirados. Para isso
recorreram a Freire, para trazer a leitura critica da realidade, o dialogo, a praxis educativa
(acao-reflexdo-acao) a unidade teoria préatica e a formacdo permanente.

A formacao de professores/as para Freire deve ser um processo permanente e necessita

de reflexdo critica da préatica pedagdgica, de modo que o discurso e a préatica sejam Unicos.
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Nesse sentido compreendemos que a formacgdo permanente ndo pode ser confundida com a
formacdo inicial ou continuada ou qualquer forma de treinamento descontextualizado. Ela é
fundada no didlogo e no trabalho coletivo com o objetivo de refletir criticamente sobre as
acdes do curriculo e de uma construcdo de projeto politico pedagogico emancipatério. Nesse
sentido as producdes selecionadas tém destacado a contribuicdo de Paulo Freire aos sistemas
publicos de ensino e a relevancia da formacéo permanente.

Como se trata de formacao de professores/as, analisamos 0s avancos nos documentos
oficiais (LDB N. 9.394/1996, Decreto 6.755/2009 e no Plano Nacional de Educacdo PNE, Lei
N. 13.005/2014), bem como, nas orientacBes para as politicas de formacdo de professores/as
na ultima década. Basta lembrar que as Gltimas Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdes
CNE/CP n. 01/2006 e 02/2015 incorporam a formacdo inicial e continuada de forma integrada
e a formacdo e valorizacdo de professores/as, como uma urgéncia nas politicas de educacéo.
Esse é um desafio para a formacgdo e valorizacdo dos/das professores/as e para a politica
educacional brasileira.

Tomando como referéncia Freire (1996), entendemos que a pesquisa ndo serve apenas
para constatar, oferecer dados sobre uma determinada realidade, mas para transformar, gerar
saberes, inquietacOes e oferecer contribui¢es. Deste ponto de vista, os trabalhos analisados
sinalizaram esse proposito de dialogar, transformar e considerar as diferentes leituras da
realidade. Ao apresentar discussdes acerca da formacdo permanente, as pesquisas
fundamentaram a formacdo de professores/as a partir de referenciais freireanos e, assim,
pudemos constatar a presenca de Paulo Freire na formulagdo de politicas de formacéo
comprometidas com emancipac¢édo e mudanca socialmente balizadas.

Para concluir, destacamos a relevancia da contribuicdo da pesquisa desenvolvida pela
Rede Freireana de Pesquisadores, desde 0 ano de 2011 até a atualidade, para a formulag&o das
politicas educacionais, em especial para aquelas de formacdo de professores/as, tendo como
parametro fundamental o pensamento de Paulo Freire, associado ao seu legado e as

possibilidades de reinvencdo permanente de um projeto de transformacéo da realidade.
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