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A cientificizacao das dificuldades de aprendizagem durante o processo de
constru¢ao de conhecimento vem produzindo uma segregacao no ambiente escolar.
Nos dias atuais, é bastante comum a interpretagao dos sintomas, dos fracassos e dos
impasses na transmissao estarem ligadas a sua disfuncdo cognitiva e médicas sem
levar em consideracao a perspectiva psicanalitica destas dificuldades. A consequéncia
desta pratica é a segregacao que acaba produzindo o “aluno problema”. Sendo assim,
pretendemos demonstrar como os problemas de aprendizagem estao sendo tratados se
levarmos em consideracao uma abordagem médica que néo trata da questdo libidinal
no processo da aprendizagem.
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Introducao

A cientificizacdo das dificuldades de aprendizagem durante o processo de
construcao de conhecimento produz uma segregacao no ambiente escolar. Nos
dias atuais, é bastante comum a interpretagao de que os sintomas, os fracassos
e os impasses na transmissao estao ligados a disfungdes cognitivas e médicas,
sem levar em consideracio a perspectiva psicanalitica dessas dificuldades. A
consequéncia dessa pratica é a segregagdo que, por sua vez, acaba produzindo o
“aluno problema”. Sendo assim, pretendemos demonstrar como os problemas
de aprendizagem estao sendo tratados com base nessa abordagem médica que
desconsidera a questao libidinal no processo da aprendizagem.

A segregacao do discurso da ciéncia

A nosografia psiquidtrica tem interferido nos diagndsticos da aprendiza-
gem. Isso fica claro quando nos lembramos das familias de criangas que aparecem
nos consultérios dos psicanalistas com a nomenclatura diagndstica “dis”. Sera
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isso 0 mesmo que ficou conhecido, outrora, como “problemas instrumentais”,
também ja catalogados como “problemas mentais” da crianca e do adolescente?
Nessa familia de problemas instrumentais, haveria um intruso, do lado da dis-
grafia, juntamente com os problemas de expressao somatica.

Essa familia dos “dis” foi recentemente promovida, por diferentes noso-
grafias internacionais em vigor (DSM IV e CID 10), a “problemas especificos de
aprendizagem”, e notemos a esse propdsito que, com a aproximagao terminoldgica
inaugurada, ha uma vintena de anos, pelo uso corrente do DSM 1V, a patologia
se declina em “problemas” e ndo mais em “sintomas”.

Nesse sentido, com relacdo aos problemas de aprendizagem, a nomencla-
tura “dis” passou a ser algo comum nos diagnésticos. O Jis é um prefixo tirado
do grego dus, que exprime a ideia de mal, ou de falta, com uma nogdo priva-
tiva. Opde-se a ex — que exprime a petfeicio, o acabamento (euforia), e serve
para reforgar o sentido de um termo desfavoravel ou para destruir uma nogao
favoréavel. Funciona, assim, como alternancia a particula privativa a-. Durante
a histéria da Grécia antiga, esse prefixo teve um lugar de destaque, servindo
para formar mais de mil palavras em todos os géneros literrios. E um elemento
de composi¢ao muito antigo, igualmente produtivo em indo-iraniano (sinscrito
dus-, dur), em alemao (no alemao antigo zur-) e celta (irlandés antigo du-, do). O
dicionario indica em seguida que esse prefixo serviu, nos século XIX e XX, para
formar um grande namero de compostos, principalmente no dominio ilimitado
da patologia médica (mau funcionamento, mau estado).

O desvio pela histéria da lingua nos permite perceber algo do elo “orga-
nico” indispensavel para se por no lugar, para que alguma coisa possa justamente
se organizar, se enodar entre um sujeito candidato a aprendizagem e o objeto
proposto. Trata-se de uma oferta de gozo que exibe a alienacdo do sujeito ao
discurso da ciéncia. A terapéutica das disfungbes cognitivas diagnosticadas busca
adaptar o gozo do sujeito a um modelo hegemonico de disfungdes intelectuais
produzidas pelo discurso da ciéncia como deficit. Busca-se atingir, por meio de
uma “ética do bem-estar”, um desempenho estipulado pela exigéncia da norma,
apontando as “dificuldades da aprendizagem” ao que se produz como um “mal-
-estar na escola”, diante da segregacdo produzida pelo fracasso.

O fato é que nossa atualidade acusa a marcada prevaléncia de uma linha
de pensamento, a que a sociologia da ciéncia chama “cientificismo”, que sus-
tenta que as ciéncias — sobretudo as exatas e as naturais — representam uma
forma de saber superior a todas as outras, posi¢ao que encobre uma idealizagao
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da ciéncia. Porém, desde que se trata de uma crenga, isso ja indica a vigéncia
de um desmentido a seu respeito. E o desmentido, como sabemos, constitui o
operador que define a perversao, entendida, a propésito, para além de qualquer
apreensao visual das condutas e/ou das atividades sexuais em jogo.

Como dissemos, a ciéncia, no tocante a seus resultados, nos confronta,
de modo incessante, com a relativa e fragil validade dos mesmos, chamando os
problemas de aprendizagem de deficit. Podemos tomar um exemplo simples de
nosso cotidiano: a computacio — que é, de fato, um produto da tecnociéncia,
uma aplica¢ao da ciéncia —, em que, constantemente, se aponta tanto para a
volatilidade de seus resultados quanto para a rapidez do envelhecimento e do
conseguinte descarte, lapidador tanto do valor de uso como do valor de troca
de seus elementos constitutivos e instrumentais.

Nesse sentido, Amery (2002) afirma que, no fim das contas, o Terceiro
Reich fazia parte de “uma tendéncia evolutiva que surge com a secularizacao,
a industrializacao e o auge da ciéncia como meio de producao” (p. 14). A esse
respeito, Agamben (1998) nos lembra que a “vida nua” permitiu aos nazistas
realizar experiéncias com cobaias humanas, sob o pretexto de ampliar o pro-
gresso da ciéncia. Quem, sen@o a vida nua — reflete ironicamente o filésofo —,
“poderia prover os nobres e enaltecedores ditames da ciéncia experimental, a fim
de experimentar com meros corpos humanos, cujo valor é nulo na medida em
que foram zoologizados de antem@o?”. Assim comegamos a marcar com nitidez
empirica o lago vigente entre a ciéncia e o campo ao qual havia feito men¢ao no
inicio do artigo. Avancemos, observando, com Agamben, o seguinte: estudou-
-se o nivel de tolerancia a escassez de ar, com vistas, particularmente, a avaliar
o que poderia acontecer com as reagdes dos pilotos aéreos e dos paraquedistas;
investigou-se, também, “como se pode sobreviver em dguas geladas, a potabili-
dade da dgua do mar, a inoculagao de bactérias da febre petequial e do virus da
hepatite endémica” (nesses dois ultimos casos, objetivando encontrar condicdes
de fabricar as respectivas vacinas). Também se tentou obter “a esteriliza¢ao nao
cirargica por meio de substincias quimicas ou de radiagao”; inclusive, “e de forma
mais ocasional, projetou-se também experimentos sobre o transplante de rins,
as inflamacdes celulares, etc.” (Agamben, 1998, p. 196-197). Mas o que nao se
percebe ¢ a face segregadora do discurso da ciéncia. A positivizagao do fracasso
escolar é consequéncia desse discurso.

Neste ponto, é importante evocar a metafora, proposta por Agamben
(1998), do homo sacer como o excluido do discurso da ciéncia: “o que pode, sim,
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0 homo sacer, porque esta fora da lei, é ser assassinado sem que esse assassinato
constitua delito, portanto, fica reduzido, pela perda de todos os seus direitos,
como acontece com aquele que entra no campo”. O que chama, entao, Agambem
de “vida nua”, seria a tradugdao moderna do homo sacer, ou seja, nao a vida regida
de acordo com o contrato social, mas a vida abandonada, a respeito da qual o
resto dos falantes se encontra habilitado para atuar como soberano; seu corpo
¢ aquele sobre o qual tudo pode ser executado, mas que ninguém dird que foi
sacrificado (Agamben, 1998, p. 129).

Agamben (1998) se distancia da classica ideia de Rousseau, segundo a qual
o Estado se funda em virtude da assinatura — obviamente implicita — de um
contrato social. Na verdade, o Estado nao consolida uma identidade nem confere
um pertencimento. Tampouco se trata da conhecida lei simbdlica que, com tanta
frequéncia, discutimos como veiculo de uma ordem libertadora, apaziguante e
sedativa. Dessa maneira, a partir de Agamben (1998), é possivel perceber que
o discurso da ciéncia produz segregacdes, por meio de uma numerificagao e da
positivizagao dos fracassos escolares. A vida nua invade a escola e, consequente-
mente, se produz uma segregagao.

O conceito de dificuldade de aprendizagem é uma invencdo da pedagogia
do final do século XIX que surgiu a partir da reforma do sistema educativo cujo
objetivo é a generalizagio da educagdo e a avaliacao das aptidoes linguisticas,
matematicas, de leitura e de escrita em um curto espago de tempo. A partir dai,
esse conceito encontrou um substrato cientifico na psiquiatria e na psicologia
atual.

Dessa forma, o diagnéstico organicista é dubio, pois ajuda na resolugiao
imediata do problema da crianga na escola, livrando a familia da culpa pela nao
aprendizagem e mau comportamento e também apresenta as consequéncias de
se nomear alguém tdo cedo com um diagndstico de transtorno mental.

Tratado pela psiquiatria como dificuldade de aprendizagem, esse conceito
se equipara as deficiéncias mentais, depois de ter sido interpretado como déficit.
As causas da deficiéncia mental se articulavam com as sindromes do sistema
nervoso, isto ¢, as causas simples tinham suas origens em problemas organicos
podendo ser exdgenas com sequelas de encefalite ou por problemas endégenos,
como os transtornos congénitos.

Assim, com a psicologia e a psiquiatria, é possivel observar fatores de lesao
e de transmissdo hereditarios na constituicao das causas essenciais das deficiéncias
mentais. A tendéncia em considerar as deficiéncias mentais como consequéncia
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de sindromes deficitarias por lesdes do sistema nervoso, mesmo que tenha como
referéncia os neurologistas atuais, ignora a dimensao estrutural do psiquismo a
partir da relacao entre o desejo da mae e o Nome-do-Pai.

Quero aqui defender a ideia de que a situagdao que deve funcionar para
que conhecimentos se transmitam ao longo de uma aprendizagem escolar, por
exemplo, supde a instauracao de uma relagao do professor/aprendiz suscetivel,
justamente para assegurar a transmissdo do saber detido pelo professor. Nesse
sentido, o processo de aprendizagem esta desvinculado de qualquer génese
solipsista da “dificuldade de aprendizagem”, mas, sim, estd proximo de uma
referéncia sintomadtica. Assim, refutando qualquer heranga orgéanica, terfamos
na relacao do sujeito com o Outro a formacao de sintomas de aprendizagem nao
mais como falhas ou desvios de comportamento, mas referéncias na formagao
do sintoma, da inibi¢ao e da angustia do sujeito.

Buscaremos, agora, os desdobramentos dessa maneira de se interpelar as
relagdes e as construgdes do sintoma do ponto de vista analitico, levando em
consideracdo, também, o campo da transmissao de saber e as relagdes institu-

cionais que englobam o aluno em sala de aula.
Uma aposta no inconsciente

Levar em conta o inconsciente nas dificuldades escolares é aplicar a inte-
ligéncia ndo a um dado cientifico, mas, no campo da relacdo da crianga e do
adolescente com o sexual. Como sabemos, ainda nao nos tornamos computado-
res, e os exercicios de inteligéncia e de cogni¢ao estdo intimamente enodados a
estrutura do sujeito que vai, sintomaticamente, produzir uma inibigao intelectual,
um fracasso escolar ou um impasse na transmissao.

Nossa preocupagao é, em cambio, que o sujeito da aprendizagem possa
reconhecer a causa dessa dificuldade como uma dificuldade do sujeito: seja por
um sintoma, por uma inibi¢ao ou algo que possa angustiar o sujeito de maneira
estrutural, por ter instaurado um nao saber em relagao ao Outro.

Quando Freud (1913/2003) diz que governar, educar e psicanalizar sdao
profissdes impossiveis, ele se refere a dificuldade de domesticar a pulsdo, pois
0 gozo pulsional ndo pode ser apreendido pelo simbdlico. Essas profissoes sao
impossiveis porque o processo educativo descansa sobre a relagao do sujeito com
0 Outro. Quando dizemos que o fracasso escolar é uma resposta ao real, estamos
dizendo que o suposto fracasso se constitui como sintoma, revelando o real de
gozo do sujeito falante.
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E assim que o procedimento hospitalar permitiu o desbloqueio epistemol6-
gico da medicina — a época examinat6ria marcando o comego de uma pedagogia
que funciona como ciéncia; o exame constituindo um dos componentes essen-
ciais das disciplinas; nele, se combinam o olhar hierdrquico e a qualificacao dos
individuos. A pedagogia se formou a partir das proprias adapta¢des da crianca
as tarefas escolares, adaptacdes observadas e extraidas de seu comportamento
para, em seguida, converter-se nas leis de funcionamento das institui¢oes e das
formas de poder exercidas sobre a crianca.

Levando o mal-estar da civilizacao para a escola, Freud (1913/2003) vai
dizer que o estatuto do sujeito nao é mais uma realidade factual (Wirklikeit),
mas, sim, uma “realidade psiquica” (Rea/itit). Essa realidade apresenta ligacdes e
desligamentos de cada sujeito com 0 mundo que o circunda. O carater libidinal
entra em cena apondo o sujeito a um mundo que nio condiz com a realidade
escolar; enlaca, antes, a realidade de cada um com sua constitui¢ao psiquica. Isso
quer dizer que o inconsciente e o sexual colocardo suas marcas sobre a inteligén-
cia, a cognicao e as aprendizagens. Nesse sentido, depois de Freud (1913/2003),
comecamos a pensar que nao se pode excluir o sujeito e, portanto, o sexual, do
campo da aprendizagem.

O periodo de laténcia é suposto mascarar o sexual ou, por sublimacio, se
serve dele para os fins da aprendizagem. Quando o inconsciente se manifesta,
o discurso do professor pode ser ensurdecido, fazendo com que o aluno-sujeito
recuse, de alguma maneira, a lei da escola. Assim, é preciso dar um lugar ao
psicanalista. Ir ao psicanalista ndo porque essa crianca nao tem lugar na classe,
mas porque o que ela diz, através de suas dificuldades escolares, ndo tem lugar
nas escolas. E preciso, entdo, remeter esse discurso inconsciente a seu lugar, con-
siderar sua incompatibilidade com certo discurso pedagdgico que nao leva em
considerag¢ao o discurso do inconsciente, produzindo uma segregacao no processo
de aprendizagem. Quando se trata dos impasses no campo da transmissao, nos
sintomas da aprendizagem e nos fracassos escolares, o que estd em jogo sdo os
lugares do inconsciente do sujeito e do discurso pedagdgico. E como se opera
o inconsciente?

A titulo de exemplos, terfamos as transformacdes progressivas da curio-
sidade sexual em curiosidade intelectual. O processo de dessexualizagao do
pensamento é operado pela sublimacdo da pulsdo sexual e corrigido pela inibi-
¢@o. O que define, para a psicanalise, a relacio do sujeito com qualquer forma
de conhecimento ou saber intelectual é o que se obtém da investiga¢ao sexual
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efetuada na infincia, a saber, da relagio do sujeito com o Outro. As transfor-
macdes progressivas da curiosidade sexual em curiosidade intelectual, como se
sabe, ndo é uma vila, a nao ser quando é deslocada ou, antes, recolocada em
seu terreno sexual de origem, no qual desempenha, inicialmente ao seu tempo,
um papel motor considerdvel na instalagio dos processos de pensamento e de
simbolizacao.

O ato de aprender se funda, entdo, sobre a curiosidade, sendo importante
nao permanecer um curioso sexual exclusivo, mas abrir-se a uma curiosidade
sublimada, deslocada quanto a seu fim, junto com as armadilhas de uma mas-
turbacio dita intelectual. A investigacio sexual é motivada por uma mocao
que Freud (1910/1976) designa Wissentrieh — pulsao do saber — ou Wiss-oder
Forschertrieh — pulsio do pesquisador. E nesse ponto de falha que se constitui o
desejo do sujeito, em razio da falta no Outro.

A construgao de Freud sobre a pulsao epistémica permite a Lacan desen-
volver a questdo do sujeito suposto saber. O sujeito chega e se inscreve ali, numa
correlagao estatica. Ora, 0 que existe é uma estatica da estrutura, justamente
pelo fato de haver falta, e a falta pela qual a estrutura se move — e que gera a
acio da estrutura — nunca é aparente. Nessa perspectiva, Lacan (1964/2004)
constréi o algoritmo do sujeito suposto saber, demonstrando que a relacao do
saber com a aprendizagem é a experiéncia da rela¢ao do sujeito com o Outro.

S ———» Sq

S (81, S2, Sn...)

Para que n@o nos enganemos, S1 é o significante da transferéncia em seu
laco com S2, um significante qualquer, a fim de fixd-lo. Lacan o escreve com
um ¢. Isso implica traduzir, em termos de significante, a relacio que se esta-
belece, que condiciona a operagao analitica. Desse laco, se produz, em posicao
de significado, sob a barra colocada abaixo do significante da transferéncia, o
sujeito suposto saber.

Assim sendo, o sujeito resulta do estabelecimento dessa conexao. Sob esse
modo de significado, estard “presente” o saber suposto, o conjunto informando
sobre “os significantes no inconsciente”. Quando Lacan (1964/2004) propde
esse algoritmo da transferéncia, passa a pensar o sintoma constituindo-se como
significante que se endereca ao Outro. Desse modo, a constituicao do sintoma
passa a ser significante. A vontade de saber, para a psicanalise, surge da operacao
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do significante que é consequéncia do encontro com a falta do Outro. O surgi-
mento da no¢ao de uma falta no Outro corresponde, na obra de Lacan, ao fato
de a especificidade da reflex@o psicanalitica constranger a teoria a assimilar a
impossibilidade de uma estrutura totalizante que, sobrepujando completamente
o sujeito, fizesse dele, no limite, uma espécie de epifendmeno do significante.

Conforme essa otica, podemos dizer que o inconsciente, até esse ponto,
¢ o inconsciente transferencial, e supde a ligagao entre S1 e S2. Disso decorre a
distincdo a ser feita, a fim de sabermos onde estamos, entre o sujeito que consiste
no saber dos significantes e o sujeito a quem esse saber é suposto. Por meio da
transferéncia psicanalitica, na qual o amor se dirige ao saber suposto, trata-se
de fazer existir o inconsciente para, assim, conseguir fazer existir também a
relacdo simbdlica com o Outro. A vontade do saber surge quando hd um saber
suposto no Outro. Levar em consideracio o sintoma no lugar dos problemas de
aprendizagem é imputar a relagao da crianga e do adolescente com esse que o
determina. A face segregadora da escola transforma a aprendizagem em pro-
blema, nao em sintoma.

Em cima da barra, temos o S, significante da transferéncia, que indica o
sujeito que se dirige a outro sujeito, representado por um significante dito qual-
quer. Embaixo da barra, temos o0 s, sujeito resultante da operag¢ao analitica, que
produz os elementos que fazem parte da cadeia significante que o representa.
Quanto ao Sq da primeira linha, ele nada tem com os s encadeados abaixo da
barra. O S do saber suposto nada sabe, mas isso nao pode satisfazé-lo, pois se
trata exatamente do que ele tem de saber. O sujeito vai se dirigir a0 Outro em
busca de um significante qualquer. Para Lacan (1964/2004), é um significante
qualquer, mas nao qualquer um. Esse significante estd no campo do Outro. O
sujeito procura um significante qualquer, porque esse significante é aquele que
vai dar sustenta¢@o ao saber inconsciente.

De acordo com os termos, notemos, de passagem, que o equivoco do
simbolico ainda persiste nesse caso. A férmula dessa operagio é a seguinte:
“O algoritmo, na medida em que ele é préprio, é pura fun¢ao de significante,
ndo pode revelar sendo uma estrutura significante a essa transferéncia” (Lacan,
1966/1955, p. 501). Vé-se que é uma férmula que comanda todo o processo
de um algoritmo que é “pura funcao significante”. A férmula indica que a
auséncia de sentido liga-se ao funcionamento da cadeia, na medida em que
essa é conhecida como “cadeia de marcas diferenciais”. A isso, porém, é preciso
acrescentar, ainda, que: em cima dessa determinacdo do jogo dos significantes,
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vem enxertar-se uma determinagao ultima, a partir da qual se ordena, de fato,
0 jogo no seu conjunto. Um significante a que Lacan (1964/2004) denomina
“significante da falta do Outro”.

A questao do saber se institui, pois, na relagdo da crianga e do adolescente
com o professor. Quero aqui me deter nas manifestacdes do saber a partir da
inibi¢do, do sintoma e da angustia. Dessa maneira, a constru¢ao do sujeito com
o saber estd sendo relacionada com o sujeito e com a inibi¢ao, o sintoma e a
angustia.

Ao lado das dificuldades de aprendizagem, os professores, os reeducadores,
os psiquiatras infantis e os psicanalistas, depois de inimeros anos, acentuam
que o tempo da problematica do Edipo ¢, justamente, o tempo de entrada na
linguagem, quando a crianga se interpolard nos “complexos familiares” (Lacan,
1938/1981).

E nessas configuracdes que a inibicdo, os sintomas e angustias, na escola,
vém fazer a experiéncia da validade epistémica sobre sua teoria sexual infantil:
teoria que vem se confrontar ao que ele deve, imperativamente, aprender e saber,
conhecimento que arrisca a se opor a0 que mantém em sua teoria sexual, a saber
que esta é uma estrutura imagindria de sua busca, de seu desejo de conhecer o
desconhecimento, teoria que, como Freud bem colocou, diz estar presa a um
fragmento de verdade organica e pde em jogo o real do corpo da crianga e de suas
funcdes. E dessa teoria inesquecivel e constrangedora que vao pulular os corpos
das letras, as formas das frases, os sinais de pontuacao, fazendo obstaculo ao acesso
ao sentido. A partir dai é que podemos trazer uma reflexdao do que entendemos

sobre a questao das inibigoes, dos sintomas e da angustia no fracasso escolar.
A inibigao, o sintoma e a anguastia

Em 1910, Freud escreve um artigo intitulado: “Leonardo da Vinci e uma
lembranca da sua infancia”. Ele deixa claro que o fator primordial, que leva o
sujeito a querer saber algo, é o desejo de descobrir sobre a origem dos bebés.
Durante a vida infantil, o desejo de conhecer sobre a origem do homem ter-
mina frustrado, pois a crianca nunca consegue chegar a uma resposta altima.
Essa decepcao nem sempre significa que ela terd problemas neurdticos na vida
adulta, tudo dependerd do modo como as pesquisas estao relacionadas com os

interesses sexuais.
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Para que a sublimacéo seja alcangada é necessario um percurso, que Freud
delimita ao analisar a obra de Leonardo da Vinci. A fim de que a pulsio sexual
se transforme em atividade sublimada, é preciso que, inicialmente, as criangas
pequenas atravessem a fase de intensas perguntas, que estao relacionadas ao
interesse sexual, mas tais questionamentos nunca sao feitos de modo direto. Apds
esse periodo, uma forte repressao sexual ocorre devido aos desdobramentos do
complexo edipico, e, entdo, Freud destaca trés saidas para o fim das pesquisas
sexuais.

No primeiro caso, a curiosidade sexual fica inibida, bem como a autonomia
da atividade intelectual que podera ser afetada por toda a vida. Freud (1926/1976)
destaca que a educacao pode proporcionar uma inibi¢ao do pensamento. A tal
processo, ele denomina inibigao neurdtica, uma caracteristica presente nas neu-
roses. E importante destacar a mengao ao termo inibi¢ao que, em 1926, no texto
“Inibi¢ao, Sintoma e Angustia”, aparece como uma limita¢@o funcional do eu,
ocasionada por uma tentativa de evitar a ansiedade ou por uma consequéncia
da diminui¢ao da energia psiquica.

Numa segunda possibilidade, as pesquisas tornam-se uma atividade sexual,
decorrentes da antiga associacao entre curiosidade e sexualidade, e emergem do
inconsciente de forma distorcida, sexualizando o pensamento. Assim como a
curiosidade infantil é ilimitada, a saciedade pela busca de uma solu¢io para as
pesquisas intelectuais também é inalcancavel.

A terceira saida para as investigacdes infantis ¢ a posicao intermedidria
entre a inibicao do pensamento e o pensamento neurdtico compulsivo. Nessa
modalidade, a repressao sexual existe, mas a libido consegue ser sublimada e se

liga a pulsao de saber, como afirma:

Também nesse caso a pesquisa torna-se, até certo ponto, compulsiva e funciona
como substituto para a atividade sexual, mas devido a total diferenca nos processos
psicoldgicos subjacentes (sublimag@o ao invés de um retorno do inconsciente), a
qualidade neurética estd ausente, nao hé ligacao com os complexos originais da
pesquisa sexual infantil e o instinto pode agir livremente a servico do interesse
intelectual. A repressao sexual, que tornou o instinto tdo forte ao acrescentar-lhe
libido sublimada, ainda influencia o instinto, no sentido de fazé-lo evitar qualquer

preocupac¢ao com temas sexuais. (Freud, 1910/1976, p. 74)

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 34, 1° sem. de 2012, pp. 20-36

29



30

As trés saidas apresentadas ocorrem de acordo com os desdobramentos do
complexo de Edipo. As lembrancas infantis jamais sdo esquecidas e, contrario
ao pensamento popular sobre a tenra idade, Freud (1910/1976) aponta a infin-
cia como um momento em que hd sempre presente nas criangas um desejo de
crescer e poder compartilhar das experiéncias que s6 os adultos vivenciam. Tal
desejo aliado a questdo edipica nao elimina o surgimento de uma angustia que
pode aparecer camuflada em uma fobia, como foi destacado no caso intitulado
“O pequeno Hans” (1913/2003).

A depender do modo como a curiosidade primeira é acolhida pela familia
pode-se originar, ja ai, intensa inibi¢do e ansiedade ligados aos processos de
investiga¢do intelectual. E importante notar como aquilo que se poderia dizer
propriamente “intelectual” ja se apresenta desde seu inicio vinculado indisso-
ciavelmente ao afetivo-relacional. As fantasias infantis campeiam em terrenos
de alta repressdao e geram com isso tensdes adicionais (Freud, 1913/2003). As
atitudes de curiosidade infantil s@o, ndo raras vezes, fortemente reprimidas em
nosso meio, e a crianca muito questionadora, tida como perturbadora, inconve-
niente, indisciplinada; denotando a incapacidade dos adultos em lidar com suas
proprias questdes e tensdes advindas do processo de elaboragdo de sua sexualidade.

Valendo-nos destas consideracoes freudianas, vamos tomar alguns pontos
acerca da inibi¢ao, do sintoma e da angustia, em Freud. A questao das dificul-
dades do sujeito constitui o tema central do texto de Freud de 1926, “Inibicao,
sintoma e angustia”, no qual se encontra uma das contribuigdes essenciais para
a abordagem clinica dessas trés formas de manifestacao do mal-estar do sujeito.
Nesse trabalho, Freud situa a inibicao, o sintoma e a angustia como manifesta¢des
distintas, que ocupam planos também diferentes em relagéo as dificuldades do
sujeito. Ainda nesse texto, sao abordadas as diferentes classes de resisténcia, a
distin¢do entre recalque e defesa, e também as relagdes entre a angustia, a dor
e o luto.

Freud (1926/1976) relata que existe uma relagao entre inibigao e angustia,
uma vez que a primeira pode surgir como uma tentativa de evitar a segunda.
Para ele, as inibi¢des tém diferentes origens: podem surgir em decorréncia de
uma tentativa do ego de evitar um conflito com o z4, com o superego ou podem
ocorrer em fungdo de um empobrecimento da quantidade de energia.

Nesse mesmo texto, Freud salienta a importancia de distinguir as ini-
bicdes dos sintomas. Para Freud, a inibi¢do esta intimamente ligada a uma
funcio e, por isso, ele define essa funcao como uma “limitagao normal do eu”.
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Dessa maneira, o campo da inibi¢ao concerne a instancia do “eu”. O sentido
de funcio vem acompanhado da capacidade do sujeito em erotizar ou nao uma
situacdo. Erotizar a funcao equivale a sexualizar o ndo-sexual, sendo essa a via
da sublimacdo, e que torna possivel a promogao da dessexualizacao do corpo e
a instauracao de um corpo vazio de significagdo sexual, no qual o pensamento
pode exercer sua intengao.

Dessa maneira, Freud (1926/1976) define a inibi¢do como “a limitacao
que se impde ao eu — inconsciente — para despertar a angustia, e a angustia é
um dispositivo posto em acdo para o “eu” ante uma situagao de perigo” (Freud,
1926/1976, p. 120). A angustia, diferentemente do medo, é um sinal de alarme
diante de um perigo desconhecido, perigo neurético e pulsional. Assim, podemos
supor que a inibicdo é o mecanismo do qual se origina a maioria das condutas
do fracasso. E por isso que Freud fala da inibicio da funcio alimentar (anorexia),
da fun¢@ao motora (paralisia) e da funcao sexual (impoténcia).

A inibigao seria, portanto, uma defesa muito radical, um mecanismo para
se evitar o desenvolvimento da angustia. Ela é uma agdo que se instala no ego
e, por isso, Freud (1926/1976) pode fazer uma distin¢ao fundamental entre o
sintoma e a inibi¢do, dizendo que, diferentemente dessa tltima, o sintoma nao
é um processo que acontece com o ego. Freud conclui que a inibi¢ao é uma
medida de precaucao, um processo exclusivamente inerente ao eu e, por isso,
ndo se confunde com o sintoma. Desse modo, enquanto a inibi¢ao constitui um
processo preventivo, exclusivo e inerente ao eu, o sintoma é uma formacao de
compromisso (Kompromisshildung).

Para Freud (1926/1976), um sintoma, ao contrario de uma inibicao, é um
sinal de algo patolégico, que ndo ocorre dentro do ego e nem atua sobre este.
O sintoma teria um carater de extraterritorialidade, ja que existe fora e inde-
pendente do ego. Um sintoma é acarretado pelo recalque, sendo um sinal e um
substituto de uma satisfagao pulsional. Desse modo, Freud afirma que o sintoma
¢é uma formagao substitutiva, na qual o compromisso, a0 mesmo tempo em que
cria algo no lugar do processo pulsional ameagador, pode suprimi-lo ou desvia-
-lo de seus objetivos. O sintoma seria o sinal de que o recalque falhou, e desse
modo, a pulsdo teria encontrado um substituto muito mais reduzido, descolado
e inibido, e que nao é mais reconhecido como uma satisfacao, antes, sua realiza-
¢do apresenta, ao contrario, a qualidade de uma compulsao (Freud, 1926/19706).

No segundo capitulo do texto de Freud (1926/1976), estd um trabalho
dedicado a questao dos sintomas, cuja formacao serd desenvolvida como resultado
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de uma defesa diante do surgimento de uma angustia como sinal. Existe um
processo pulsional vindo do “Isso” em direcio ao “Eu”, e o resultado dessa
operac¢do ¢ o sintoma. Nesse caso, com relagao ao problema da aprendizagem,
vamos encontrar, na clinica, fendmenos que estarao mais do lado do gozo, e que
demandario outra interven¢ao do analista.

Em seguida, Freud (1926/1976) diz que existe certa tensao entre o Eu e
o sintoma: o Eu esta propicio a paz e quer incorporar o sintoma. A perturba-
¢do partiria do sintoma, que segue encenando seu papel de correto substituto
e de retorno da pulsao reprimida. Diferentemente da inibi¢ao, o sintoma vai
constituir-se como uma perturbacao que nao pode ser totalmente assimilada pelo
Eu. Nesse sentido, Freud define o sintoma como corpo estranho. O sintoma é
uma resisténcia ao Eu.

No capitulo seguinte, Freud (1926/1976) entra em detalhes com relacao
a formagao do sintoma f6bico. Para isso, o psicanalista trabalha o caso de Hans,
apontando a fobia como um sintoma que se constitui a partir da angustia de
castra¢dao. Assim, tomando o caso Hans, Freud (1926/1976) generaliza sua tese
de que toda formacao do sintoma, em dltima instdncia, ¢ movida pela angustia
de castracdo. Nesse mesmo capitulo, Freud comeca a desenvolver a estrutura
fundamental da angustia de castragao como motor do recalque e da formagao
do sintoma.

Nos primeiros textos, era clara a tentativa de Freud de expressar a psicologia
em termos fisiologicos, inferindo, inicialmente, que a neurose de angustia estaria
relacionada com a descarga de tensao sexual, sendo a angustia um processo fisico,
resultado da excitacio acumulada. Mais tarde, ele atribuira ao fator psicolégico
(recalque) o motivo do acimulo da libido, mas nao abandonara a teoria de que
a angustia surge de uma transformacao da energia acumulada. A principio, o
termo angustia é utilizado como sinal de desprazer.

Nesse texto, assim, Freud deixa de tratar a anguastia como originada da
libido e passa a considera-la como uma reagao a uma situacao traumdtica ou de
perigo. Abandona, também, a dicotomia entre angustia realistica (em fungao de
uma excita¢ao exdgena) e angustia neurdtica (endégena). Afirma, entao, que as
situaces de perigo, apesar de serem diversas, tém em comum o medo da perda
do objeto amado (separag@o) ou de seu amor, e sustenta que a experiéncia de
nascimento seria o protétipo de todas as angustias.

Freud destaca, ainda, que o processo de recalque ocorre no ego, que é a
sede da angustia: “A angustia é um estado afetivo e como tal, naturalmente, s6
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pode ser sentida pelo ego” (Freud, 1926/1976, p. 139). As primeiras repressoes
acontecem antes do estabelecimento do superego, e sua origem estaria relacionada
a quantidade de energia. No recalque, 0 ego recusa a catexia provocada pelo 7d,
transformando o que seria sentido como prazer (por meio da satisfagao pulsional)
em desprazer. A repressao atua sobre o impulso e sobre seu representante psiquico.

Assim, Freud (1926/1976) afirma que existe uma grande relacao entre
angustia e sintoma, ja que este se forma com a finalidade de evitar a angustia:
os sintomas reinem a energia psiquica que, de outra forma, seria descarregada
como angustia. Desse modo, esse seria o fendmeno fundamental e o principio
do problema da neurose (Freud, 1926/1976). A angtstia, diz ele, é a condi¢do
necessaria para o surgimento do sintoma, pois € ela que desperta o mecanismo
prazer-desprazer, que paralisa os processos do 7.

Freud (1926/1976) ressalta que a finalidade de destruicao do complexo de
Edipo e o temor de castracio sao aspectos em comum na formacao dos sintomas
dos trés tipos de neurose (fobia, neurose obsessiva e histeria); no entanto, descreve
sintomas peculiares a cada tipo.

Com relacao aos sintomas da neurose obsessiva, classifica-os em dois gru-
pos: os negativos (proibicdes, precaucdes e expia¢do) e as satisfacdes substitutivas
(disfarce simbdlico), salientando que tais sintomas sao, geralmente, bifésicos, ou
seja, uma acao que impde algo e outra que desfaz a primeira (magica negativa).
Essa tentativa de desfazer algo que foi feito aparece na obsess@o por repetir. Freud
também aponta para o isolamento, mecanismo de defesa utilizado pelos obsessivos
e que difere do caracteristico das histéricas, que utilizam muito a amnésia. No
isolamento, a experiéncia é cindida de seu afeto e de suas conexdes associativas.
Freud (1926/1976) diferencia a histeria da neurose obsessiva também ao dizer
que, na segunda, o ego atua na formacao dos sintomas, € que 0 proprio processo
de pensar se torna hipercatexizado e erotizado. O autor destaca o tabu de tocar
(medo de contaminagao, por exemplo), tao frequentemente encontrado nesses
pacientes e que visa a impedir as catexias agressivas e amorosas.

Nas neuroses obsessivas, além da repressao atuar como defesa, 0 ego se
utiliza dela, sendo a organizacao genital lancada em nivel anal-sddico. Para Freud
(1926/1976), a neurose obsessiva é marcada por um grande conflito entre o 7d
e o superego. A severidade do superego desses pacientes é decorrente do fato de
eles se comportarem como se o recalque nao tivesse ocorrido. Nessas neuroses,
hd um fracasso da defesa, e 0 ego fica extremamente restringido, procurando
satisfacio nos sintomas: “Além da destruicio do complexo de Edipo, verifica-se
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uma degradagdo regressiva da libido, o superego torna-se excepcionalmente
severo e rude, e 0 ego, em obediéncia ao superego, produziu fortes formacdes
reativas de consciéncia, piedade e anseio” (Freud, 1926/1976, p. 116).

Conclusao

Quando transportamos as dificuldades de aprendizagem para o campo da
psicandlise, ndo podemos nos apoiar em construgdes positivizadas da psicologia,
mas sim nas relagdes estabelecidas entre os sintomas, as inibi¢oes e as angustias
com as dificuldades de aprendizagem. A partir da inibi¢ao, do sintoma e da
angustia, os diagndsticos dos processos da aprendizagem sdo abordados junta-
mente com as construgdes que as criancas e/ou adolescentes fazem do Outro.
Os ensinos de Freud e de Lacan abrem uma nova reflexdo sobre as formas de
mal-estar no campo da educacio, apontando os fracassos escolares, os sintomas
escolares, e os impasses na transmissao a partir da relacao que o sujeito estabelece
com as inibi¢des, com os sintomas e as angustias.

Como sabemos, o fracasso escolar é uma patologia recente, que surgiu
logo com a escolaridade obrigatéria, no fim do século XX. Os transtornos de
aprendizagem, assim como qualquer outro transtorno, podem ser lidos como a
manifestacio do mal-estar do sujeito falante. E por isso que, para a psicanalise, o
termo “fracasso escolar” nao tem o mesmo sentido que para o discurso da ciéncia.
Para a psicanilise, o fracasso remete a falha na qual o sujeito responde como o
encontro como a falta do Outro. Isso fica claro quando recobramos as motivacoes
bésicas do conceito de Outro. O que conduz Lacan a consideragao do modo de
funcionamento nao apenas de uma linguagem (tanto que o funcionamento do
c6digo ndo o requer), mas da ordem simbdlica justaposta a funcio da fala; mais
especificamente, o fato de que a projeczo do lugar do Outro institui uma nova
dimensao da alteridade que ultrapassa a alteridade imediata do semelhante e
que é mais uma figura do inconsciente quando visto ndo como representagao,
mas como condi¢ao (da ilusao) da representabilidade. O Outro é, assim, o ponto
a que remete, necessariamente, o funcionamento da significag@o.

Concluindo, sabemos que a escola faz parte da sociedade, é parte de sua
superestrutura, ¢ um instrumento a servigo dessa estrutura e educa o homem
de acordo com as exigéncias econdmicas, politicas e sociais.

Na antiguidade homérica seu ideal de Paideia, a educagao integral era a
conquista da Arete, ou seja, a virtude, a exceléncia do ser humano (Foucault,
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2004). Trata-se de uma palavra que nao tem um uso estritamente moral, senao
que expressa 0 mais alto ideal. Era uma educagao para conquistar a perfeicao do
exercicio da palavra e da acdo. E isso, s6 acontecia na 4gora e na guerra.

Na contemporaneidade, a légica do capital impde ideais, com valores
sustentados pelo modelo econdmico, pelos meios de comunicacao. Esses valores,
as criancas escutam em casa e na escola fazendo com que a escola seja o reflexo

da sociedade.
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Abstract

The scientification of learning difficulties during the process of knowledge construction has
produced a segregation in school environment. Nowadays, it is quite common that interpretation
of symptoms, failures and deadlocks in the transmission arve linked to their medical and cognitive
dysfunction regardless of the psychoanalytic perspective of these difficulties. The consequence of this
practice is the segregation that ends up producing the “problem student”. Therefore, we intend to
demonstrate how learning problems are being addressed if we consider a medical approach that
does not address the libidinal issue in the learning process.

Keywords: learning; biopower; drive; segregation, psychoanalysis.

Resumen

La cientifizacion de dificultades de aprendizaje durante el proceso de construccion del
conocimiento ha producido una segregacion en el ambito escolar. Hoy en dia, es muy comiin que la
interpretacion de los sintomas, los fracasos y los puntos muertos en la transmision estan vinculados
a su médico y disfuncion cognitiva, independientemente de la perspectiva psicoanalitica de estas
dificultades. La consecuencia de esta prdctica es la segregacion que termina produciendo el “alumno
problema’. Por lo tanto, tenemos la intencidn de demostrar como los problemas de aprendizage se
estan abordando si tenemos en cuenta un enfoque médico que no aborda la cuestion libidinal en
el proceso de aprendizage.

Palabras clave: aprendizaje; biopoder; unidad, segregacion, psicoanélisis.
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