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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar praticas psicolégicas promotoras do desenvolvimento da
atencdo em criangas que frequentavam classes de recuperacao em uma escola ptblica de uma cidade do interior
de Sao Paulo. De natureza participativa e tipo interventivo, a pesquisa teve como aporte tedrico-metodolégico
a Psicologia Hist6rico-Cultural, com énfase a interpretagao de Vigotski sobre desenvolvimento e aprendizagem.
Participaram da pesquisa vinte e seis alunos do 4° e 5° anos. Os resultados revelaram que préticas como a
orientagao e o planejamento de a¢des em conjunto com as criancas possibilitam a significacao das atividades
desenvolvidas e de modo concomitante a autorregulacdo da atencao. Entretanto, a significacio para a crianca
s6 se consolida quando ela, pela percepcao ampliada da situacao, passa a planejar as suas acdes, baseada em
um novo modo de pensar e compreender a realidade, o que ressalta a importancia do meio e das mediagoes
para o desenvolvimento da ateng¢do e das demais fungdes psicolGgicas superiores.
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Abstract

The following paper aimed to present psychological practices that promoted the development of attention
in children who attended Special Classes in a public school from a city located in the State of Sao Paulo.
These Special Classes were designed for students who have not achieved the minimum score in regular school
tests. In a participatory nature and interactive type the research assumed as theoretical and methodological
perspective the Historical-Cultural Psychology, with an emphasis on Vygotsky’s interpretation of development
and learning. Twenty-six students from the fourth and fifth grades from Elementary School participated
in the research. The results reveal that practices such as orientation and planning of actions with children
enables the meaningfulness of the activities developed, and concomitantly the self regulation of attention.
However, meaningfulness to children is only consolidated when, through an expanded perception of the
situation, they start to plan their actions based on a new model of thinking and understanding reality. This
highlights the importance of the environment and the mediations to the development of attention and other
Higher Mental Functions.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar las practicas psicoldgicas que promuevan el desarrollo de la atencién
en los nifos que asistieron a clases de recuperacion en una escuela publica en una ciudad del interior de Sao
Paulo. De naturaleza participativa y tipo intervencionista, la investigacién tuvo apoyo teérico y metodoldgico
de la Psicologia Hist6rico Cultural, con énfasis en la interpretacion de Vigotski sobre desarrollo y aprendizaje.
Los participantes fueron 26 estudiantes del 4° y 5° afio. Los resultados revelaron que las précticas tales
como actividades de orientacion y planificacion junto a los nifios permiten la significacion de las actividades
desarrolladas y concomitantemente la autorregulacion de la atencidn. Sin embargo, la significacion para el nifio
solo se consolido cuando él, través de la comprension ampliada de la situacion, empieza a planear sus acciones,
sobre la base de una nueva forma de pensar y entender la realidad, lo que pone de relieve la importancia de
los medios y mediaciones para el desarrollo de la atencidn y otras funciones mentales superiores.

Palabras clave: atencion, actuacion del psicélogo, psicologia historico-cultural, psicologia escolar, Vigotski.
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O estudo da atengao tem despertado e ocupado
lugar de interesse na histéria da psicologia devido a
sua importancia na explicacio do comportamento,
contemplando concepcbes mecanicistas, a-historicas
e subjetivistas que perduram e oscilam com maior
ou menor for¢a, a depender da época. Nos espacos
escolares, este fendmeno é representado nas queixas e
diagnoésticos de déficit de atengao ou hiperatividade,
que assumiram grande relevincia nos ultimos anos
(Eidt & Tuleski, 2010; Moyses & Collares, 2013; Cor,
Gesser, Nunes & Storti, 2015).

Essa importancia nao advém apenas da tenta-
tiva de explicar determinada conduta, mas também,
e principalmente, pela importincia que essa fungao
carrega: a atencao passou a ser considerada um fator
determinante no desenvolvimento psiquico, uma vez
que diferentes situacdes sociais passaram a exigir uma
atencao dirigida, concentrada, organizada(Martins,
2011).0 desenvolvimento da aten¢@o nio ocorre pela
captagao de objetos isolados que resultam em um todo,
pelo contrario, é pela percepgao do todo mediado pelas
experiéncias sociais, ainda que inicialmente esse todo
seja carente de detalhes, que o sujeito capta e discri-
mina as partes que o constitui. Contudo, as distingdes
dos elementos ocorrem devido a conquista da percep-
¢ao desenvolvida (Vygotski, 1931/1995). Aponta-se,
assim, a inter-funcionalidade das fung¢bes, uma vez
que depende das conexdes estabelecidas, entre elas o
desenvolvimento psiquico do homem.

Fato é que, no processo de desenvolvimento, a
atencdo, que inicialmente operava como reacao, torna-
-se também a¢io que se desenvolve em um todo com-
plexo, o que nao condiz com a visao difundida entre
educadores de que s6 presta aten¢dao um aluno parado
e quieto (Jesus, Souza, Petroni e Dugnani, 2013).

O desenvolvimento da atencdo e da percepcao,
assim, é condi¢@o para que o sujeito reconheca e se
aproprie do conhecimento formal, na medida em que
sao elas que possibilitam a elei¢ao e a significagao das
informagdes que serdo apropriadas, e a rejeicao daque-
las que ndo ajudam na resolucao de uma atividade.
Esses dois processos sao a porta de entrada do conhe-
cimento, sendo sua chave a mediac¢do promovida pela
linguagem; s@o eles que sustentam e possibilitam ao
sujeito o dominio de sua prépria conduta, na medida
em que, pela apreensdo dos saberes escolares, trans-
formam o sujeito ao promover novas possibilidades de
funcionamento do sistema psicolégico, cada vez mais
complexas (Vygotski, 1931/1995).
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Ao conceber o desenvolvimento como um pro-
cesso e, sobretudo, das fungdes psicoldgicas fundamen-
tais a aprendizagem, tais como a atencao voluntdria,
a percep¢dao ampliada e o dominio da linguagem,
como ferramentas de a¢do e pensamento, é preciso
enfatizar que esse processo é lento, com avangos e
recuos (Vygotski, 1931/1995), e, no caso da presente
pesquisa, destaca-se a orientagdo e o planejamento
da ac@o.

Compreende-se que, de modo paradoxal, ao
inserir elementos de orienta¢ao da acdo da crianca em
situacao de aprendizagem, hd um favorecimento da
autorregulacao da atengao na atividade proposta, mas
o fato de haver necessidade de inser¢do indica que a
regulacdo ndo estd consolidada, por isso é necessario
criar condi¢bes objetivas que favorecam a autorregu-
lacdo (Friedrich, 2012).

Assumindo o meio como fonte de desenvolvi-
mento, compreende-se que é na internalizagdo dos
significados e sentidos configurados na relagao inter-
subjetiva que as fungdes psicoldgicas assumem novas
qualidades, possibilitando outros modos de perceber,
de prestar atencdo, de se relacionar com o conhe-
cimento a ser aprendido, enfim (Souza & Andrada,
2013). Partindo desses pressupostos, entende-se que
uma reorganizacao do meio é necessdria para que os
sujeitos se apropriem desse modo de se organizar tao
requerido e imprescindivel para que se assumam como
protagonistas de seu processo de aprendizagem.

Entretanto, tem-se clareza de que apenas a inser-
¢ao de diferentes elementos nas préticas escolarizadas
ndo ¢ suficiente, haja vista as diferentes e recorrentes
mudancas de projetos e estratégias nas classes de recu-
peracdo que, hd anos, estdao almejando se constituir
como um espago de aprendizagem e desenvolvimento
e que, apesar de muitos esforgos, ainda se constituem
para os alunos como um local mal organizado, mal
representado e vivenciado de modo negativo (Caldas
& Souza, 2014). Se, por um lado, os programas de
recuperagao revelam um esforco da escola para mudar
o0 espago de aprendizagem, diminuindo o namero de
alunos nas salas, oferecendo apoio e suporte aos profes-
sores ou mesmo selecionando professores interessados
em trabalhar com esse publico, de modo a favorecer a
implicagdo com o ensino, por outro, nao tem cuidado
justamente da parte mais interessada e que justifica
essas agoes: os sujeitos aprendizes. Diante desse
quadro, o estudo ora apresentado tem como objetivo



apresentar praticas promotoras do desenvolvimento
da aten¢do em criancas que frequentam classes de

recuperacao.

METODO

A investigagao objeto deste relato desenvolveu-se
sustentada e orientada pela abordagem qualitativa de
pesquisa. O estudo caracterizou-se como pesquisa-in-
tervengdo, visto a perspectiva dialética necessaria ao
acercamento do fendmeno investigado, em que as acdes
voltadas a pratica interventiva e a pesquisa, a um s6
tempo, se constituem como opostas e complementares,
se retroalimentando no processo de desenvolvimento
da atuacgao e reflexdes sobre o que se observa e se
acessa no contexto investigado. Nesse movimento,
os sentidos e os significados das intervencodes e da
pesquisa se configuram permanentemente, visto que
a0 mesmo tempo em que as agdes desenvolvidas cons-
troem as informacdes da pesquisa, também conferem
novas significacdes sobre as praticas,resultando em
sua transformacao. Atuar, dessa perspectiva estd em
consonancia ao que propoe Vigotski (1931/1995) ao
afirmar que para se conhecer algo é preciso colocéd-lo
em movimento, focalizando as contradi¢bes que emer-
gem no processo em que se revelam as condicionantes

que estdo na base da producao do fendmeno.

Participantes

Foram participantes da pesquisa vinte e seis
alunos, com idades entre nove e dez anos (apenas
uma aluna tinha doze anos), cursando o 4° e 5° anos
do Ensino Fundamental, que frequentavam classes
de recuperacio paralela, no periodo contririo ao das

classes regulares.

Material

Duas cameras fotograficas, reproducoes de 15
fotografias da obra “O berco da desigualdade” de
Sebastiao Salgado e de 10 fotografias de Doisneau,
em preto e branco, reprodugdo da obra “Futebol
em Brodosqui”, de Candido Portinari, e de obras de
Pablo Picasso, histérias de herdis e fabulas, Pequeno
Dicionario Ilustrativo de Expressoes Idiomaticas, de

Marcelo Zocchio e Everton Ballardin.
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Procedimentos

As atividades foram realizadas em uma escola
publica municipal de uma cidade do interior de Sao
Paulo, que atende alunos do Ensino Fundamental T e
II e da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Foram
realizados encontros semanais de cerca de duas horas
com cada turma, durante o ano letivo de 2014, em
um total de 22 encontros.

Fotografando o cotidiano. Considerando que a
atividade de fotografar exige como ag¢do eleger uma
situagdo ou objeto, olhd-las pelas lentes da camera,
ajustar o foco de acordo com a selecdo de aspectos do
que se quer retratar, avaliou-se que trabalhar com a
producio e leitura de fotografia promove o desenvol-
vimento da atencao de quem fotografa. Além disso,
a possibilidade de se examinar as fotografias tiradas
e de se voltar ao objeto ou situagao para fotografar
novamente é um movimento analogo ao processo da
atencdo e de sua regulacdo.

A partir dessas consideracdes, iniciaram-se as
intervengdes disponibilizando aos alunos duas cameras
fotograficas para a produc@o de fotografias de diver-
sos locais da escola, a escolha dos préprios. Naquele
momento, a pesquisadora ensinou-os a manejar o
equipamento. O objetivo desses primeiros momentos
com os alunos foi a construgao de vinculo com a pesqui-
sadora e, entre os estudantes, a exploraciao e dominio
no uso do novo material, e a percepgao por meio da
fotografia, de novos modos de olhar e compreender
objetos e cenas do cotidiano escolar. A necessidade
de focalizar o que se queria retratar com a cimera
foi muito explorada pela pesquisadora. As fotogra-
fias tiradas pelos alunos foram-lhes apresentadas em
PowerPoint para apreciagao e socializagdao no coletivo.

A apreciagio de imagens e construcdo de bistorias.
A cada encontro, foram apresentadas aos alunos repro-
dugdes de fotografias de Salgado (fotégrafo brasileiro
contemporaneo, cujas produgdes abordam temas
socials) que mostravam criangas em situagoes sociais
precérias, em atividades na escola (lendo e escrevendo,
jogando futebol) em cenas do cotidiano (em casa ou
na rua). Também foram apresentadas as fotografias de
Doisneau (fotégrafo francés, que retrata criangas em
situagdes diversas nos anos 1930). As fotos mostravam
criancas em situacio escolar, em diversas atividades, em
uma escola francesa. O objetivo em apresentar essas
realidades tao distantes era refletir sobre as diferen-
cas entre culturas e as condigoes de vida de criangas
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nos lugares retratados. Os alunos eram convidados a
observar as imagens e falar sobre elas, identificando
o local, a situag@o e as relagdes com suas realidades.
Em seguida, era proposto que escolhessem uma das
imagens e produzissem uma histdria escrita.

Também foi apresentada a reproducio da obra
“Futebol em Brodosqui”, de Portinari,em que apare-
cem criancas jogando bola. O objetivo foi verificar o
interesse dos alunos por aquele esporte, realcado na
época pela ocorréncia da Copa do Mundo no Brasil
(2014). Os estudantes também acessaram algumas
pinturas de Pablo Picasso, visando comparar as
diferentes expressdes na pintura e diferencid-la mais
profundamente da fotografia.

A contagao e produgao de histirias. Com o intuito
de promover a imaginacao e criatividade dos estu-
dantes, a pesquisadora selecionou contos da literatura
infanto-juvenil cujos temas e/ou enredos atraiam os
alunos, conforme constatara em observacdes e con-
versas anteriores com as professoras (histérias com
heréis, com temadticas envolvendo a luta entre o bem
e o mal, fibulas com moral da historia, dentre outras).
Elas eram lidas pela pesquisadora, comentadas e, em
seguida, os estudantes eram convidados a desenha-las.
No encontro seguinte, a partir de seus desenhos, os
alunos deveriam produzir uma histéria prépria, que
era apresentada por eles aos demais colegas, quando se
analisavam as diferencas e semelhancas, os destaques
de uma e outra.

Os ditados populares. Utilizando o livro de Marcelo
Zocchio e Everton Ballardin,em que aparecem ditados
populares ilustrados por imagens, e tomando por base
a significacdo metaférica que compde este género tex-
tual, dimensao que leva as criangas a pensarem para
além da realidade que acessam, as atividades consisti-
ram em ler junto, falar sobre o que liam e viam e, em
seguida, escolher cenas na escola para fotografar a fim

de ilustrar o ditado popular escolhido.

Procedimento de andlise

Os conjuntos de informagdes construidos ao
longo do processo de pesquisa, derivados dos didrios
de campo, das transcri¢ces de gravacao de alguns
encontros e das producdes dos alunos, foram reuni-
dos e organizados por atividade e objetivos. Foram
lidos varias vezes, buscando-se eleger indicadores da
modulag@o da atencdo dos alunos — quais atividades,

momentos, interferiam no modo como se envolviam
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e interagiam. Uma nova leitura foi feita para identi-
ficar que elementos produziam tal envolvimento os
quais resultaram em varios indicadores de mudanga
de atencdo. Estes, por sua vez, foram aglutinados
tomando-se por base relagdes de complementariedade,
contradi¢ao ou similaridade e deram origem a cinco
categorias (Jesus, 2015).Para o propésito desse artigo,
apresenta-se a andlise de uma das categorias relativa a

organiza¢ao de espagos promotores da atengao.

RESULTADOS

Ao longo do desenvolvimento das acdes com os
alunos, observou-se, em vérios momentos,que uma
nova relagdao com a aprendizagem se instituia quando
as criancas conseguiam mobilizar a atengdo as agdes
propostas. E sobre um desses momentos que se discorre

NO eXCerto a seguir.

Foram as reacdes e as agdes que me surpreenderam.
Comecei a perceber as diferencas: no inicio os encon-
trava dispersos pela sala, arrumando as cadeiras do
modo que faziam quando tinham as aulas de recupe-
ra¢do e, depois de uns meses, passei a observar que ao
chegar eles estavam me esperando, jd com o espago
organizado de acordo com nossa forma de trabalhar,
algumas vezes impacientes e perguntando o que
farfamos repetidamente, entusiasmados. (Retirado

do diario de campo)

Observa-se nesse trecho o envolvimento e pat-
ticipacdo na atividade expressos nas acdes dos alunos,
revelando mudangas em sua forma de agir: se antes
0 espago ndo estava previamente organizado para as
atividades, com o passar do tempo nao sé o espago
estava organizado, como os alunos passaram a pergun-
tar sobre as atividades a serem realizadas. E possivel
supor, a partir da expressao das criangas na chegada da
pesquisadora e nas agdes que previamente desenvolvem
por si s6 — arrumar a sala e as carteiras — que essas
condutas sdo indicativas de autorregulacio da atencio.

Entretanto, a mobilizagao da vontade explicitada
pelo envolvimento e pela participagao nao é capaz, por
si 6, de organizar um processo complexo como o da
significa¢do, sendo necessaria a orientacao da pesqui-
sadora. O trecho abaixo é ilustrativo desta proposi¢ao:

E nosso nono encontro e enquanto nos aproximamos
do lugar onde ocorreria a atividade, uma das alunas

disse “a gente nao vai escrever nao, né? Escrevi a anla toda,



estou cansada!”, a0 mesmo tempo em que mantinha
o semblante mais fechado, sem sorrisos ou alegria.
Os outros alunos prontamente ji comegaram a se
pronunciar com frases do tipo “ah, escrever?!” ou entdo:
“ndo gosto de escrever”, demandando, a todo momento,
relembra-los do porqué da necessidade da escrita.
Naquele momento da intervengdo a demanda por
minha orientacdo era muito grande, eu tinha de ir
dizendo, passo a passo, o que deveriam fazer, como:
“agora vamos sentar a mesa”, “peguem o lapis”, “escrevam
as histirias” (algumas vezes tendo que pegar nas
maos dos alunos, os levando até a cadeira para que
se sentassem). Em outras ocasioes, se fazia necessa-
rio sentar ao lado de cada um enquanto escreviam,
lendo as histérias e questionando as frases escritas nas
histérias, como: “e depois, o que ele fez?”, “como ele se
chama?” | “e eles conseguiram dinheiro ou nao?” , além dos
comentarios acerca da produgao realizada, como: “que

» o«

lindp ficon (on vai ficar)”, “comegou muito bem, agora é 5i

E)“é\
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continuar” ,ou da imagem escolhida para a construgéo
da histéria, como: “o gue tem na imagem?”, “o que ela
parece estar fazendo?” | “olba esse detalbe, o que 627, para
que eles conseguissem continuar a escrita. (Retirado

do didrio de campo)

Percebe-se inicialmente a significacao da escrita
como cansativa e trabalhosa, a dificuldade em olhar
para as figuras mais demoradamente, a desorientagao
em relacdo as atitudes necessarias(como sentar, pegar
o lapis e o papel)para a realizacao de dadas atividades,
a incompreensao das propostas e, consequentemente,
a necessidade da orientacao e do apoio para realizar
as atividades.

Apresenta-se,a seguir na Figura 1,a producio de
Laura, baseada numa foto de Doisneu, por ela esco-
lhida; esse é um exemplo de histérias que, inicialmente,

foram construidas durante as atividades.
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Figura 1. Histéria construida por Laura no 8° encontro.

Pode-se observar, na producao de Laura, que a
escrita apresenta caracteristicas da linguagem oral, nao
contemplando aspectos textuais necessarios a elabo-
ra¢ao de uma narrativa, tais como o contexto em que
se passa a situagdo, ou uma melhor elaboragao do fato
narrado. Percebe-se também que n@o hd uma estrutura
narrativa de comeco, meio e fim, ha pouco uso de
adjetivos e falta de articulagao do enredo. Entretanto,
Laura consegue expressar ideias, ainda que nao domine
as regras textuais de pontuacao e construgao grama-
tical. Esse potencial que se observa é, sem davida,
ponto de partida para se avancar no desenvolvimento
da escrita de Laura, fato que deveria ser considerado
pelos professores.

E necessario ressaltar que Laura escreveu essa
histéria respondendo as questdes da pesquisadora
durante a atividade, que tinham como objetivo orientar
sua acdo. Conforme se pode observar no trecho des-
tacado, as intervengdes iniciais demonstraram que a

linguagem em sua dimensdo comunicadora de acdes

m@ﬁﬁﬁw.

estava apropriada por Laura, restando como desafio
o desenvolvimento da dimensao da linguagem como
planejadora da agdo. E foi esse o foco da agdo da
pesquisadora, ao buscar orientar a a¢ao de Laura em
construir uma narrativa.

Verificou-se que a experiéncia que as criangas
tinham daquele espago nao se caracterizava como
rotina a se seguir. Este fato foi corroborado pelas
observagdes da classe de recuperagdo realizadas pela
pesquisadora: a pratica prevalente da estagiaria respon-
savel pela turma era passar uma atividade na lousa para
as criangas copiarem e dar uma folha com exercicios
a serem realizados. Essa desorganizagio e falta de cla-
reza sobre o trabalho que deveriam realizar na classe
de recuperacgio paralela foi apropriada pelas criancas,
que nao compreendiam a rotina ou o que deveriam
fazer por si proprias, necessitando ser guiadas pelo
outro ou sucumbindo aos fartos estimulos do meio,
como o barulho que vinha de fora ou 0 movimento dos
corredores, ou, ainda, a conversa dos colegas ao lado.
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Em contrapartida, quando repetidas orientagoes,
instrugdes e materiais foram fornecidos/utilizados
durante as intervencdes,ampliou-se 0 movimento rela-
cional entre as criancas e as atividades, promovendo
um maior repertério de modos de agir, favorecendo
a autorregulacdo. Diante dos diferentes fatores que
faziam parte do meio, como os barulhos produzidos
pelos alunos de outras turmas que participavam da
aula de educagio fisica ou pela reforma na sala ao
lado, a escolha de sentar e produzir uma histéria, em
detrimento das conversas paralelas e de brincadeiras,
¢ indicativa de avanco na autorregula¢ao da atengao.

Claramente, nota-se que o curso do desenvolvi-
mento prossegue se condigdes objetivas ideais forem
oferecidas e mediadas; contudo, o ritmo do desenvolvi-
mento é sustentado pelo modo como o sujeito vivencia
as situacOes propostas. Notou-se que, se em um pri-
meiro momento, escrever era considerado espinhoso e
toda e qualquer outra atividade era mais interessante,
verificou-se que posteriormente a escrita passou a ter
um propdsito, um objetivo. O sentido da escrita foi se
reconfigurando, de modo que seu planejamento passou

a ser rotina, sendo uma estrutura inicial da historia;
“Vou caprichar”, “vou fazer uma histéria bem bonita”,
“vou comegar com ‘um certo dia”” eram expressoes
que revelavam o movimento de planejar a agao pelas
criangas. Ainda que aparecessem, nas histérias, repro-
ducdes de termos sugeridos pela pesquisadora (tais
como: “era uma vez”, “em um lugar muito distante”,
“ha muito tempo atrds”, etc.), a atividade de escrever
era ressignificada, por ter a autoria das criancas, assu-
mindo o cardter de “para si” no processo de apropriacao
da producio. Evidenciou-se, portanto, uma finalidade
subjetiva, construida pelo impacto das atividades
desenvolvidas e pelas interagdes que elas promoveram
entre as criangas, a pesquisadora e o conhecimento. As
falas das criancas indicavam uma nova qualidade das
relacdes entre as funcdes psicolégicas superiores que,
para além da autorregulacdo da atencao, indicavam o
desenvolvimento da fala como planejadora da agéo e
do pensamento antecedendo a prépria agao.

A Figura 2, a seguir, traz uma escrita de Laura,
cuja produgdo inicial foi apresentada nas paginas

precedentes.
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Figura 2. Hist6ria construida por Laura no 20° encontro.
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Comparando com a histéria apresentada ante-
riormente, percebe-se 0 avanco da organizacdo textual
que Laura expressa nesta outra histéria. Por meio do
uso de mais personagens, das novas acentuacdes, pon-
tuacdes, adjetivos, substantivos, nota-se a mudanga da
escrita. Observa-se que sua histéria é contextualizada
por uma floresta assustadora e apresenta um enredo
coerente, que possui as caracteristicas de um texto
narrativo em que aparecem claramente a introdugao,
o desenvolvimento com o climax do enredo e um
desfecho, adequado a ficgao criada. Isso dentro de um
tempo e espaco devidamente adaptados ao enredo.

O uso de outros e novos elementos para a com-
posi¢ao da histéria indica a ampliacdo da percepgao de
Laura e o foco de sua atengdo na organizagao da narra-
tiva. No movimento entre linguagem e acao, nota-se
0 avango na escrita de Laura. E é este direcionamento
realizado pela fala, antes colada a acio orientada pelo
outro, que passa a ser feito pelos préprios alunos.

DISCUSSAO

Do modo como se organizam atualmente, os
momentos/acoes/situacdes de recuperacao da apren-
dizagem ndo favorecem o envolvimento dos alunos,
permitindo questionar: como é possivel prestar atencao
em alguma coisa que nio faz sentido, que nao desperta
interesse? Se ndo se pode prestar atencdo, entendida
como a selecao de um alvo ou objeto e o exame de
seus detalhes, de suas relagdes, entdo também nao sera
possivel a apropriacio do conhecimento, pois as signi-
ficagoes que caracterizam o dominio do conhecimento
ficam prejudicadas.

Aprender é significar, e significar demanda vin-
cular a nova experiéncia a uma experiéncia anterior. Em
sendo assim, é preciso considerar quais as experiéncias
dos alunos e o que ja sabem; conhecer essas informagoes
é fundamental para propor a¢des que favorecam os pro-
cessos de significagdo tao necessarios a aprendizagem
e ao desenvolvimento do sujeito.

Diante desse quadro, o estudo ora apresentado
teve como objetivo verificar os efeitos de uma inter-
vencao na promogao do desenvolvimento da atencio
em criangas que frequentavam classes de recuperagao.

Para tanto, optou-se por intervir com 0 uso
de fotografias, histérias e desenhos e por pontuar as
orientacdes com o foco nas relacOes estabelecidas entre
as criangas e o aprendizado. Acreditava-se que essa
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forma mobilizava os motivos que levam os sujeitos a
elaborarem novas sinteses e superar relacoes estabele-
cidas com o contetido escolarizado (Souza et al., 2014).

O que se evidenciou, nos resultados apresentados,
¢é que mudancas no modo de oferecer o que se denomina
de recuperacao da aprendizagem foram fundamentais
para a promog¢ao do desenvolvimento das criangas.
Investir em atividades que se aproximavam dos interes-
ses dos estudantes foi condi¢ao para seu envolvimento e
o consequente desenvolvimento da atengao.

Observou-se que uma nova relacdo com a
aprendizagem ocorreu, pois as criangas conseguiram
mobilizar a atencdo as acdes propostas, favorecendo
a autorregulagdao. O avanco na autorregulacio da
atencao demonstrou-se pela escolha de interagir com
a atividade escrita, em vez de atentar as conversas
paralelas e brincadeiras, e pela prépria qualidade da
producdo escrita.

Verificou-se que, no inicio, a falta de dominio de
certo nivel de linguagem, oral ou escrita, culminava
em condutas dependentes de demandas externas: era
0 meio que controlava o que elas deveriam fazer, era o
outro que ordenava as acoes das criangas, direcionando
os focos de sua atencdo. As criancas ndo regulavam
suas agdes por nao conseguirem, sozinhas, direcionar
a atencdo e a percepcao necessarias para produzir uma
escrita ou desenho, 0 que exige esfor¢o para se escolher
quais estimulos priorizar e quais abandonar. Desse
modo, seu foco de atengio alternava-se rapidamente,
impossibilitando que se interessassem por algo, uma
vez que sequer percebiam as diferentes demandas a que
estavam expostos, assim como a organizacao necessaria
para executar a atividade proposta.

Durante o processo de intervencao, porém, o
outro deixou de ordenar as acdes das criangas, pas-
sando os focos de sua atencdo e suas acOes a serem
direcionados por elas mesmas. Nesse processo, pas-
saram a se utilizar de uma leitura para si durante a
construcdo da histéria, agilizando a imaginagao pela
recombinacao dos elementos acessados nas histérias
e imagens apreciadas com suas experiéncias; entao,
novos enredos foram possiveis, os quais, por sua vez,
produziram novas possibilidades de perceber e atentar
para a realidade (Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa &
Andrada,2014).

Uma vez que as fungdes psicolégicas nao estdao
consolidadas, ainda existem tarefas que as criangas
ndo conseguem realizar sozinhas e precisam de ajuda.

E pelas (e nas) instrucdes/orientagdes fornecidas, pelas
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(e nas) relagoes estabelecidas, pelo (e no) didlogo que
se criam possibilidades de avancos no desenvolvimento
(Prestes, 2010).

E importante ressaltar que criar condicdes obje-
tivas ndo determina que o desenvolvimento ocorra;
trata-se apenas do ponto de partida. Ha dois polos na
constituicao do psiquismo humano que se influenciam
mutuamente: se, por um lado, existe a criacao de pos-
sibilidades, por outro existe um sujeito ativo, que se
apropria e configura sentidos e significados em relagao
a situacao, conferindo novas qualidades ao funciona-
mento do sistema psicoldgico, o que, por conseguinte,
influencia a aprendizagem (Vigotski, 1931/1995).

Segundo Vigotski (1931/1995), a crianca comega
a aplicar em si as mesmas formas de conduta, que,
a principio, outros aplicavam nelas, e isto significa
compreender que é 0 outro mais experiente que pode
desenvolver uma ac¢ao que colabore para o desenvol-
vimento do sujeito. Considera-se que para implicar-se
com algo alguns processos sao necessarios: implica-se
com o que se compreende, com o que se considera rele-
vante, com o0 que afeta de algum modo o sujeito (Fleer,
2013). Por serem afetadas, as criangas se antecipam a
execugao da tarefa, preparando as condicoes para seu
desenvolvimento e, ao fazé-lo, sentidos e significados
se reconfiguram, resultando em novos modos de se
relacionarem com as atividades desenvolvidas pela
psicéloga. Em outras palavras, o desenvolvimento é
possivel na medida em que se criem situacoes sociais
de desenvolvimento e ocorram vivéncias (Souza &
Andrada, 2013). A vivéncia é uma experiéncia que
tem em seu centro as emogoes, e por ela se ampliam
as relacoes entre as fungdes psicoldgicas devido a sua
forca em afetar o sujeito, que sintetiza dialeticamente
a sua relagao com o meio (Vigotski, 1935/2010).

Neste trabalho, a orientacdo fornecida pela
pesquisadora e o planejamento da agdao em conjunto
com os alunos sao exemplos de intervencao que favo-
recem significacbes e o desenvolvimento de funcoes
psicoldgicas superiores, fundamentais a aprendizagem
dos conhecimentos escolarizados. A atengdo e a per-
cep¢ao se movimentam quando se investe em uma
acio orientada, inicialmente por um adulto e depois,
por vezes, pelas proprias criangas como parceiras mais
experientes. A esse respeito, observou-se que a crianga
ainda precisou de instruc¢@o, da presen¢a de um outro
atuando como orientador e direcionador das atividades,
ou seja, de alguém que significou a realidade para que
ela se apropriasse. Entretanto, a significagao realizada
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pela crianga se consolidou quando ela passou a planejar
as suas agoes, baseada em um novo modo de pensar
e compreender o mundo. Movimento esse que, de
acordo com Vigotski (1934/2008), poe em relevo a
interagao como fundamental a apropriacao dos modos
de conduta do sujeito.

Os resultados mostraram que a utilizacao de
atividades com dimensdes artisticas potencializaram e
mobilizaram significacdes e, por conseguinte, um maior
dominio da atengao. Explicita-se, todavia, que “prestar
aten¢do” nao significa ficar quieto, olhar para a lousa e
copiar a licao. Prestar aten¢do é pensar. E pensar implica
questionar, fazer relagdes entre elementos (ainda que, a
principio, a relagao ndo esteja correta cientificamente)
e pode ocorrer que a acdo aconteca com um aluno
olhando para a parede da sala ou falando com o colega
a seu lado. Neste sentido, o “ficar quieto” indica que
o0 processo atencional ja ocorreu e exatamente por isso
o estudante consegue acompanhar a atividade, expli-
citando que, dessa forma,prestar atengao e pensar sao
processos imbricados permanentemente.

No processo de realizacdo e apropriacio do sig-
nificado do realizado, os sentidos das atividades foram
sendo reconfigurados na relagao com o conhecimento
escolarizado e entdo as criancas perceberam que
podiam ler, podiam escrever, podiam tentar, podiam
ser aprendizes e, por vezes, parceiros mais experien-
tes que também ensinavam seus colegas e mesmo a
pesquisadora. E a relagao com a classe de recuperagao
mudou,porque mudaram as atividades e emergiram
as potencialidades. Esse processo, contudo, nio é
vivido do mesmo modo por todos; é preciso respeitar
os ritmos, as experiéncias, os recursos de cada um dos
alunos, sendo necessario pensar em orientagdes e agoes
especificas para desafiar cada crianga, como no caso
de um dos participantes de uma das turmas que nao
tinha a escrita apropriada. Trabalhar com a oralidade,
assumindo o papel de escriba, tendo em vista que ela
¢é fundamental na construcio da compreensdo e pro-
dugio da escrita é um exemplo de orienta¢ao que pode
ser adotada de modo a promover o desenvolvimento
do pensamento.

Resta, porém, o desafio de implicar os profes-
sores e a escola no processo de promocao do desen-
volvimento dos alunos e de estabelecer parcerias com
outros profissionais. Desafio que, ainda que se busque
enfrentar, nao foi possivel superar e que demanda
novas pesquisas rumo a consolida¢io do trabalho da
psicologia na escola.



Desafio que demarca e salienta a necessidade
da interlocuc@o entre Psicologia e Educa¢ao, uma vez
que as especificidades de cada drea, integradas, podem
promover e organizar, em parceria, um ensino capaz
de promover potencialidades e favorecer o desenvol-
vimento das funcdes psicoldgicas e do sujeito como
um todo.
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