Contribuicdes de H. Wallon para a
reflexdo sobre questdes educacionais

Abigail Alvarenga Mahoney

Ao aceitar este convite assumi como meu objetivo compartilhar com os
colegas idéias de Wallon que possam contribuir para reflexdes sobre questdes
educacionais e apresentar algumas experiéncias praticas, reveladoras de que
essas idéias continuam a se manter atuais e instigantes, abrindo possiveis ca-
minhos para enfrenti-las.

Na obra de Wallon podemos distinguir claramente dois eixos organiza-
dores que expressam seus principais e, talvez, mais duradouros interesses: psi-
cologia e educagio.

Um dos resultados da trajetéria de Wallon pela psicologia foi sua teoria
do desenvolvimento. Essa teoria apreendeu, descreveu, explicou a relagao na-
tural, necessaria, vital entre a crianca e o seu meio. E uma relagdo evolutiva,
que vai mudando com a idade, conforme as necessidades da crianga, reveladas
em suas atividades, interesses, e conforme os recursos que encontra ao seu al-
cance para satisfazé-las.

As etapas da maturagdo bioldgica sdo fixadas de maneira relativamente
estavel, mas os recursos sdao varidveis conforme as condi¢des de existéncia,
ante as quais a crianga s sabe reagir.

E sobre essa relagio evolutiva que se exerce a educacio consciente, in-
tencional, procurando promové-la, ordena-la, sistematizd-la. Assim, a educa-
¢ao é também uma relagio evolutiva e s3o os conhecimentos derivados do es-
tudo objetivo dessa relagdo — crianga e meio —, no presente e no seu devir,
que constituem o fundamento da agdo educativa. A educagio deve, entio,
apoiar-se nessa relacao natural. Dai o grande interesse da teoria de desen-
volvimento de Wallon para a educacio.

A relagdo estreita que une a crianga ao seu meio tornou-se uma das
idéias centrais da psicologia de Wallon. Impossivel pensar a crianga fora da

sociedade.



Separar o homem da sociedade, opor, como é freqiiente, o individuo a socie-
dade, é descorticalizar seu cérebro... A sociedade é para 0 homem uma necessi-
dade, uma realidade organica. Ndo que ela ji esteja organizada no seu organis-
mo... A ag¢do se faz no sentido inverso. E da sociedade que o individuo recebe
suas determinacdes; elas sio para ele um complemento necessirio; ele tende
para a vida social como para seu estado de equilibrio. (Wallon, 1949/93, p. 8)

Educar exige, entdo, o conhecimento da crianga concreta, nas suas con-
dicoes de existéncia, da natureza das relacdes que ela estabelece com o seu
meio, da influéncia dos diversos grupos aos quais ela tem acesso.

A escola é um desses grupos e sua responsabilidade é muito grande, pois
representa, como a familia, um instrumento, um recurso indispensavel ao de-
senvolvimento da crianca, pois influencia toda a sua personalidade, penetran-
do em todo o seu cotidiano. Ao entrar na escola a vida da crianga passa a gi-
rar principalmente ao redor dela: seus horarios, seu lazer, suas amizades, etc...

A escola, ao se organizar, deve ser a expressao concreta dessa unidade
indissolivel adulto-crianca-sociedade, encontrando o ponto de equilibrio en-
tre o atendimento das necessidades do desenvolvimento da crianga e o aten-
dimento das necessidades de desenvolvimento da sociedade, sem perder de
vista que sua maior solidariedade é com a crianga. A crianga traz para a escola
as caracteristicas de seu ser biopsicolégico e as conseqiiéncias das condigoes
materiais e sociais da sua existéncia impostas pela sociedade em que vive.

E importante que a escola tome consciéncia do que ela oferece as criangas
como modo de existéncia, como modo de sentir, como modo de se relacionar
com a cultura e com as pessoas: enfim, ela é uma oficina de relacionamentos,
de conhecimentos e de movimentos. Participar desse espago escolar exige das
criancas vérios ajustamentos: motores, afetivos, cognitivos. A sua movimen-
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tacao, a sua tonicidade vao estar submetidas a organizagio da rotina da escola
como atividades distribuidas no tempo, que ndo é necessariamente o tempo
da crianga.

Ela terd que se defrontar com conhecimentos que vao exigir que apren-
da a controlar sua atencio, sua memoria, seu tempo para acompanhar os con-
teddos e os horarios das varias atividades. Depara-se com um sistema de re-
lagoes diferentes do da familia. Sai de um sistema fechado, no qual cada
personagem ocupa uma posicao fixa e as interagdes ja sao mais estruturadas,
para um sistema mais aberto, com maior variedade de interages e de papéis,



dependendo do grupo em que estiver atuando. Em muitas dessas relacdes en-
tra uma certa dose de escolha, de acordo com interesses e necessidades co-
muns. Dai a importancia de a escola permitir e estimular a organizacio de
grupos que expressem interesses diferentes e exijam aptiddes diferentes. As-
sim, por meio do grupo estaré facilitando a emergéncia das individualidades,
que expressa 0 movimento do sincretismo para a diferenciagdao, um dos prin-
cipios que perpassa essa teoria do desenvolvimento.

A escola pode ajudar a crianga a resolver as dificuldades, os conflitos que
ela encontra em cada estdgio de seu desenvolvimento e prepari-la para a eta-
pa seguinte.

Dos trés aos seis anos (estdgio do personalismo), a crianca esta dividida
entre um desejo intenso de autonomia e seu vinculo profundo com a familia.
Ao participar, na escola, de uma comunidade com outras criangas descontrai
um pouco o vinculo com a familia e encontra um espaco em que pode ser
mais facil fazer alguns ensaios de autonomia: fazer escolhas (de livros, de ami-
gos, de jogos, etc...), discordar do colega e da professora, nao fazendo o que lhe
foi pedido, enfim, usar a palavra “néo” sem ser punido ou discriminado por isso.
Entender essas atividades como promotoras do seu desenvolvimento facilita
encontrar formas de lidar com elas dentro dos limites da situacdo escolar.

Na fase seguinte (estdgio categorial) o conflito é entre satisfazer a cu-
riosidade de conhecer, explorar o0 mundo (muitas perguntas, muitos objetos
a serem manuseados, desmembrados, reconstruidos, muitos livros a serem li-
dos e discutidos) e sentir que o vinculo com as pessoas significativas (incluindo
a professora) continua intacto.

Na puberdade e na adolescéncia, o conflito maior é como manter o vin-
culo afetivo com as pessoas significativas enquanto explora o mundo real e
vivencia atitudes, comportamentos, sentimentos ambiguos; o adolescente
procura descobrir sua “verdadeira identidade” e exibir no que é diferente dos
que o rodeiam; busca o novo, real ou imaginario, satisfazendo seu desejo de
aventura com o apoio de seus pares; quer entender sua sexualidade, suas in-
quietagdes, suas aspiragdes. Enfim, é outra batalha.

Interpretar esses comportamentos como indicadores de busca de uma
identidade prépria, diferenciada e de abertura de caminhos para a vida adulta
ajuda a colocar limites razoéveis por meio de didlogos francos, abertos, em
que o adolescente se sente ouvido, respeitado e querido, 20 mesmo tempo
que ouve e respeita. E preciso lembrar que é o enfrentamento e a resolucio
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dessas ambigiiidades que o levardo 2 fase seguinte, com mais tranqiiilidade.
O apoio afetivo garantido e expresso de acordo com suas caracteristicas e ne-
cessidades tornard mais facil essa passagem.

Diante dos conflitos tipicos de cada estagio a ser superado pela crianga
é preciso que o professor, a escola encontrem limites, atitudes, comportamen-
tos que ndo acirrem esses conflitos, mas sejam pontos de apoio e referéncia
para enfrenta-los.

O professor e o aluno constituem um par unitario, indivisivel quando
analisamos o que ocorre em sala de aula. A aprendizagem é o resultado desse
encontro.

A pergunta a ser feita é: quais comportamentos ocorrem nesse en-
contro, em quais situacdes, para termos esse resultado? A anilise, a avaliagao
do comportamento do aluno precisa levar em conta as situagdes em que ocor-
re. Qualquer analise que separe essa unidade professor-aluno-situagao perde
o sentido e passa a falar de abstracbes que nada tém a ver com a experiéncia
concreta do dia-a-dia.

A interagio desse par leva a transformagdes na dire¢do da aprendiza-
gem, na medida em que considera situagdes que satisfagam a0 mesmo tempo
necessidades motoras, afetivas, cognitivas dos dois p6los do par.

Uma das referéncias para orientar o professor na compreensao das ne-
cessidades do aluno sio as teorias de desenvolvimento, porém sem esquecer
suas proprias observagdes no contato didrio com o aluno, valendo-se de pro-
cedimentos e recursos oferecidos pela didatica.

Acompanhando uma das tendéncias do desenvolvimento apontada por
Wallon, do social para a individuagao (do sincretismo com o outro para a sua
diferenciacio), as atividades escolares devem ser pensadas para satisfazer tanto
a necessidade social em grupos (que combinam seus esfor¢os na dire¢ao do

mesmo objetivo) como a necessidade de diferenciagdo, dando espago para que
as diferencas aparecam e se expressem, marcando e aprofundando a identi-
dade de cada um.

No planejamento das atividades, é preciso também considerar que essa
identidade tinica do aluno resulta da configuragio que se estabelece a cada
instante entre seus conjuntos motores, afetivos, cognitivos. Isso significa en-
tender que toda e qualquer atividade escolar envolve os trés conjuntos e qual-
quer planejamento precisa responder a pergunta: o que esta atividade signi-
fica do ponto de vista cognitivo, motor e afetivo para o aluno? Em outras



palavras, no que esta atividade contribuiu para o desenvolvimento dessa pessoa,
dessa personalidade? E preciso entdo lembrar que o papel da escola nio se res-
tringe apenas a instrugao, mas ao desenvolvimento de toda a personalidade.

Todas essas consideragdes em relagdo ao aluno precisam ser pensadas ao
mesmo tempo em relagdo ao professor: os dois estio em constante transfor-
magio na dire¢do de sua individuagdo e nesse movimento é preciso que o pro-
fessor planeje sua agdo, lembrando que todas as atividades propostas para o
aluno também tém uma ressonincia no seu conjunto motor, afetivo, cogni-
tivo e essa ressondncia deve ocorrer na dire¢ao da satisfacio de suas necessi-
dades. Afinal, é na interacao do par que os dois se transformam.

A trajetéria de Wallon pela educagdo desembocou no Projeto Langevin-
Wallon (1947), que pretendia uma reforma completa do sistema francés apés
a Segunda Guerra. Propunha uma escola tnica para todos. Baseado em um
principio de justiga social, toda crian¢a tem direito 2 cultura do seu tempo,
sem discriminagdo de qualquer tipo: étnica, religiosa, social. O sistema deve
oferecer a todas as criangas condicdes para o seu desenvolvimento intelectual,
estético, moral, de acordo com suas aptiddes e sé estas podem ser seus limi-
tes. Isto significa que toda aptiddo poderé ser orientada, cultivada segundo
sua natureza, levando em considerag¢do as fungdes em que podera ser exercida
mais tarde na sociedade.

A organizacio proposta pelo Projeto é de dois graus, cada um dividido
em trés ciclos:

1° grau 3 a 11 anos — ensino comum
11 a 15 anos — opgoes
15 a 18 anos — determinagao
2° grau  pré-universitario
licenciatura
especializacdo

O estudo é obrigatério de 6 a 18 anos e gratuito nos dois graus. Propoe

um pré-salrio no 3° ciclo do 1° grau (15 a 18 anos) e um salario no 2° grau.
A sucessao de graus e ciclos acompanha os estégios do desenvolvimento.
Aos 3 anos, escola maternal.
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De 6 a 11 anos — programa tnico, oferecendo um certo nimero de ins-
trumentos intelectuais necessarios para todos. A evolugdo intelectual de todos
¢ semelhante, se considerarmos os recursos cognitivos de que dispdem e as
tarefas a serem enfrentadas para a construgao de categorias na organizagdo do
conhecimento disponivel na sua cultura. Esses recursos e essas tarefas cogni-
tivas respondem 2 sua necessidade de absorver conhecimento, explorando o
mundo.

Uma idéia que perpassa todo o Projeto ¢ a de cultura: o mundo social,
técnico, cultural criado pelo homem por meio de suas multiplas atividades e
transmitido de geracdo em geragdo. A infincia é o periodo especifico para
essa apropriacio e a educa¢do é o recurso para ela.

Tran-Thong (1969) analisando o Projeto Langevin-Wallon descreve bem
o sentido de apropriagdo de cultura.

A apropriagio cultural pela crianga ndo é essencialmente a adogao de um ideal
cultural, nem mesmo de um ideal humano. Ela consiste na sua capacidade
crescente de compreender, de fazer sua a cultura de sua época, compreensio
e aplicagio que lhe permitem finalmente se integrar nela, se reencontrar nela,
de trazer a ela sua parte, de se situar e situar sua atividade especializada que
ele terd escolhido do conjunto das atividades humanas criadoras de toda a cul-
tura tanto no passado como no futuro. (p. 154)

A orientacio profissional precoce, sem essa compreensao cultural, alie-
nard a crianca de sua humanidade e causard o empobrecimento da prépria

cultura.

No 2° ciclo (11 a 15 anos), além do ensino comum, a crianga € exposta
a-opgdes-entre-diferentes-atividades; que-podem-revelar suas-aptiddes. Essas
opgoes se organizam ao redor de conhecimentos literérios (letras cléssicas, le-
tras modernas), conhecimentos cientificos (ciéncias de observacdo, de constru-
¢do), conhecimentos técnicos, conhecimentos estéticos.

As opcdes podem ser iniciadas com exercicios, jogos, ocupagdes: a cti-
anca fica livre para escolher, sob 0 acompanhamento de orientadores e pro-
fessores. Como a primeira escolha ndo é necessariamente definitiva, estimu-
la-se a crianga a participar das atividades das outras opgdes para evitar uma

especializagdio empobrecedora.
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A variedade de atividades de que a crianca participa vai auxilid-la nas
varias dire¢bes do seu desenvolvimento intelectual: niveis mais altos de abs-
tragdo, diferentes formas de raciocinio, enfim, diferenciacio cognitiva.

O objetivo é saber quais as criangas com interesses teéricos que poderdo
ir para a universidade; outras, com iniciativas concretas para um ensino pro-
fissional superior; outras ainda com compreensdo material das coisas para tra-
balhos manuais.

A crianga, assim, se individualiza e se v& como uma unidade que pode
se juntar a grupos diferentes, que pode se classificar de formas diferentes em
cada um deles e que pode alterar os grupos com sua presenca. Através das
atividades e de objetivos variados, a crianga diferencia progressivamente suas
capacidades, torna-se polivalente; toma consciéncia mais clara de si e percebe
o sentido de grupo.

No 3° ciclo (15 a 18 anos), a inteligéncia s6 se desenvolve especiali-
zando-se. O ensino comum terminou e o aluno, de acordo com os interesses
e aptiddes demonstrados, é encaminhado para uma das secoes:

Sec¢do tedrica humanidades cl4ssicas
humanidades modernas
ciéncias puras
ciéncias técnicas

Segdo profissional escolas profissionais
comércio, industria
agricola, artistica

Secdo pratica trabalhos manuais

Wallon e algumas experiéncias praticas

Entrevistei quatro pessoas que eu sabia de antemdo terem alguma liga-
G0 com a teoria de Wallon. Naturalmente, a primeira pessoa que me ocorreu
foi a doutora Heloysa Dantas, conhecida por virias publicagdes (livros, artigos),
cursos e conferéncias pelo Brasil afora sobre Wallon. Ela é “geneticamente
walloniana”; estudiosa de Wallon, continua a tradi¢ao de seu pai, doutor Pedro
Dantas, que teve contatos com as idéias de Wallon enquanto trabalhava em

Paris e trouxe esse cabedal para sua clinica médica em Sao Paulo. Divulgou em
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livro (1983) seus conhecimentos da teoria e da pessoa de Wallon, com o qual
manteve contatos pessoais e por correspondéncia.

A professora Heloysa, em seu relato, destacou duas experiéncias recen-
tes que tiveram como eixo referencial principios wallonianos para a educago.
A primeira deu origem ao Projeto Letras e Livros, iniciado em 1989, ji in-
corporado por duas escolas municipais de Sao Paulo.

A questdo que desencadeou o projeto foi a multi-repeténcia de criangas
nao-alfabetizadas na 1* série.

A professora Heloysa fez as experiéncias como assessora do Nucleo da
Faculdade de Educagio da USP e na primeira contou com a colaboragdo da
coordenadora desse Nicleo: Elisabeth Camargo Prado. A experiéncia esté re-
latada em capitulo do livro “Alfabetizagio hoje” (1994)". Logo de inicio a
afirmagao:

A paisagem da década de 90 oferece aos olhares do observador uma grande
mudanga, em relagdo aos anos 70 nesta matéria. A crianga carente, necessitada
de “educacio compensatéria”, cede lugar ao professor mal-formado, no banco
dos réus. Sem dtvida isto é um avanco: no minimo traz a responsabilidade
para o campo da agdo do adulto. (p. 94)

Com isso as autoras quiseram apontar que o discurso, que acaba sendo
interiorizado pela sociedade, carrega uma analise personalista da origem do
fracasso escolar e ndo leva a solugio alguma. Absurdo colocar a respon-
sabilidade desse fracasso nos ombros do professor individualmente.

Wallon chama a atencio para as andlises que fragmentam os conjuntos,
transformando-se em anilises superficiais.

——Aquestdo—daalfabetizacioé multidimensional e sua anilise_requer

aproximar todos os fatores em suas multiplas relagdes, para comegar a ilumi-
nar caminhos. Enquanto isso ndo se d4, é possivel acrescentar com sucesso al-
gumas atividades de apoio 2 agdo do professor em sala de aula. E o que nos
mostra esta experiéncia

1 As informagdes aqui divulgadas fazem parte tanto da entrevista feita em junho de 1999 como

da leitura do capitulo “Alfabetizagio: resposta da escola ou do professor?”.
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Caracteristicas do Projeto Letras e Livros

O Projeto comegou com criangas de 10, 11 e 12 anos multi-repetentes
na 1* série.

Aos poucos foi adquirindo um cariter preventivo. Em 1991, as criancas
que ndo reconheciam letras ji eram encaminhadas para o Projeto, a partir de
uma entrevista com a coordenadora, no ato da matricula. Recebiam entio tri-
pla atengdo: a da sala de aula, a do refor¢o da professora com grupos menores
e a do Projeto, em que a atuacdo era individualizada.

O Projeto apenas acrescentou pequenos espacos de intimidade ao redor
da leitura na biblioteca. Inicialmente meia hora durante o periodo de aulas;
depois, a pedido dos professores, fora desse horario.

As atividades eram simples: ler o livro para a crianca; ler o livro com a cri-
anga, apenas completando as lacunas, como mediador. O leitor era sempre a cri-
anga, que também escolhia o livro; a0 completar a leitura de uma histéria, con-
versar sobre ela, discuti-la. No para avaliar a compreensio do texto, pela qual
a crianga € julgada, mas “coloca-la na situacao de juiz que avalia e julga os per-
sonagens e o autor” (Dantas, 1994, p. 101). Esse é o cariter lidico da leitura.

A biblioteca foi considerada o lugar ideal para esse trabalho: quando
as criangas se distraem é porque “descobriram outro livro mais interessante e a
‘dispersdo’ é com freqiiéncia mais produtiva do que a proposta” (idem, p. 105).

Foi um procedimento pouco oneroso: bastaram duas estagiarias e o es-
pago da biblioteca.

Esses espagos de intimidade, como os chama a professora Heloysa, de-
ram oportunidade a criagdo e testagem de novos recursos para alfabetizacio:
jogos, desenhos, etc...

O Projeto se propos nao s6 desenvolver a competéncia da leitura, como
também o prazer de ler.

No treino da equipe, foi mais dificil aprender a criar uma atmosfera que
permitisse a crianga “borboletear” de um livro para outro em func¢io do seu
gosto e sua fantasia do que aprender a trabalhar com a competéncia.

Abandonar a histéria ‘chata’ em busca de outra mais atraente é algo inquie-
tante para a maioria dos adultos. E preciso ter vivido com intensidade e fre-
qiiéncia o encantamento das histérias bem narradas para ser capaz disto. Tal-
vez esta seja a qualificagio mais necessiria do profissional para este trabalho.

(Idem, p. 99)



Como resultado do Projeto, a reprovagio foi zerada.

A professora Heloysa participou do Projeto até 1996. Agora estd pro-
duzindo um livro sobre oficina de jogos alfabetizadores interativos — que é
uma oficina de producdo de material junto com as criangas. Todo final de ano
os alunos preparam um livrinho com textos feitos por eles mesmos e a su-
gestdo é que eles mesmos imprimam. Com quais idéias Wallon colaborou?

1. Wallon acentua no desenvolvimento da crianca a tendéncia da sociali-
zacdo para individuacdo, do sincretismo com o outro para a distingao em re-
lacdo a ele.

Os espacos de intimidade favorecem essa discriminagao, pois o ser que
se constréi é singular e a relagio com a singularidade deve ser respeitada.

A escola facilita o desenvolvimento da crianga oferecendo espagos de di-
ferenciacdo dentro e fora do grupo. Cultivar a convivéncia com o grupo, sem
perder a referéncia do individual, é indispensével.

As escolas parecem oscilar entre esses dois pélos, como se eles fossem
incompativeis.

Existe, ainda arraigado no discurso da 4rea da educagdo, a associagao
entre pedagdgico e publico, isto é, fazer um trabalho individual soa mais a
terapéutico que a pedagégico. Existe também a associagao entre social e co-
letivo, como se o interindividual nio fosse social.

2. Outra distingo feita na teoria de Wallon e que se mostrou bastante
produtiva foi a distingdo entre emogao e afetividade.

Para Wallon, afetividade é um conceito amplo, que inclui um componente
orginico, corporal, motor, plastico (emogao), um componente cognitivo, repre-
sentacional (sentimentos) e um componente expressivo (comunicagao).

Na sua entrevista, a professora Heloysa explica:
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As criancas evam atendidas individualmente, na Biblioteca, com uma deliberada in-
tervengio na temperatura afetiva-emocional ou melhor elevagio da temperatura afetiva
e diminuicao da emocional.

Como a situagio é individual e Wallon oferece muitas pistas sobre isso, os professores o
instigados a observar postura, respiragido, brilho no olhar. Como Wallon diz: olhar o cor-
po...No comego as criangas eram tdo ansiosas que vespiravam mal e se cansavam depres-
sa. O cansao tinha a ver com a emogio. A medida que percebiam a situagio nio ame-
acadora, iam relaxando, e o tempo produtivo aumentava. O cansago, a gente aprenden,
estava ligado a emogio e a sentimentos de medo e de ratva. Entao, era uma intengio



deliberada compor uma atmosfera afetiva. Wallon entrava principalmente com esta con-
tribuicao.

Do ponto de vista emocional, reduzir o medo da crianca em relagio ao livro. Como?
Pela redugio da ameaga... Nenhuma ameaga, nenbuma avaliagio, nem perguntar se en-
tenden o que len on o que escreven. Nunca era julgada... Isso dava uma distensio que
aparecia rapidamente na conduta da crianga.

Ter clava a distingdo entre emogio e afetividade é itil, porque di ao educador mais um
elemento para conbecer 0 aluno ¢ adequar suas atividades. A emogio, ao se expressar
pelo corpo, dé ao bom observador indicios de como o aluno estd se posicionando ante as
vérias exigéncias da escola: assustado, com medo, com raiva ou com trangiitlidade, pra-
zer, alegria.

3. Wallon insiste que o afetivo e o cognitivo ndo se separam; sdo cons-
titutivos um do outro, formam um par unitario.

Admitir que a afetividade e a inteligéncia se constituem mutuamente,
se alternando na predominincia ndo s6 entre os estigios, mas entre ativida-
des diferentes voltadas ou mais para si mesma ou mais para o exterior, satisfaz
necessidades vitais para o desenvolvimento da crianga.

A professora Heloysa da varios exemplos.

Aproveitando essa idéia de alternincia de direcdes (objetiva ou subjetiva) nas
varias atividades, pode-se propor o uso do desenho para expressio de vivéncias
e sentimentos ou para a observagdo minuciosa de um objeto; a danga pode dar
énfase a execugao de movimentos ou a “expressio corporal”, a escrita pode
mobilizar compreensio, organizagio de um texto ou manifestacio de estados
intimos; a leitura pode enfatizar conhecimentos ou provocar ebulicdes da sub-

jetividade pela identificagio com personagens ou situacdes. (Idem, p. 109)

Essas duas diregbes — para si e para o exterior — marcam na teoria um
processo determinado pela predominincia de uma ou outra, o que significa
que as duas estdo sempre presentes.

A teoria do desenvolvimento deve embasar o saber pedagégico de modo
que este seja capaz de discernir qual a melhor dire¢ao nos diferentes momen-
tos da crianga.
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4. Outro aspecto extraido da teoria é a relagdo crianga-adulto. A crian-
ca, na sua impericia, necessita do adulto para superar suas dificuldades. A
a¢ao do adulto é indispensivel nesse processo.

5. O Projeto levou também em conta as necessidades t6nico-posturais:
cadeiras adequadas ao tamanho das criangas, varia¢ao das posigdes (sentados,
em pé, outra cadeira) e liberdade para andar na sala de aula ou no pitio
quando necessario. Wallon chama atengdo para os prejuizos de criangas per-
manecerem sentadas por longo tempo.

6. Cuidar da crianga dessa perspectiva integrada do motor, afetivo, cogni-
tivo, social leva a uma compreensio dela como uma pessoa completa e concreta.

A segunda experiéncia, também da professora Heloysa, estd sendo re-
alizada no Colégio de Aplicacio da USP, com adolescentes.

A questio que desencadeou o projeto foram problemas disciplinares
com duas classes de adolescentes que os professores “ndo agiientam mais”.

Atividades do projeto:

1. observacdo pela professora das duas classes durante as aulas:

aula exaustiva para os dois lados: professores e alunos nao se ouvem;

+ clima de inquietagdao, nao de hostilidade;
« professores respeitosos, competentes;
« alunos respeitosos, mais inquietos, em ebuli¢go.

2. Reunido do grupo com jogos de autoconhecimento, uma vez que os
alunos estio em um momento de decisdes: identidade sexual, quem sou eu,
quem quero ser. Nao funcionou.

3. Foi dificil a comunicagio. Entao, foram criados espagos de intimidade
na biblioteca:

~ « vem quem quer; - -
+ oportunidade para conversar.
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A professora Heloysa ja tem experiéncia com adolescentes e organizou
um roteiro bastante completo, indicando os temas preferidos sobre os quais
os jovens gostam de conversar: falar de si (com referéncia ao presente, pas-
sado, futuro).

¢ Quem sou eu?

« Como sou visto pelos outros?

¢ Quem serei daqui a dez anos?

¢ Quem eu seria, se pudesse ser outra pessoa?
+ Alegrias mais intensas que vivi no passado.



Com essas questdes joga o adolescente nas trés dimensdes do tempo e
atende a uma das suas caracteristicas, que é a tomada de consciéncia da con-
tinuidade, dire¢do, transitoriedade e mudanca constante do fluxo temporal.

Falar dos ideais:

« o professor ideal;

» a escola ideal;

* 0 mundo ideal;

+ 0 namorado ideal;

¢ que possibilita ndo sé a exposi¢ao de valores como a reflexdo sobre eles.

Ficou evidenciada nesses encontros a necessidade sentida pelos adoles-
centes de relagbes entre pessoas e nio entre papéis, 0 que aponta novamente
para o “espago de intimidade” como um recurso apropriado para uma troca
niao ameagadora, em que o adolescente encontra um espago de encontro entre
pessoas.

O projeto ainda estd em desenvolvimento, e a teoria na pratica revelou
alguns dos seus limites: sexualidade, inconsciente sdo temas, na avaliacio da
professora Heloysa, indispensaveis na compreensio da dinimica das relacoes
interpessoais e das expressoes dos adolescentes e ndo sdo discutidos por
Wallon. Nesse caso houve necessidade de recorrer a outros autores: Erikson,
Vigotski e Lacan.

A segunda entrevista foi da professora Maria Isabel Galvdo. Nela, ana-
lisou a contribuigao de Wallon, principalmente da perspectiva de administra-
dora, uma vez que sua atividade principal no momento é a direcio da Escola
de Aplicagao da USP.

Também tem vérias publicaces e, orientada pela professora Heloysa,
fez sua dissertag@o e sua tese de doutoramento com o referencial walloniano,
enfatizando, na primeira, a importancia do movimento na pré-escola e sua re-
lagao com problemas disciplinares. Na segunda, estudou emocdes e conflitos
nas interagdes de criangas de uma classe de educacio infantil.

O conhecimento das idéias de Wallon contribuiu, ampliando sua com-
preensio de problemas de indisciplina. Passou a analisd-los na sua relagio
com a nao-satisfacdo de necessidades caracteristicas do momento de desen-
volvimento da crianga. E isso valeu tanto na sua experiéncia de professora de
pré-escola como na sua experiéncia com adolescentes. Tem se preocupado, en-
tdo, em oferecer espacos que propiciem reconhecer essas necessidades e as
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possiveis formas de solugao, no didlogo mais de perto com os alunos, que aca-
bam sendo também autores nesse processo. Foi ela que tomou a iniciativa,
como diretora da Escola de Aplicacdo, de convidar a professora Heloysa para
organizar os “espacos de intimidade” para os adolescentes

Apontou também outros pontos em que sente que idéias de Wallon tém
tido influéncia no seu desempenho:

« ver o aluno como um todo, que inclui o motor (posturas que indicam
o nivel de tensdo ou de relaxamento), o afetivo e o cognitivo, amplia a sua
compreensio do jogo disciplina-indisciplina;

+ despertar constante reflexdo para ligar a teoria com a pratica;

« estar ligada 2 dimensdo politica e social embutida na psicologia;

 ndo considerar o aluno descolado da sociedade e da cultura em que vive.

Considera que a teoria é abrangente demais porque pretende abragar a
pessoa toda. Além disso, é uma teoria inacabada, o que abre muitas possi-
bilidades na sua utilizagéo.

O terceiro entrevistado foi o professor Odair Sass, do Programa de
Educagao: Histéria, Politica e Sociedade da Pés-Graduagao da PUC-SP.
Tomou conhecimento de Wallon através de suas leituras e estudos de
teorias de desenvolvimento. Surpreende-se com a pouca influéncia que
Wallon tem tido no Brasil: mesmo tendo nos visitado na década de 50 nao
deixou marcas por aqui No inicio dos anos 60 ja havia publicagido de obras
suas em edicdo brasileira; por exemplo, As origens do cardter na crianga. Dai
o seu estranhamento: a auséncia do pensamento de Wallon nos cursos de for-
magcio, seja na Psicologia ou na Pedagogia, nao pode ser-justificada pela falta
de acesso a sua obra.

Idéias-de Wallon-que chamam sua atengao:

1. o social estd sempre presente, desde o inicio da vida;

2. a socializacdo humana é uma socializagao que individualiza;

3. a sociedade deveria proporcionar condi¢bes para que o individuo te-
nha pleno desenvolvimento de suas capacidades, aptidoes, habilidades;

4. o tnico impecilho para esse desenvolvimento deveriam ser os préprios
limites dessas capacidades, aptidGes, habilidades;

5. na sociedade moderna, a institui¢do escolar é decisiva, ou cumpre
funcoes decisivas, na formacio intelectual e da personalidade do individuo;



como em Vigotski, o desenvolvimento do psiquismo no pode ser visto como
independente do desenvolvimento escolar da crianga e do jovem.

Mencionou trés experiéncias em que Wallon tem dado subsidio para al-
gumas decisGes. A primeira foi a Escola Oficina do Parque Dom Pedro.

A proposta foi feita oficialmente pela Coordenadoria de Ensino da Re-
gido Metropolitana da Grande Sio Paulo (COGSP), dirigida na ocasido
(1985) pela professora Mirian Warde. Foi integralmente apoiada pelo secre-
tario da Educagdo (Paulo Renato), pelo governador do estado (Franco Mon-
toro) e por dona Lucy Montoro.

A idéia era manter, para meninos de rua, uma escola regular do ensino
fundamental de oito séries, de acordo com as exigéncias da Lei 5692/71 que,
também, dava abertura para experimentagio pedagégica. Oferecia as discipli-
nas bésicas (matemdtica, lingua portuguesa, histéria e geografia), organizan-
do-as em ciclos.

A equipe era composta de quinze pessoas entre coordenadores: Odair
Sass, José Geraldo Bueno, Paulo Barnabé, José Killer e Jodo de Oliveira e
professores, com assessoria pedagégica de Maria das Mercés Ferreira Sampaio
e de Mirian Warde. A escola era coordenada por uma equipe que inclufa um
psicélogo, trés pedagogos e um psiquiatra. Além disso, contava com um gru-
po de professores selecionados da prépria rede estadual, professores de todas
as disciplinas do ensino fundamental.

Enfrentaram muitas dificuldades internas e externas.

Internamente tinham que planejar atividades para mais de 150 alunos,
que incluiam criangas com idades de 6 anos a jovens com 20 anos.

Faltavam recursos materiais, inclusive alimento, apesar do empenho das
autoridades do governo.

A equipe deveria apresentar um relatério depois de um ano de funci-
onamento, sistematizando e avaliando a experiéncia. Nessa época houve mu-
danga de governo (1986) e a proposta foi interrompida.

O governador eleito transferiu a escola para o Quadrilatero Tatuapé-Febem.

Com quais idéias Wallon contribuiu?

A principal contribuigio foi a seguinte (nem todos os responsaveis pelo
Projeto conheciam ou adotavam as idéias de Wallon): a organizacio curricu-
lar da escola deveria “romper” com a organizacio seriada do ensino funda-
mental, sem, com isso, rebaixar a qualidade do ensino oferecida. Dai o plano
Langevin-Wallon (insisto, para mim e alguns outros responsaveis) servia de
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referéncia para a critica da organizago seriada, a0 mesmo tempo em que ori-
entava-nos para pensar o ensino em ciclos, voltados para a iniciagéo da es-
colaridade (orientagio), para o aprofundamento dos dominios intelectuais e
de personalidade e para a sedimentagio (esse era provavelmente o termo com
que pensdvamos atribuir uma “terminalidade” ao ensino de 1° grau da escola
oficina. Alids, oficina) foi uma denominaco que ndo visava 0 retorno aos an-
tigos oficios pré-capitalistas, mas visava, sim, 4 nogdo bastante conhecida na
histéria da educacdo do século XX, de que o sujeito desempenha papel ativo
na elaboragio de seus conhecimentos.

A tendéncia do desenvolvimento em todas as suas dimensdes — motora,
afetiva, cognitiva — do sincretismo para a diferenciagio. Houve, entdo, um
trabalho pedagégico visando essa passagem. Um sistema de relagdes mais
aberto, com atividades variadas, em que se podiam vivenciar espagos, fun-
¢oes, papéis diversificados, o que facilitava esse caminho para a diferenciagao.
A escola ofereceu essa oportunidade para que os alunos tivessem referenciais
bem claros. Comecaram pela discriminagdo dos espagos: escola é lugar de es-
tudo, de reflexdo (os alunos queriam dormir na escola); lugar de moradia é
onde dorme, toma banho; lugar de trabalho é onde ganha a subsisténcia. Ha-
via a determinacdo de que a Secretaria da Educagdo deveria assumir o pro-
blema do menor de uma perspectiva educacional e ndo apenas de promogao
social.

O professor Odair participou ainda de outras duas experiéncias mais re-
centes de assessoria.

Uma colaborando no Plano Municipal de Educagdo da Prefeitura de Di-
adema; na gestao-Gilson Menezes, junto-com outros-professores-do Programa:
Maria das Mercés Ferreira Sampaio, José Geraldo Bueno e Nereide Saviani.

A educacio infantil organizada ao redor de atividades ndo tdo pesadas

e disciplinadoras e voltadas para o desenvolvimento da crianga, tendo o
acompanhamento do professor.

O plano a ser desenvolvido foi discutido com os professores coordena-
dores, que participaram de sua elaboragdo, chamando-se a atengao para a res-
ponsabilidade ao planejar atividades: pois quando se planejam atividades, ¢
preciso ter clareza das conseqiiéncias.

A referéncia foi claramente o Projeto Langevin-Wallon.



Utilizaram também, na discussdo das atividades, a distingdo que Wallon
faz sobre cooperagao e solidariedade e que essas atividades coletivas nio sdo
para diluir o individuo e sim para fortalecé-lo. Outra vez a individuacio pela
socializagdo.

Em Sao José dos Campos, o Plano Langevin-Wallon foi apresentado e
discutido com coordenadores e professores, dando-se destaque ao papel da es-
cola no atendimento de necessidades para o desenvolvimento da crianca e da
sociedade.

A quarta e dltima entrevista foi feita com a professora Laurinda Rama-
lho de Almeida, vice-coordenadora e professora do Programa de Educagio:
Psicologia da Educa¢do da pés-graduacao da PUC-SP.

A professora Laurinda coordena um grupo de pesquisa sobre Ensino e
Formagao de Professores e analisou as contribuicdes de Wallon a partir de
uma perspectiva do trabalho docente.

Idéias de Wallon que chamaram sua atengio e que considera importan-
tes na formacdo de professores:

* professores sao pessoas completas, com afeto, cognicdo e movimento
e se relacionam com alunos que também sdo pessoas com afeto, cognicio e
movimento e se contagiam emocionalmente, de pessoa para pessoa;

* tdo importante quanto conhecer o professor e o aluno é conhecer seu
meio, isto €, é impossivel compreender professores e alunos em formac¢ao sem
levar em conta o meio social e cultural no qual estio inseridos;

+ compreender o professor e o aluno implica também em colocar-se em
seu lugar. Isso foi enfatizado por Rogers, mas Wallon amplia a possibilidade
de compreensdao porque esmiuga as diferentes fases de desenvolvimento;

* respeitar o aluno significa dar-lhe condicdes de aproveitar integral-
mente seu tempo na escola; o fundamental nio é a duragio da jornada es-
colar, mas 0 modo como o trabalho pedagégico é articulado e executado;

+ todas as criangas, sejam quais forem suas origens familiar, social e
étnica, tém igual direito ao desenvolvimento maximo que sua personalidade
comporta; o nico limite sdo suas proprias aptidoes. A implicagdo dessa pro-
posi¢ao é que todos devem ser contemplados com um ensino de qualidade e
cada um atendido na sua potencialidade;

* a cultura geral aproxima os homens; a cultura profissional os afasta.

A professora Laurinda enfatiza que a teoria de Wallon é muito bem
aceita pelos professores, por dois motivos:
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1. porque d4 diregdo para a acdo educativa. Sua teoria de desenvolvimento
possibilita ndo s6 o conhecimento da crianga nas diferentes fases como também
a utilizacio de procedimentos diversificados em cada fase. Exemplificando:

« aimportincia que d4 aos grupos na formagao das pessoas leva o pro-
fessor a ficar atento para os diferentes papéis que estdo sendo vivenciados nos
diferentes grupos, bem como a oportunizar a formagao de outros grupos,
além dos espontidneos. Os grupos devem desenvolver a cooperagdo, mas,
principalmente, a solidariedade. Por outro lado, a teoria também chama a
atencio para a necessidade de garantir 4 crianga momentos de intimidade;

« a andlise feita por Wallon sobre o contégio da emogao chama a aten-
¢do para a importéncia da pessoa do formador — sua seguranga, seus medos,
seus receios, suas alegrias, seu amor pelo conhecimento sio contagiantes;

+ a anilise minuciosa que Wallon faz sobre o pensamento discursivo,
na fase pré-categorial, época da entrada do aluno na escola e fase em que, via
de regra, se instalam os “problemas de aprendizagem”. Mostrando como se
processa o desenvolvimento no periodo pré-categorial — e que fabulagGes,
contradicdes, incoeréncias na fala e na escrita sao a légica desse periodo — aju-
da o professor a ter melhor relacionamento e comunicagao com seu aluno,
evitando os tais “problemas de aprendizagem”.

2. porque valoriza o trabalho do professor, oferecendo elementos para
desenvolver sua identidade profissional. Discutir Wallon é muito estimulante,
porque reforca a auto-estima do professor, a0 mostra-lo como um elemento
necessario, indispensavel para o desenvolvimento do aluno.

Wallon colocou conhecimentos 2 nossa disposi¢ao através de inimeros
livros e artigos. Cabe a nés elabori-los, tendo como referéncia o nosso dia-

a-dia de educadores, toma-los como um dos possiveis caminhos para solugoes,
avaliar seus resultados, fazer um balango critico de suas possibilidades e limi-
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Resumo

O artigo tem por objetivo discutir algumas idéias de Wallon que podem con-
tribuir para reflexdes sobre questdes educacionais, bem como apresentar algumas ex-
periéncias praticas, reveladoras de que essas idéias continuam a se manter atuais e
instigantes. O cotejo teoria-pritica é feito a partir de entrevistas com quatro pro-
fissionais que tém ligacdo com a teoria walloniana.

Palavras-chave: Wallon e Educagdo, desenvolvimento infantil, projeto

Langevin-Wallon.

Abstract

The article intends to discuss some ideas of Henri Wallon that have contributed to the
analysis of educational issues. It also presents four interviews indicating that these ideas are
still helpful for the solution of educational problems today and for showing the link between
practice and theory.

Key-words: Henri Wallon and Education, child development, L-W project.

Resumen

Este articulo tiene por objetivo discutir algunas ideas de Wallon que pueden contribuir
para reflexiones sobre cuestiones educacionales, bien como presentar algunas experiencias
practicas reveladoras de que esas ideas continian manteniendose actuales e instigantes.

La relacion teoria y prictica es hecha a través de entrevistas con cuatro profesionales que
tienen ligaciones con la teoria walloniana.

Palabras-clave: Wallon y Educacién, desarrollo infantil, proyecto Langevin-Wallon.
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