Formagio de professores
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Introdugio

O tema “Formagio de Professores” continua em pauta. Congressos apés
congressos, encontros apés encontros, as mesmas questdes sempre voltam a ser
discutidas: relagdes entre bacharelados e licenciaturas, teoria e prética, prética
de ensino e estdgio supervisionado, experiéncias de cursos de capacitagio peda-
gégica para professores universitérios e por af vai. Sem duvida, estamos rodando
em falso.

O presente trabalho tem a finalidade de contribuir no sentido de ajudar
a “tirar a poeira” que parece estar encobrindo nosso objeto de estudos, impe-
dindo-nos de ir as rafzes dos problemas que envolvem um tema tio importante.
Originalmente, tinha me proposto a focalizar somente a formagio de professores
para o ensino superior, segmento ao qual estou mais diretamente ligado no
momento. Pareceu-me impossivel, no entanto, deixar de lado a formagio de
docentes para o ensino fundamental e médio, especialmente as licenciaturas.
Inicio o texto discutindo a questdo da validade ou nio de se continuar a pro-
curar solugbes para as licenciaturas sem que se tenha a coragem de encarar, de
frente, a situagdo de peniiria do magistério e sem que se considere a hipétese
de o atual modelo encontrar-se, de fato, esgotado. A atengio dada 2 escola
publica deve-se ao fato de a maior parte dos estudantes brasileiros matriculados
na primeira faixa de escolarizagio freqiientar este tipo de instituigio e ndo 2
suposigio de que a escola particular, de modo geral, seja de boa qualidade ou
que seus professores estejam gozando de condigbes satisfatérias de trabalho e
de saldrios.! Focalizo, a seguir, a questio da formagio de professores para o
ensino superior, explicitando seus pontos criticos e analisando algumas das al-

1 89,41% dos alunos de 12 a 82 séries e 79,13% dos alunos de 12 a 32 séries do 2° grau (“Colegial”)
do estado de Sio Paulo matricularam-se em escolas publicas no inicio de 1992. Dados da
CEl/Secretaria da Educagio do estado de Sio Paulo.
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ternativas que tém sido postas em pritica visando a capacitagio docente de
profissionais que, com rarfssimas excegbes, nunca foram preparados para as fun-
¢Oes que exercem.

Vale a pena continuarmos discutindo as licenciaturas?

Aumenta 30% a procura por licenciatura na

UNESP. Convénio isentou alunos de taxa, mas
muitos nio querem ser prafenom.z

Folha de Sao Paulo, 1995

A maior parte dos alunos que ora iniciam as licenciaturas tinha trés ou
quatro anos de idade quando Carvalho (1981) apresentou sua Dissertagao de
mestrado, O professor estadual — um valor ameagado, junto ao Programa de
Pés-Graduagio em Psicologia da Educagio da PUC-Sao Paulo.

O tftulo, por si s6, j4 diz tudo. A situagio do professor da rede piiblica,
em Sao Paulo, encontrava-se a tal ponto gritante que, segundo a autora, jd
ultrapassava o espago educacional, tornando-se uma questdo ptiblica.

Se na época em que Carvalho desenvolveu sua pesquisa o preso da hora
de trabalho de um professor com licenciatura plena “valia” 5,6 vezes a hora
trabalhada do saldrio mfnimo, significando forte decadéncia em relagio a anos
anteriores — em 1967, por exemplo, o saldrio-hora desse professor “valia” 13,7
vezes o saldrio-hora-mfnimo (Balzan e Paoli, 1988) —, no segundo semestre de
1995, a hora-aula do professor com licenciatura plena correspondia, em termos de
pagamento, a apenas 2,6 vezes a hora de um trabalhador que recebe saldrio minimo.

A perversa regressio ocorrida ¢, no entanto, mais grave do que esses dados
indicam. Basta lembrar que o préprio saldrio minimo representa menos, hoje,
em termos de poder aquisitivo, do que representava em 1981 e menos ainda
do que em 1967, anos em que j4 era considerado defasado em relagio a época
em que foi criado, hd quase cingiienta anos.

Todos nés j4 estamos cansados de saber que saldrio nio é tudo. No entanto,
no presente caso, o aviltamento ¢ tio grande que se constitui, sem divida, no
primeiro fator capaz de explicar a fuga da populagdo mais jovem dos cursos
de licenciatura, as baixas expectativas em relagio ao futuro por parte daqueles

2 Visando incentivar a procura pelos cursos de licenciatura, a Unesp (Universidade Estadual
Paulista) isentou aproximadamente 5000 alunos da rede pdblica de Sao Paulo do pagamento da
taxa de inscrigio para os vestibulares de 1996. Embora segundo a Universidade a iniciativa tenha
dado resultados positivos, a reportagem do Caderno Fovest 96 de 23/10/95 mostra que parte
dos beneficiados nem sequer pensa em ser professor.




que estdo matriculados nestes cursos, assim como os elevados fndices de aban-
dono da profissio por parte de professores do ensino fundamental e médio. A
situagdo no estado de Sio Paulo é cadtica — simplesmente ndo h4 professores
habilitados a lecionar vérias disciplinas, proliferando a categoria de “professores
leigos”, sem que este tftulo aparega explicitado. E bom lembrar, a propésito,
que jd em 1988 o Conselho Estadual de Educagdo aprovou, praticamente por
decreto, mais de 1000 alunos da 32 série do ensino médio (“Colegial”, ou “20
grau”) que nao haviam recebido aulas de determinadas disciplinas durante a
maior parte do segundo semestre, por falta de professores para leciond-las.

E claro que o fenémeno paulista tem similares em outros estados e ‘se vé
até mesmo agravado em determinadas Unidades da Federagdo, onde h4 profes-
sores que exercem a profissio movidos pela prépria merenda escolar.

Nao € possivel atrair jovens de talento para uma profissio em que lhes
fica assegurado, de ante-mio, que seus saldrios, como futuros profissionais, serdo
inferiores s mensalidades pagas para realizarem seus cursos de formagio, nos
casos das instituigSes de ensino superior particulares. Ndo ¢ possfvel atrair os
mais capazes — criativos, aptos a interpretar dados e fatos, a elaborar hipéteses
e a se expressar com clareza ~ se estes j4 sabem que, depois de formados, ao
exercerem a profissdo, simplesmente nao poderdo arcar com as despesas fami-
liares bdsicas. Ndo ¢ possivel esperarmos que estudantes de Biologia optem pelo
magistério quando sabemos que, apés formados, terio que trabalhar mais de
vinte horas para pagar uma hora de trabalho de um dentista ou de um fisio-
terapeuta formados na mesma instituigdo que eles, em cursos de mesma duragdo

e, possivelmente, em nada mais exigentes em termos de dedicagio aos estudos.

A questdo salarial explica, ao lado das péssimas condigbes de trabalho —
prédios feios, sujos e deprimentes, recursos didético-pedagégicos os mais rudi-
mentares possfveis, classes lotadas de alunos desmotivados —, aquilo que de mais
grave poderia acontecer a um determinado grupo profissional, a perda da auto-
estima.

O estigma que paira sobre os que optam pelas licenciaturas nas instituicoes
de ensino superior de maior prestigio, objeto de gozagio e de desprezo por
parte de colegas e dos préprios professores, constitui apenas um aviso daquilo
que os espera no futuro. Nio ¢ por acaso que estigma semelhante atinge os
estudantes de Medicina que optam pela Clfnica Médica, isto ¢, a 4rea da Satide
da qual o pafs mais precisa. Sdo os reflexos de uma sociedade hipécrita que
nio se cansa de alardear que educagio e satide constituem as bases de uma
nagio e que joga no limbo seus principais atores.
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O argumento de que sempre foi assim, de que o professor sempre ganhou
pouco, ¢ falacioso. Se ¢ verdade que o saldrio do professor — primdrio e secun-
dério ~ nunca foi considerado alto, também ¢é verdade que este profissional era
parte de uma classe média com suficiente poder aquisitivo para sustentar ra-
zoavelmente bem, além de si mesmo, sua prépria familia. Mais importante: ele
era respeitado, havia, por assim dizer, uma ética que se manifestava através do
reconhecimento da comunidade em relagdo A sua pessoa e de um respeito por
si mesmo como profissional.

A Tese de livre-docéncia da saudosa Elza Nadai (1991) mostra isto com
muita clareza. Trata-se de um trabalho de reconstrugdo histérica, através de
memdrias de professores das décadas de 40 e 50, que deveria ser lido por todos
aqueles que buscam um melhor entendimento sobre a “questao do magistério”.
Em seu trabalho, a auto-estima, a presenga de uma identidade profissional e a
existéncia de uma ética estdqo presentes no grupo de professores pesquisados.
Os estudos desenvolvidos por Silva Junior (1990), partindo de outra temdtica
e realizado através de diferente metodologia, indicam a mesma coisa. Seu me-
morial, parte de sua tese de livre-docéncia, é um exemplo vivo destas consta-
tagoes.

Some-se, A situagdo salarial, o quadro cadtico em que o préprio Estado
se encontra, em que a auséncia de cidadania passou a ser a marca dominante.
A impunidade dos que usam os recursos piiblicos para obras faradnicas e des-
necessdrias, a possibilidade de um politico quebrar banco estadual para eleger
seu sucessor e continuar impune, a inclusio, pela Comissdo de Orgamento do
Congresso, de obras consideradas irregulares pelo Tribunal de Contas da Unido
(Folba de Sio Paulo, 1995), a trangiiilidade com que os governantes afirmam
que a “arrecadagio do Estado caiu devido 4 sonegagdo”, como se ndo houvesse
meio de taxar os sonegadores com a mesma eficiéncia com que somos taxados
— e por que nio haverfamos de sé-lo? -, acabam fazendo um mal maior que
os propios saldrios irrisrios. Porque geram frustragbes constantes, descrenga e
desanimo. Uma triste combinagio de fatores capaz de levar a parte mais fraca
de um determinado grupo profissional ao tipo de comportamento mais abo-
mindvel: o cinismo. “Cinismo pedagégico”, no caso.

A questao da formagio de professores, aliada as necessidades de um pro-
cesso de escolarizagio mais amplo e de melhor qualidade, deve ser entendida
como parte da questdo da cidadania, algo ainda por ser conquistado, no que
se refere ao Brasil. Situa-se, desta forma, ao lado de outras questdes fundamen-
tais para a nagio, tais como: saide, justia, pleno emprego, seguranga.



Acredito nos ter faltado coragem para aceitarmos o fato de que diante

deste quadro — que mesmo acrescido de centenas de outros exemplos ainda
estaria longe de se completar ~ ndo h4 solugio A vista para a formagio de
professores.

As pesquisas sobre formagdo de professores tendem a mostrar este pano-
rama de dificuldades, mas geralmente se encerram com a proposigio de solugdes
ficeis, através de exemplos de cursos bem-sucedidos aqui ou ali. O temor de
seu autores de verem a situagio real, nua e crua, parece levd-los a correr para
“apagar o fogo” que acabam por anunciar. O que dirfamos de um cirurgido
que, tendo localizado uma lesdo gravissima, se limitasse a dizer: “E grave, mas...
resolve-se. Aspirinas, quando bem dosadas, resolverio o problema”. Aceitar o
fato de que “o doente de fato est4 mal” ¢, certamente, a primeira condigio
para se pensar numa possivel cura.

No entanto, quando se tem presente nao somente esses dados, mas tam-
bém o fato de os préprios cursos de licenciatura, conforme os modelos atual-
mente vigentes, nao responderem 3s expectativas, motivagdes e necessidades.das
criangas e adolescentes que cursam a escola fundamental e média, conclui-se
que a formagao de professores enfrenta problemas muito mais profundos do
que se poderia, A primeira vista, supot.

E preciso que tenhamos a coragem de admitir que o privilégio dado a
questdes j4 tornadas repetitivas, como modelos de estdgios, relagoes contetidos
especificos-contetidos pedagégicos e outras afins, sempre presentes em Encon-
tros e Semindrios, assim como em dissertagdes ¢ teses em Educagdo, poucas
contribui¢des tém trazido para a formagio de professores e que, continuar a
discuti-las, significa fugir do essencial, de uma questio que ndo temos coragem
de enfrentar: ndo h4 solugdo para as licenciaturas, nio apenas devido as con-
digdes de “ordem externas” apontadas anteriormente, como, também, devido
20 fato de 0 modelo segundo o qual elas estdo estruturadas encontrar-se esgo-
tado.

Este modelo pode variar aqui ou ali, sob um ou mais aspectos, fazendo
com que, numa determinada instituigio, um ou mais cursos alcancem melhores
resultados que outros ou ainda com que uma instituigio obtenha maior sucesso
que outra. No fundo, porém, todas estio montadas sob as mesmas estruturas
curriculares e partem do mesmo pressuposto, segundo o qual, no limiar do
século XXI, o professor deva continuar a ser preparado para fungdes que nio
tém mais razao de ser, ou seja, aquele que dé aulas, boas aulas, isto ¢, dando e
explicando bem a matéria. Raramente ¢ atribufdo valor real a0 modo de aquisigio
de conhecimentos, as estruturas epistemolégicas que fundamentam uma deter-
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minada ciéncia, seja ela exata, biolégica ou humana. Fala-se sobre isto, sim,
mas nada, ou quase nada, se faz.

Raramente nos ocorre a lembranga de que vivemos numa sociedade
em processo de mudanga tio acelerado que os conhecimentos duplicam nio
mais a cada 11 ou 12 anos, como em meados da década de 70, mas j4, a cada
cinco ou seis anos, havendo 4reas em que a duplicagio se d4 a cada sete ou oito
meses.

O professor ndo é mais a tnica e nem obrigatoriamente a mais atualizada
fonte de informagBes para os alunos.? Se, por um lado, ¢ verdade que, dado
seu baixo saldrio, ele ndo pode se permitir adquirir aquilo que seria o minimo
indispensdvel para sua prépria atualizagio — a compra do jornal didrio ~ e que
tal fato se aplica também A maior parte das famflias dos seus alunos, por outro
lado isto ndo justifica que devamos continuar a preparar professores como se
as coisas devessem ser obrigatoriamente assim. E, de fato, nio o sio. Conve-
nhamos ser relativamente fécil a obtengdo, por parte das escolas, de assinaturas
gratuitas de jornais e revistas que poderiam ficar & disposigdo de professores,
alunos e funciondrios. H4 inimeros programas de alto nivel, oferecidos pelas
TVs educativas, que podem ser assistidos por alunos do ensino fundamental e
médio, cuja qualidade de apresentagio os faz levar vantagem sobre as exposigdes

dos professores.

Isto nio significa, absolutamente, a substituigio do professor pela TV ou
pelos recursos da informdtica. Ndo somente porque a relagio professor-aluno
é indispensdvel,* mas também porque o que se tem constatado, quando sio

z

relatadas experiéncias em que sio introduzidos tais recursos nas escolas, ¢ o
desvirtuamento do processo educativo através do privilégio do moderno usado

3 Provavelmente, quase a totalidade das residéncias dos jovens estudantes brasileiros dispoe de TV

e parcela ndo desprezivel, de video-cassete, estando a TV a cabo restrita, ainda, a uma minoria.
Acrescente-se a isto o fato de haver vrios jornais e revistas de boa qualidade, no pafs, que trazem
informagbes e comentérios em nivel satisfatério e muitas vezes até mesmo brilhantes sobre
politica, ciéncia, arte, economia, etc.
Tratando-se de estudantes de nivel superior, um fato interessante deve ser apontado: nas
universidades publicas paulistas, mais de 1/3 dos ingressantes dispdem de microcomputadores
em casa. Pesquisa realizada junto a calouros de uma delas (Unicamp, 1995) mostrou que a
maioria deles faz uso de seus micros para montagem de tabelas, como processador de textos e
até mesmo para elaboragio de seus préprios programas.

4  Veja-se, a propésito, Trabalhando com adultos, formando professores, de S6nia Giubilei, Tese de

Doutorado, Campinas, Unicamp, 1992. Em sua pesquisa, a autora traz importantes subsidios
para a questio das relages sociais em situagbes de aprendizagem, com destaque 2 populagio
adulta que freqiienta cursos supletivos.



como marketing pela instituigdo que os adota, desencadeando uma espécie de
“efeito demonstragdo” (Garcia, 1977). “Modernoso” seria o termo mais ade-
quado, pois, no caso, o termo moderno ¢ usado como sindbnimo de novo (Furter,
1970), significando meras tentativas para tornar mais lidicos, através de apelos
a motivagdes extrinsecas ao individuo, os processos de aprendizagem. Os exem-
plos muitas vezes beiram ao ridfculo, tdo fracos os resultados da construgio do
pensamento, de desenvolvimento da criatividade, de disciplina de estudo.

O avango tecnolégico implica, no entanto, a necessidade de um outro
tipo de professor, cujo perfil se aproxime tanto quanto possivel ao de um edu-
cador com profundos conhecimentos numa determinada 4rea de conhecimento,
especialmente no que diz respeito aos métodos mais comumente usados em
pesquisas nesta mesma 4rea, dotado de ampla e sélida cultura geral, capaz de
contextualizar historicamente os conhecimentos de sua prépria 4rea ou disci-
plina, de formar mentes agugadas, inquiridoras, comprometidas com seu tempo
e com o futuro da comunidade, do pafs e do planeta que, afinal se descobriu,
¢ esgotdvel! Os conhecimentos — os contetidos ~, esses podem vir via TV, CD-
Rom, video-cassete, etc.

Precisamos de professores que fagam a ponte entre este repertério de ofer-
tas e o despertar da consciéncia da necessidade de aprofundamento daquilo a
que os alunos tém acesso, isto ¢, de professores que motivem seus alunos para
leituras — muitas leituras — que desencadeiem discusses vivas sobre aquilo que
terd sido ou nido compreendido, de modo a possibilitar abertura de um leque
cada vez mais amplo de interesses, sem que percam de vista a necessidade de
elaboragdo de sinteses. Em outros termos: professores capazes de problematizar
a realidade e de elaborar projetos de trabalho — que envolvam tanto atividades
fisicas, concretas, como intelectuais — que desafiem a inteligéncia de todos os

envolvidos.

Em termos ideais, e paradoxalmente muito simples, eu diria que precisa-
mos de professores capazes de atuar em situagbes de ensino-aprendizagem de
uma forma que pode ser assim sintetizada: professores e alunos trabalhando lado
a lado na busca de solugées para problemas significativos da realidade sociocultural.

Isto tudo implica privilegiar itens dos curriculos que nio constam dos
atuais programas de licenciatura ou, quando constam, ndo sio levados as tltimas
conseqiiéncias.

Nio ¢ possfvel que as discussGes sobre onde deverdo estar locados os pro-
fessores de Prética de Ensino se restrinjam a duas opgoes: as Faculdades de
Educagdo ou os “Institutos de Origem” — quando tudo indica ser uma terceira
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a mais correta. Os docentes dessas disciplinas deveriam permanecer a maior
parte do tempo nas escolas que se abrem para a prética e para os estdgios,
estudando a populagio que af se encontra matriculada e aplicando aquilo que
terd sido estudado nas disciplinas anteriormente cursadas, de natureza pedagé-
gica ou ndo. Investigando e pesquisando novos métodos de aprendizagem, atra-
vés do desenvolvimento de projetos os mais diversos e que permitam um tra-
tamento interdisciplinar. A possibilidade de temas é enorme, cobrindo da eco-
logia ao avango tecnolégico e sua influéncia sobre o comportamento humano,
do fen6nemo de globalizagio e suas conseqiiéncias sobre as relagdes entre as
nagbes aos problemas de saneamento bésico e satide nos pafses de terceiro e
quarto mundos, em se tratando de cursos de 2° grau, ou “Colegial”. Temas
mais simples e de menor amplitude estdo facilmente disponiveis para o ensino
fundamental. Muito dificil? Talvez sim, mas nio impossfvel. Projetos que en-
volveram alunos de vdrias séries e temas tratados de modo interdisciplinar foram

desenvolvidos durante a década de 60 nos Gindsios Vocacionais do estado de

Sdo Paulo com pleno éxito.’

H4 vérias publicagbes a respeito, resultantes, inclusive, de dissertagdes de
mestrado e de teses de doutorado. No entanto, as mesmas ndo cobrem sequer

uma porcentagem minima daquilo que deveria ter sido — e continua sendo -
objeto de atengdo por parte dos pesquisadores em Educagio. Veja-se, a titulo
de exemplo, o documento “Planos pedagégicos e administrativos dos Gin4sios
Vocacionais do Estado de Sio Paulo” (Sao Paulo, Secretaria da Educagio, Ser-
vigo de Ensino Vocacional, 1967).

Sim, os tempos sdo outros. Professores e alunos de escolas publicas atuais
nio contam com as condigdes de trabalho e de estudo com que aquela parcela
de professores contava hd cerca de trinta anos. E triste constatar, no entanto,
que neste intervalo de tempo caminhou-se para um distanciamento cada vez

5  Os Gindsios Vocacionais, escolas piblicas com classes de 52 a 82 séries, desenvolveram-se no
estado de Sao Paulo durante a década de 60. Subordinados A Secretaria da Educagio, constitui-
ram um sistema de ensino pioneiro, tanto sob o ponto de vista pedagégico como administrativo,
oferecendo oportunidade para capacitagio e atualizagio pedagégica de centenas de “professores
e diretores secunddrios”. Localizadas em quatro municipios do interior de Sdo Paulo, na Capital
e na Grande Sdo Paulo, as seis escolas tinham seus curriculos fundamentados em pesquisas
sociodemogrificas, ofereciam ensino em tempo integral, eram periodicamente avaliadas pelas
“comunidades” onde se situavam e tinham, na prdtica pedagégica integrada a partir de temas
relevantes da realidade sociocultural, algumas de suas caracteristicas principais. Em 1968, a escola
localizada na Capital passou a oferecer, também, curso noturrio e curso colegial. A partir do final
desse mesmo ano, o sistema passou a ser alvo de perseguigdes politicas, esvaziando-se progressi-
vamente até seu encerramento definitivo.



maior em relagdo aquilo que era realizado nestas escolas e nio para sua gene-
ralizagdo, ou pelo menos para uma aproximagio do modelo ofertado.

Porém, onde melhor realizar experiéncias deste tipo sendo em colégios de
aplicagdo? Eles soam hoje como algo estranho, e tocar neste assunto constitui
verdadeiro tabu. E verdade que os mesmos se tornaram colégios de elite —
verdadeiros quistos — no meio de uma profusdo de escolas publicas de baixa
qualidade. Provavelmente tiveram, mesmo, que desaparecer. No entanto, os co-
légios de aplicagio ndo precisam ser, obrigatoriamente, quistos elitistas. Mais
uma vez, embora correndo o risco de parecer saudosista, lembraria que no caso
dos Gindsios Vocacionais, a partir do momento em que se detectou o proéesso

de elitizaggo em um deles — Brooklin, Capital -, adotou-se, como um dos
critérios de selegao, o indice de representagio do nivel sécio-econdmico do
candidato na distribuigdo sécio-econdmica da populagio residente na 4rea que
atendia a mais de 75% dos alunos j& matriculados. Conseguiu-se “socializar o
Brasil a partir daf?” E claro que ndo, e jamais foi esta a intengdo dos gestores
do modelo entao implantado. Conseguiu-se, no entanto, avangar democratica-
mente, oferecendo, tanto quanto possivel, iguais oportunidades a todos, inde-
pendentemente de suas origens scio-econdmicas.

O descarte puro e simples dos colégios de aplicagdo, ou que outro nome
se dé as escolas ligadas s Faculdades de Educagio onde seus alunos vivam a
prética pedagégica do dia-a-dia, poderia ser comparado com o descarte — im-
possivel, felizmente — dos hospitais universitérios, sob a argumentagio de que
ali nao se conhece a realidade, na medida em que se trabalha ao lado de pro-
fessores, com equipamentos, as vezes, de dltima geragio. Levanta-se a hipérese
de que esses hospitais, dadas as enormes dimensdes atingidas, estariam fugindo
de seus objetivos bisicos, isto ¢, a formagdo universitdria. Entretanto, se por
um lado hd muito a ser melhorado na formagio de médicos, por outro é bom
lembrar que os alunos de Medicina, a partir do 5° ano, jd ndo estdo mais nas
salas de aulas e sim nos ambulatérios, postos de atendimento, enfermarias, etc.,
“discutindo casos as beiras dos leitos”. Isto faz com que as Faculdades de Me-
dicina possam nos dar ligdes sobre seminarios bem-sucedidos e sobre uma for-

6  Esta medida foi tomada a partir do momento em que a relagio candidatos-vaga para a 12 série
ginasial (atual 52 série) alcangou, na escola localizada na Capital, o indice de 1:17, fazendo com
que a concorréncia se aproximasse das universidades mais disputadas. Levantamento sécio-eco-
ndmico da drea em que a mesma se situava — Brooklin Paulista, Sio Paulo, Capital - foi efetuado,
de modo a fundamentar cientificamente o critério adotado.
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magio que, apesar das criticas, tem muito a nos oferecer, em termos pedagé-
gicos.

Diddtica e Prdtica de Ensino ndo sio mais momentos e espagos para se
ler e discutir textos de Marx, Gramsci ou Weber. Textos desses autores e de
tantos outros sio muito importantes para a formagio de professores, mas ji
deveriam ter sido vistos anteriormente. O que se espera dos professores destas
disciplinas é que proporcionem vivéncias aos seus alunos, nas quais os resultados
de leituras feitas anteriormente adquiram mais ricos significados. Nao ¢ mais
o momento de se falar sobre Dialética, ¢ hora de viver a Dialética: nas obser-
vagbes do dia-a-dia escolar, na andlise de dados que os estudantes coletam junto
a populagio que freqiienta as escolas fundamentais e médias. Evita-se, assim,
que as avaliagbes de determinados cursos, feitas por alguns de seus concluintes,
se apliquem aos demais: “Aprendi a criticar, mas nao aprendi a conhecer o
objeto da critica”.

Precisa-se de professores que saibam trabalhar com textos de jornais didrios
e, a partir dos mesmos, motivar os alunos para as intrincadas redes da Histéria,
para a beleza de descobertas cientificas, para perguntas cujas respostas nio se
tem no momento.” Estarfamos esperando demais de nossos docentes e alunos?
Dificil? Talvez. Ndo deixemos por menos, porém. O fato de os estudantes che-
garem praticamente analfabetos ao “Colegial”, depois de terem tido 5700 ho-

ras-aula = no mfnimo! - no ensino fundamental, deve nos levar a exigir mais
neste nfvel e no a esperarmos tio pouco do segundo.

Vale a pena continuarmos discutindo as licenciaturas? Nao. Nao vale a
pena, considerando-se que as mesmas constituem um modelo falido de forma-
¢do de professores e que a situagio scio-econdmica dos docentes, bem como
suas condigdes de trabalho, foram degradadas a tal ponto que resultaram na
rejeigio do magistério, como profissdo, por considerdvel parcela da populagio.
Isto ndo significa, porém, que o tema “Formagio de professores para os nfveis
fundamental e médio” deixe de ser atual e prioritdrio.

7 A titulo de exemplo: um artigo de Arnaldo Jabor (1995), publicado na Folha de Sao Paulo -
“Bigodinhos lutam contra sorrisos de FHC - Politicos tipicos de nosso clientelismo secular
continuam usando reformas para barganhar favores e vantagens” — é potencialmente mais rico,
didaticamente, que todo um volume de Histéria ou de Politica. Para explord-lo junto a alunos
do ensino médio (“Colegial”) é preciso, porém, que o professor tenha sélidos conhecimentos
nestas disciplinas, de maneira a discutir, ponto por ponto, cada frase do autor, estimulando os
alunos a aprofundarem seus conhecimentos a partir das questdes que o texto retrata. O artigo
pode sugerir a leitura de Casa grande e senzala e de uma série de obras literdrias em que o
coronelismo vem 2 tona.




Formagio de professores. para os niveis
fundamental e médio — Tema atual

As estatfsticas que mostram a necessidade de uma mais extensa e melhor
escolaridade no Brasil continuam a nos chegar &s maos. As comparagdes sio
estabelecidas, ora com os pafses emergentes do sudeste da Asia — Coréia do
Sul, Cingapura, por exemplo =, ora com pafses da prépria América Latina. Em
todos os casos, nossos baixos fndices nos colocam sempre nos dltimos lugares.
Vejamos alguns exemplos: enquanto a escolaridade média do trabalhador co-
reano, japonés e americano oscila entre 10 e 12 anos, a do trabalhador.bra-
sileiro ¢ de apenas 3,5 anos; enquanto 20,7% de nossa populagio ¢ analfa-
beta, os fndices de analfabetismo no México e na Argentina sio de 12,7%
e 4,7%, respectivamente, no Canad4 e Estados Unidos, 3,0%, na Coréia do
Sul, 3,7% e na Alemanha e Japao, zero; 14,9% dos brasileiros economica-
mente ativos nio tém instrugdo ou atingiram, no méximo, a 32 série, e 33%
chegaram a 72 série; aproximadamente metade da populagio economicamen-
te ativa nas regides metropolitanas de Recife, Salvador, Belo Horizonte, Rio
de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre tem, no méximo, a 72 série do 1° grau
(IBGE, 1995).

Nos anos 70 e inicio dos 80 — ndo sem motivos justos, se considerarmos
o contexto histérico da época —, conceitos como “formagio eficiente”, “educagio
como investimento”, “valorizagio do mérito pessoal”, assustavam-nos, sendo
objeto de chacotas, enquanto o conceito da escola como simples reprodutora
do sistema capitalista e mesmo a idéia de “desescolarizagio” eram aceitos acri-
ticamente. Hoje, tudo indica que, se ndo resolvermos nosso déficit educacional,
ndo haverd safda para o Brasil em termos econémicos, com todas as conseqiién-
cias sociais que isto possa acarretar. A prioridade da Educagdo volta a ganhar
terreno na imprensa nio somente diante do descalabro sécio-econémico e cul-
tural a que o pafs chegou — de cujo cendrio a tremenda desigualdade na dis-
tribui¢do de rendas é o sinal mais evidente —, como também frente s necessi-
dades de trabalhadores melhor qualificados para o atual estdgio da produgio
econdmica. Se isto, por um lado, tende a forgar a busca de safdas para a questio
da formagio de professores, por outro lado, levanta uma série de questdes.
Como atender s necessidades educacionais sem aceitarmos — mais uma vez
acriticamente — propostas resultantes da onda de neo-liberalismo que nos acena
com valores que sempre rejeitamos? Como conciliar as necessidades prementes
de uma educagio de boa qualidade — que implica necessariamente formar pro-
fessores de alto nivel — e as aspiragdes pela democratizagio de oportunidades a
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todos, independentemente de suas origens sécio-econdmicas? Como formar o
professor necessdrio, se ndo hd perspectivas, a curto e a médio prazos, capazes de
conduzir nossos mais promissores estudantes a optarem pelo magistério?

Se ndo temos respostas prontas para estas questdes, duas expectativas de-
vem ser postas de lado: a possibilidade de qualquer mudanga sem alteragao da
situagdo s6cio-econdmica do magistério e a possibilidade de qualquer melhoria
da qualidade, segundo o modelo atual das licenciaturas.

A busca de respostas para essas questdes deve ser empreendida pelos pro-
fessores ~ como grupo organizado — e pela “parte mais sensivel da populagao”
através da atuagio, concomitante, em duas frentes: luta por melhores salrios
e por melhores condigdes de trabalho; luta por uma revisio completa sobre
aquilo que se entende por educagio e ensino neste final de século. Esta segunda
frente me parece mais dificil de ser levada a efeito, na medida em que implica
aceitar que os resultados do ensino, tais como no momento se apresentam, sio
praticamente nulos ou, no mfnimo, irrelevantes. Esta condigdo — aceitagio do
fato pelos professores, em geral ~, além de se constituir como base para as
mudangas necessdrias, é, sem ddvida, mais dificil de ser atingida que as
préprias mudangas. Continuar pesquisando sobre a formagio do profes-
sor, a fim de que se possa dispor de alternativas para implantd-las, no
momento em que as condigdes se tornarem possfveis — provavelmente na
préxima geragio —, e a0 mesmo tempo negar radicalmente a manutengio
da atual situagdo - fato que implica ndo somente conhecimento intelecrual
sobre a mesma, mas essencialmente sensibilidade e envolvimento direto com
“aquilo que acontece logo ali em baixo” ~ constituem as tarefas bdsicas dos
docentes-pesquisadores que atuam especificamente no ensino universitdrio.
Esforgos neste sentido vém sendo realizados em algumas instituigdes. Des-
tacaria, a tftulo de exemplo, o projeto elaborado na PUC-Campinas — “Sub-
sfdios para a definigdgo de diretrizes para uma politica de licenciatura na

Puccamp” (Puccamp, 1994).

Evidentemente, a atengdo voltada especialmente ao Brasil nao dispensa
esta categoria profissional de uma forte disponibilidade para aberturas em re-
lagdo aquilo que se passa em outros paises. O modelo atual de formagio de
professores estd esgotado também em paises do Primeiro Mundo. Nao ¢ por
acaso que numa das principais universidades da Alemanha —~ Miinster — o maior
fndice de evasdo se verifique exatamente nos cursos que correspondem as nossas

licenciaturas.
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Se esta rede ~ de atengbes, de objetivos e de atuagbes — nio for tecida
conjunta e integradamente, isto ¢, operando num mesmo momento sobre todas
as partes, resta-nos, infelizmente, aguardar o agravamento do processo de bar-
bdrie no qual j4 estamos inseridos.

Referéncias bibliogréficas

Balzan, N. C. e Paoli, N. J. (1988). Licenciaturas — o discurso e a realidade.
Ciéncia e Cultura. Simpdsios ~ A Licenciatura em Questio, 40 (2):147-151.

Carvalho, M. ]. V. (1981). O professor estadual — um valor ameagado. Sio Paulo,
PUC-SP. (Dissertagao de mestrado.)

Folha de Sio Paulo (1995). “Fovest 96”. Especial A-1, p.1, 23/10.

Furter, P. (1970). Educagio e reflexdo. 3* ed., Petrépolis, Vozes. (Educagio e
tempo presente n° 1.) ;

Garcia, P. B. (1977). Educagio: modernizagio ou dependéncia? Rio de Janeiro,
Livraria Francisco Alves.

IBGE -~ Instituto Brasileiro de Geografia e Estatfstica (1995). Pesquisa mensal
de emprego. Folha de Sio Paulo, 29/10, pp. 1-16.

Nadai, E. (1991). Educa¢io como apostolado: histéria e reminiscéncias (1930-
1970). Sao Paulo, Faculdade de Educagiao/USP. (Tese de livre-docéncia.)

Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas (1994). Subsidios para a definicio
de diretrizes para uma politica de licenciatura na Puccamp.

Silva Junior, C. da (1990). A escola piblica como local de trabalko. Sio Paulo,
Cortez. (Educagio Contemporinea.)

Newton Cesar Balzan

Professor Titular da PUC-Campinas
Professor Convidado da Unicamp

33



