O psicologo e o seu fazer na educacao:
uma critica que ja nado € mais bem-vinda

Rita de Cassia Vietra

No Brasil, os anos 1970 foram marcados pela emergéncia de um movi-
mento académico-cientifico que questionava pressupostos da ciéncia vigentes
naquele momento. Paradigmas como o racionalismo, a objetividade, a universa-
lidade, a neutralidade, a evidéncia empirica comegaram a ser alvos de tentativas
de desconstrugao e foram, por conseguinte, colocados em xeque.

Na psicologia da educacio, esse movimento refletiu-se de forma a gerar
uma tensao que, por sua vez, configurou-se no surgimento de uma corrente de
estudiosos questionando a formacio e, por conseqiiéncia e principalmente, a
atuagao do psic6logo no Ambito educacional. Segundo essa corrente critica, nos
primérdios do estabelecimento da vinculacdo entre a psicologia e a educagio, o
psicélogo inserido nos contextos educativos/escolares, ao utilizar a psicometria
enquanto recurso central de sua pritica, acabou por conformé-la como uma atua-
¢ao predominantemente clinica, curativa, voltada para a tentativa de solu¢ao dos
problemas de aprendizagem apresentados pelo aluno, visto nesse momento como
fonte principal das dificuldades surgidas no decorrer do processo educativo. Em
outras palavras, um trabalho considerado como limitado, reducionista, voltado
para o atendimento de interesses individuais e distanciado das questdes sociais,
econdmicas, politicas e ideoldgicas que permeiam as institui¢bes educativas e
o proprio processo educativo. E fundamental evidenciar, no entanto, que essa
postura mais tradicional e com foco num modelo de atuagdo direcionado para o
individual em detrimento do coletivo nao foi exclusividade da 4rea educacional,
mas sim da psicologia como um todo, conforme aponta Bock (1999) em um
trabalho mo qual descreve como se deu a construgao da profissao de psicélogo
no Brasil, especialmente a partir da década de 1980.

Na origem e evolu¢ao dessa tendéncia critica, foram determinantes dois
trabalhos produzidos por Souza Patto: Psicologia e ideologia — uma introducao
critica a Psicologia Escolar, de 1984, e A produgao do fracasso escolar, de 1991.
Concordando com as idéias expostas por essa autora nessas duas obras, varios
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estudiosos a ela se seguiram e também expuseram os seus pontos de vista, fazendo
com que a critica ao psicélogo e a sua pratica no campo da educagao adquirisse
proporgdes nacionais. Ainda mais recentemente, é a mesma Souza Patto (2000)
que, numa visao que considero bastante dcida e generalizante, afirma que ainda
nos dias de hoje o psicélogo que atua na educagao vem participando ativamente
com seu trabalho dos processos de exclusao social. Segundo ela, quando a escola
encaminha criangas a um psic6logo para psicodiagnéstico, apenas dois cami-
nhos se abrem como possibilidades: num deles, essa crianca — caso seja de uma
classe mais favorecida economicamente — recebera um laudo que for¢cosamente
a levara a se adaptar a uma escola burguesa. No outro extremo, caso a crianga
seja proveniente de uma classe social baixa, o laudo serd conclusivamente um
documento que a conduzird a exclusdo escolar. Essa exclus@ao da escola, ainda
segundo a autora, seria justificada cientificamente pelo psicélogo examinador,
que “com pretensa isen¢ao e objetividade” e apoiando-se em “explicacdes que
ignoram a sua dimens@o politica e se esgotam no plano das diferengas individuais
de capacidade”, assumiria no seu trabalho posturas preconceituosas, desrespeito-
sas, estigmatizantes e que sé contribuiriam para o incremento da desigualdade
e exclusio sociais (Souza Patto, 2000, p. 65).

Esse movimento critico que, como se pdde notar, adquiriu folego e proe-
minéncia ao longo de toda a década de 1980 e, desde entdo, vem ecoando até a
atualidade, foi a primeira razao que me levou a interrogar sobre minha condicao
de ser-estar psicéloga a servico da educacao. Durante praticamente uma década,
mais precisamente entre os anos de 1995 e 2004, trabalhei como psicéloga no
Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais (Coltec/UFMG), uma
escola de ensino médio e técnico. Nesse espaco, pude conviver diariamente com
os desafios impostos ao psicélogo que opta pela educacio e, de inicio, foi esse meu
cotidiano de psic6loga numa escola publica que favoreceu minhas reflexdes sobre
a critica acima exposta e questdes a ela correlatas. Paralelamente a essa atuacao
direta na escola, também fui conselheira no Conselho Regional de Psicologia
(CRP-04/MG) e membro da Comissao de Psicologia e Educagao na gestao 2001-
2004. Ao desenvolver meu trabalho como conselheira nessa instituicao, tive a
oportunidade Gnica de conhecer, divulgar e ver divulgadas diversas experiéncias
de outros colegas que atuavam no ambito educacional. Observando que essas
praticas faziam a diferenca nos contextos em que elas ocorriam, e totalmente

envolvida com o que acontecia na drea da psicologia educacional/escolar e com o
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meu trabalho, fui percebendo que o idedrio, as posturas e as praticas da grande
maioria de meus colegas de profissdao ja ndo eram as mesmas e, a partir dai,
comecei a me perguntar se essa critica ainda era pertinente.

Verifiquei também que muitos profissionais que se dedicam a drea da
psicologia educacional/escolar, em virias partes do mundo, ja alcancaram um
reconhecimento social legitimo (Oakland, 1996). Ja no Brasil, a situagao é diversa
e adversa. Numa perspectiva histérica, é sabido que, por aqui, o desenvolvimento
da psicologia no campo educacional foi tao acentuado e de tao marcada relevan-
cia que foi a partir dele que “ampliou-se para outras areas, como a organizacao
do trabalho e o atendimento clinico” (Antunes, 2001, p. 63). Nos dias de hoje,
esse campo de atuacao vem se desenvolvendo assustadoramente, com a litera-
tura especializada mostrando que, nas dltimas décadas, cresce cada vez mais o
namero de profissionais que vém se utilizando dos recursos da psicologia dentro
dos diversos contextos educacionais (Weschler, 1996). E mais: os resultados de
uma recente pesquisa de opinido publica realizada pelo Conselho Federal de
Psicologia (CFP), que tinha como objetivo, dentre outros, tragar um perfil do
psicélogo brasileiro, evidenciaram uma continuidade do ambito educacional como
um dos que mais empregam psicélogos (CFB, 2004). Existe, ainda, a constatagao
de indicios de um movimento apontando para o reconhecimento, por parte das
comunidades escolares, da necessidade da insercao de psic6logos nas instituigdes
de ensino em geral e mesmo em outros ambientes onde se desenrolam processos
educativos, como, por exemplo, centros de saude, associacGes comunitarias, cre-
ches, etc. Durante minha atua¢ao como conselheira no CRP/04, pude observar
pessoalmente os indicios desse movimento, refor¢ado consideravelmente pela
apresentagdo de projetos de lei que, muito provavelmente, ainda se encontram
em tramitacao no Congresso Federal, propondo a contratacio de psicélogos para
atuarem nas esferas educacionais municipal, estadual e federal.

Entretanto, e mesmo a despeito de todos esses elementos que informam
sobre um crescimento quase que vertiginoso desse campo, pode-se dizer que os
psicélogos brasileiros da drea tém se deparado constantemente com intimeras
dificuldades na sua trajetéria rumo a profissionalizacao e ao reconhecimento
social. Além disso, esses profissionais vém se dando conta, na atualidade, da perda
desse espaco fundamental de atuacdo — o espago educativo —, e, como se isso
nao bastasse, ainda tém que lidar com criticas pouco consistentes e superficiais
advindas de outros segmentos profissionais da educacao que desconhecem a his-
téria da psicologia e, mais especificamente, a histéria da psicologia da educacao.
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Pensando nessa situacdo de maneira mais global, algumas perguntas me
ocorreram: o psic6logo envolvido com a educagio e a escola sempre se “esqueceu”
dos determinantes sociais e histéricos de sua praxis? Serd que ele sempre trabalhou
no sentido de consolidar praticas reducionistas e desvinculadas de sua realidade
social? Em que momentos isso ocorreu e por que ocorreu? Essa conjuntura pre-
domina até hoje? O que a determinou?

Nio desconheco que, mesmo nos dias de hoje, ainda existem praticas que
podem ser enquadradas no rol dessa critica a que me refiro. No entanto, acre-
dito que elas constituem fendmenos isolados. Sao parte de uma histéria que ja
foi contada e recontada muitas vezes e que, até por esse motivo, perdeu a sua
atualidade. Num determinado momento, essa critica foi benéfica pelo fato de
haver gerado um movimento reflexivo bastante produtivo. Agora, no entanto,
penso que ela tem sido danosa e lesiva, ndo sé ao exercicio profissional dos psi-
c6logos envolvidos com a educacao, mas também a psicologia enquanto ciéncia
e profissao. Penso que chegamos num momento em que é mais que necessario
superar esse discurso. E preciso divulgar e reforcar préticas diferenciadas que
vém sendo realizadas pelos profissionais da area.

Particularmente no que diz respeito aos contextos escolares, estudos indi-
cam que existe uma relacdo direta entre as primeiras tentativas de se aplicar o
conhecimento psicolégico a educacio com a expansao dos sistemas de ensino de
massa (Campos, 2003). No final do século XIX e inicio do século XX, a Europa
e os Estados Unidos da América do Norte acreditavam na psicologia como pro-
motora de muitos beneficios e ainda na sua capacidade de ser de grande utilidade
para o ajustamento das pessoas as escolas e ao trabalho, crenga essa que ganhou
espago também por aqui. Que fique claro, entdo, que a primeira solicitagio de
auxilio a psicologia veio da educagao e o atendimento a essa demanda foi levado
a termo na época com o trabalho de desenvolvimento dos testes psicoldgicos. E
importante deixar marcado, ainda, que essa aplicagao da psicologia no campo
educacional, assim como outras, “eram conduzidas por profissionais com treino
cientifico rigoroso” (Gomes, 2003, p. 4).

Em sintese, o psic6logo inseriu-se num campo que o solicitava, que legiti-
mava sua competéncia e lhe abria novas e tnicas possibilidades de trabalho e que,
no final das contas, poderia lhe render reconhecimento social, fator importante e
necessario para qualquer profissao em qualquer fase de desenvolvimento que ela
se encontre. Nao é possivel pensar um saber cientifico e um profissional a deriva
de seu tempo, com todas as implicacdes que disso decorrem. O psicélogo, como
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qualquer outro profissional, é um ser social, mergulhado num tempo social que
lhe é devido e que orienta suas agbes. Naquele instante, cabia a esse profissional,
entdo, executar a tarefa que lhe era pedida, ou seja, a ele cabia diagnosticar, dizer
quem era normal ou ndo, quem era educavel ou nao.

E para qualificar melhor essa controvérsia, penso que, primeiramente,
¢ preciso resgatar alguns aspectos relativos a histdria da interlocugao entre a
psicologia e a educagio, pois poderdo clarificar o fio argumentativo que vem
sendo exposto.

Nos ultimos anos do século XIX e inicio do século XX, a Europa e os
Estados Unidos da América do Norte conviviam com a crenga de que a psicologia
poderia promover muitos beneficios e ser de extrema utilidade para o ajusta-
mento das pessoas as escolas e ao trabalho. A educagio era considerada central
no desenvolvimento das sociedades modernas. No Brasil ocorria 0 mesmo, e a
filosofia educacional proposta pelos governantes privilegiava os recém-surgidos
instrumentais de medida psicoldgicos — os testes —, tomando-os como subsidios
importantes para nortear suas agoes. Para Gebrim (1996), havia, por parte dos
governantes, um interesse em retirar do processo educacional sua dimensao
politica e social. De maneira geral, pode-se dizer que a psicologia contribuiu
com esse projeto educacional vigente naquele momento e, ainda, estabeleceu
para si um espaco adequado para desenvolver-se enquanto ciéncia e profissao.
Entretanto, essa nao € a unica histéria a ser contada, mas apenas parte dela.

Aqui, acho imprescindivel apontar também uma questao correlata, que
¢é a que se refere ao processo de profissionalizacao do psicélogo brasileiro, pois
ela se encontra no nacleo dessa discussdo. Para isso, vou me apoiar inicialmente
num artigo produzido por Pereira e Neto (2003). Nesse trabalho, os autores
utilizam-se do referencial tedrico da sociologia das profissdes para analisar esse
processo e apresentar uma proposta de periodizagao para a histéria dessa pro-
fissdo, dividindo-a em trés momentos: pré-profissional, de profissionalizacdo e
profissional.

No periodo pré-profissional, que vai de 1883 a 1890, ainda nao existia a
profissao de psic6logo no Brasil e sim pessoas interessadas em temas e questdes
relativas a psicologia. No cenario cientifico internacional, o positivismo ganha
destaque e a psicologia busca, com os meios que tem ao seu dispor naquele
momento, aproximar-se das ciéncias naturais, no intuito de se afirmar como cién-
cia. “O interesse pelos ‘desvios’ e ‘erros’ individuais passou a atrair maior interesse
do que as descrigbes generalizadas do comportamento humano” (ibid., p. 5),
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tendéncia essa que tem como expressao marcante o advento dos testes de
inteligéncia. J4 o segundo periodo, o de profissionaliza¢ao (1890-1906-1975),
tem como marcas a institucionalizagdao da prética psicoldgica, assim como a
regulamentacdo da profissao juntamente com a criacao de seus dispositivos
formais. Esse momento, caracterizado também pela incorporacio da psicolo-
gia ao curriculo dos cursos de pedagogia e pela implantacao dos laboratérios
experimentais, é de suma importancia para a consolidagdo profissional: aqui se
concretiza efetivamente o vinculo psicologia-educacao e, por consequiéncia, um
rico espaco de trabalho se revela para o psicélogo. E nesse momento que ele se
insere efetivamente no mercado da educag@o, compartilhando-o inicialmente
com os médicos e assentando nele as bases de uma atuagao em dois pilares de
sustenta¢do que viriam lhe render indmeras criticas: a psicometria e a clinica
individual. Os autores observam ainda que, em termos de mercado de trabalho,
a partir das décadas de 1940 e 1950, o psicélogo passou a atuar, cada vez mais,
nas areas de educacao e trabalho. Outro momento importante nasceu com o
Decreto n°. 53.464, de 21/01/1964, que dispunha sobre a profissao de psicélogo,

o que deu a esse profissional

[...} a possibilidade de trabalhar em diferentes campos, como a clinica, a escola,
o trabalho, a drea académica e a juridica. Isto representou um amplo leque de
alternativas no mercado de trabalho, que gerou, a0 mesmo tempo, disputas com
outras atividades profissionais em diferentes ramos do conhecimento e atividade.
(Pereira e Neto, 2003, p. 9)

O terceiro momento (1975 em diante) marcou a organizacao e o estabele-
cimento da profissdao. O aspecto politico afirmou-se como a rubrica dessa ocasiao

e, sem duvida, foi determinante e marcante para a consolida¢ao da psicologia:

Na histéria do Brasil, esse periodo foi marcado pela repressao da ditadura militar.
Segundo Langenbach (1988), esse contexto favoreceu o crescimento da profissao:
“num primeiro momento, o sistema autoritdrio aqui instalado e a concomitante
expansdo e o enriquecimento da classe média criaram condicdes propicias para o
surgimento de uma demanda do novo profissional — o psicoterapeuta. A prépria
auséncia de canais de participagao — o silenciar sendo uma palavra de ordem —

tornava atraente e vélido este tipo de espaco. Tal validade era reafirmada pelo
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préprio Estado, por serem consideradas as praticas em psicologia provavelmente
pouco ameagadoras, ja que, privilegiando a esfera intima e privada, nela ficariam

camufladas complexas questoes sociais. (Pereira e Neto, 2003, p. 10).

Esse texto que, enfatizo, tem como referencial tedrico a sociologia das
profissoes, mais do que propor uma periodizacao diferente das conhecidas (como,
por exemplo, a apresentada por Pessotti em 1988), focaliza as implicagoes do
fato de uma profissao encontrar-se inserida numa sociedade e num tempo que
determinaram sua emergéncia e o viés de seu trajetoria.

E ¢ esse mesmo tempo que se configura como um elemento indispensavel
na andlise que ora encaminho e, para tal, resgato primeiramente a etimologia de
um termo da lingua portuguesa que me serd de muita utilidade nesse percurso.
E o termo anacronismo, do grego anachronismds, que significa “ato de por algo fora
do tempo correspondente”.! Do meu ponto de vista, olhar e pensar o presente
com os olhos no passado revela uma postura conservadora, um pensamento
cristalizado, anacronico. E preciso estar atento para o fato de que uma ciéncia,
uma profissao e todo um idedrio cientifico-profissional encontram-se num lugar
social, num tempo que lhes é determinado e que lhes determina, conseqliente-
mente, paradigmas e formas de agir condizentes com aquele tempo histérico.
Voltando o foco para esse contexto mais global, é fundamental relembrar que
a psicologia se constituiu como ciéncia a partir de sua insercio num tipo de
pensamento hegemonico — o da racionalidade — que deu origem e sustentou a
ciéncia moderna desde o século XVI e se estendeu as ciéncias humanas e sociais
no século XIX. Naquele momento, s6 era aceito como cientificamente relevante
aquilo que pudesse ser quantificado, medido, provado através de nimeros.
Esse foi, sem duvida, o cendrio adequado e ideal ao surgimento e a expansao da
psicometria no inicio do século XX. Por sua vez, o olhar clinico que focalizava
apenas o sujeito também era perfeito para se inserir nesse cenario que se descor-
tinava para a nova ciéncia da psicologia, ja que ele simplificava, prognosticava
e permitia diagndsticos amparados em recursos e crencas que, também por seu
turno, eram aceitos pela grande maioria da comunidade cientifica.

Naquele momento, e até mesmo na histéria mais recente da psicologia e
da educacdo brasileiras, certas atitudes e posturas profissionais eram impossiveis

de serem pensadas e, mesmo assim, o foram, ainda que em dimensdes mais

1 Verbete consultado no Novo Diciondrio Eletronico Aurélio versao 5.0.
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particularizadas. Para exemplificar essa minha assertiva, cito apenas os reco-
nhecidos trabalhos desenvolvidos por Antipoff e Poppovic,” propostas pioneiras
e inovadoras que se pautaram por uma compreensdo abrangente, diferenciada
e socialmente contextualizada do fendmeno de educar, sob o ponto de vista da
psicologia. E é oportuno citar esses exemplos do passado pelo simples fato de
que, conforme aponta a vertente critica, foi 14 que tudo comecou. Confirmando
essa minha vis@o, cito uma recente pesquisa histérica, ainda em andamento (Sass,
2005): esse estudo enfoca a insercdao da psicologia no campo educacional bra-
sileiro e tem como hipétese a assertiva de que, no final do século XIX, jd havia
uma preocupacao da psicologia em se constituir como uma ciéncia social e nao
meramente bioldgica. A andlise destaca o fato de que a psicologia social nao é
uma especializacdo tardia da psicologia geral, mas, sobretudo, uma resultante
de lutas entre tendéncias cientificas e politicas que se enfrentam desde o inicio
do século XX.

Pensando nessa direcao, afirmo que esse questionamento encerra em si um
carater generalizante e, por isso mesmo, preconceituoso. Além disso, entendo
também que a critica opera com uma imagem errdnea, que sugere uma classe
de psicélogos trabalhando toda ela de forma unificada, pasteurizada, uniforme.
Isso, por sua vez, aponta para uma realidade que ndo existe, ji que fala de

um fenémeno universal, tnico, indiferenciado. E, portanto, uma critica que

2 A psicologa e educadora russa Helena Antipoff (1892-1974) foi pioneira no estabelecimento e na
consolidagdo da psicologia no estado de Minas Gerais e no Brasil e deixou como legado uma extensa
obra que ainda hoje vem sendo objeto de descoberta e estudo. Ja a educadora Ana Maria Poppovic
(1928-1983), apesar de ter como pais de origem a Argentina, naturalizou-se brasileira e por aqui
construiu toda a sua vida. Formou-se em pedagogia, mas logo apds se graduar inicia um vinculo
expressivo com a psicologia, especialmente com a psicologia clinica e a psicologia da educacio. Foi
fundadora da Sociedade Pestalozzi em Sdo Paulo (1953) para atendimento a criangas excepcionais e
também da Clinica de Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica daquele estado (1959). Nessa
ultima instituicao, deixou as marcas de seu pioneirismo no atendimento aberto ao publico, sempre
realizado numa perspectiva psicossocial e multidisciplinar. O fato de realizar simultaneamente as
atividades de pesquisadora e psicéloga clinica conferiu a Poppovic uma sensibilidade especial que
lhe permitiu compreender e caracterizar os problemas com os quais se defrontava na pratica do
atendimento clinico e que também eram objeto de sua atividade docente. Isso lhe possibilitou
desenvolver uma intensa e diversificada gama de atividades, tais como publicagdes, palestras, con-
feréncias dentro e fora do Brasil, adaptagdes de testes para a realidade brasileira, etc. Sua trajetéria
profissional foi marcada pela preocupagio de colocar a psicologia a servico da sociedade, buscando,
particularmente, melhorias no campo educacional (Pimentel, 1997).

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 27, 2° sem. de 2008, pp. 179-192



ultrapassou os seus limites no momento em que, sendo uma interpretagao,
passou a ser tomada como uma verdade.

Outro fator importante quando se examina a atuagiao do psicélogo na
educacao diz respeito a demanda que lhe é dirigida pelos contextos educativos e
escolares. Construida com base em representacoes fragmentadas acerca da ciéncia
psicoldgica e do fazer psicolégico, essa demanda se constitui num verdadeiro
desafio a ser enfrentado por esse profissional quando o assunto diz respeito a
mudanca de praticas. Na maioria das vezes, as exigéncias dirigidas ao psicélogo e
advindas dos contextos educativos e escolares assentam-se em expectativas irreais
e desinformadas sobre a a¢ao desse profissional. Assim, muitas vezes o psic6logo
é visto nesses espagos como dotado de um poder quase magico e que lhe possibi-
litard intervir — sempre (?) — com sucesso na solu¢ao dos conflitos presentes nas
relacOes interpessoais da comunidade escolar, assim como no encaminhamento
das dificuldades surgidas ao longo do intrincado processo educativo. Em minha
propria trajetéria num ambiente escolar, pude comprovar que essa situagao ainda
persiste, e a vi também confirmada na exposi¢ao de varios autores que ja tiveram
a oportunidade de narrar suas experiéncias e reflexdes (Guimaraes e Vieira, 1997,
2000; Cabral e Sawaia, 2001; Correa, Lima e Aradjo, 2001; Santos, 2002).

De maneira explicita, as instituicdes educativas exigem do psicélogo, quase
que Gnica e exclusivamente, que gerencie o chamado “fracasso escolar”. Isso, a
meu ver, constitui-se num ardil que deve merecer total atencio desse profissional
e, nesse ponto, é preciso que o psic6logo se encontre preparado para perceber o
que ha de implicito nessa solicitacdo que lhe ¢ dirigida. E preciso que ele saiba
que o fendmeno educativo é extremamente amplo e complexo e, sendo assim, sua
compreensao s6 pode ser vista e pensada numa perspectiva de agao conjunta e
compartilhada, em que a psicologia se apresenta como apenas #7 saber em meio
a tantos outros. Nessa direcdo, a qualificacdo profissional merece ser cuidada
e necessita da atenc¢do especial, ndo apenas dos psiclogos ligados a educacao,
mas de toda a categoria.

Penso que também nao posso deixar de me referir a critica desmedida e
desinformada aos testes de inteligéncia, ja que esses, juntamente com a postura
clinica adotada pelo psicélogo nos contextos educacionais, constituem-se nos
dois principais eixos de sustentagdo da critica relacionada como problematica
dessa investigagdo. Esses instrumentos podem constituir grandes aliados ao
trabalho do psicélogo, em qualquer ambiente em que ele esteja atuando. Para
isso, é necessario que esse profissional se capacite para usa-los, o que, no Brasil,
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parece nao acontecer na maioria das vezes. Apenas a titulo de exemplo, um
estudo atual, realizado nacionalmente (Oliveira, Noronha, Dantas e Santarém,
2005) evidencia que, em sua maior parte, psicologos que fazem uso de testes
psicoldgicos com fins de diagndstico e intervencio, fazem-no em dissonincia
com a abordagem adotada, sem compreender que

[...} instrumentos de medida sdo construidos a luz de uma teoria psicoldgica e
que seus resultados serdo analisados tendo essa teoria como referéncia. Em vista
disso, parece ficar claro que os instrumentos projetivos tém como base as teorias
psicanaliticas, que, por sua vez, em muito se diferenciam dos conceitos anunciados
pela abordagem comportamental/cognitiva. Causa-nos estranheza que profissionais
possam fazer uso de um instrumento sem comungar, ou mais enfaticamente, sendo
contrério aos pressupostos teéricos usados em sua constru¢ao. Diante do exposto,
restam duas questdes, a saber: os psic6logos desconhecem as teorias de construcao
de recursos de avaliagao ou nao compreendem que hd uma extensa incoeréncia

em sua atuacdo profissional. (Oliveira, Noronha, Dantas e Santarém, 2005, p. 11)

Isso posto, uma questao salta aos olhos: por que nao repensar e empreen-
der esfor¢os no sentido de qualificar efetivamente o psicélogo para o trabalho
com testes? Mesmo que incipientes, algumas iniciativas referentes a atualizagao,
construcio e adequacio de instrumentos apropriados a realidade brasileira vém
sendo desenvolvidas, mas isso ndo surtird os efeitos desejados se ndo se dispuser
de profissionais qualificados que saibam lidar com esses instrumentos.

Assim, mais do que criticar acdes e pensamentos ja ocorridos e, por isso
mesmo, impossiveis de serem modificados, é preciso que se pense em estratégias
que possibilitem ao psicélogo resgatar por inteiro o espago educacional como um
locus fundamental para seu desenvolvimento cientifico e profissional. Dentro dessa
perspectiva, novas praticas, condizentes com os tempos atuais e suas demandas,
estao surgindo e merecem ser divulgadas como contraponto ao pensamento critico
marcante até o momento. Essas praticas falam por si e indicam caminhos nos
quais os psicélogos podem contribuir efetivamente para que a escola cumpra a
sua fungao social. O vinculo entre a psicologia e a educacio deve ser tomado pelo
psicélogo como uma relacio afetiva que se pretende manter, com todos os seus
percalgos, dificuldades, sonhos, limites e possibilidades. Como tal, essa relagao
deve ser cuidada, construida continuamente (porque nio dizer diariamente?),
repensada, analisada e discutida por ambas as partes. Nesse sentido, nao apenas
os psicélogos pioneiros podem servir de exemplos a serem apontados, mas ja
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hoje se encontram experiéncias marcantes e bem-sucedidas que demonstram as
muitas possibilidades de se implementarem estratégias de atuagao condizentes
com o tempo presente e com a realidade social do nosso pais.

E imprescindivel também que se ultrapasse a visao reducionista que res-
tringe a agao do psicélogo na educagdo apenas a uma psicologia escolar. Como
adverte Maraschin (2003, p. 239), o campo da educagio é pleno de possibilidades
e “por que privilegiar um espago-tempo socioeducativo especifico se existem
inimeros outros agenciamentos educacionais ativos no social?”. Ainda nessa
direcdo, é preciso enfatizar um aspecto apontado por Meira e Antunes (2003) e
que diz respeito ao entendimento do que realmente seja o campo da disciplina

aqui em questdo, como se configurando em uma

[...}area de estudo da Psicologia e de atuacao/formacao profissional do psicélogo
que tem no contexto educacional — escolar ou extra-escolar, mas a ele relacionado
— o foco de sua atengio, e na revisao critica dos conhecimentos acumulados pela
Psicologia como ciéncia, pela Pedagogia e Filosofia da Educacao, a possibilidade
de contribuir para a superacio das indefini¢des tedrico-praticas que ainda se

colocam nas relagoes entre Psicologia e Educagdo. (Meira e Antunes, 2003, p. 11)

Outro elemento importante colocado por essas autoras diz respeito ao
local de trabalho do psicélogo. Ressaltando que o que importa é o compromisso
teérico e pratico desse profissional com as questdes da escola, elas afirmam que

[...} o melhor lugar para o psicélogo escolar é o lugar possivel, seja dentro ou fora
de uma instituigao, desde que ele se coloque dentro da educacao e assuma um
compromisso teérico e pratico com as questdes da escola, ja que independente
do espago profissional que possa estar ocupando, ela deve se constituir no foco
principal de sua reflexdo, ou seja, é do trabalho que se desenvolve em seu interior
que emergem as grandes questdes para as quais deve buscar tanto os recursos
explicativos, quanto os recursos metodolégicos que possam orientar sua agao.
(Meira e Antunes, 2003, p. 12)

Em linhas gerais, penso que é esse o cenario que se apresenta nesse debate
ainda tdo atual sobre o fazer do psicélogo na/para a educacdo. No entanto, rea-
firmo mais uma vez que cabe a esse mesmo psiclogo transformar essa critica
ao seu exercicio em reflexdes e acdes que o levem a resgatar para si e para a
psicologia um espaco de atuagio e produgao de conhecimento que, no passado,
foi-lhe precioso e ainda o é na atualidade!
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Resumo

Este artigo tem por objetivo avaliar o trabalho do psic6logo no dmbito da
Educagio, tendo como referéncias as criticas que lhe tém sido feitas. Refletindo sobre
essa atuagao no contexto brasileiro, considera-se que, embora em casos ja relatados pela
literatura critica, a psicologia possa efetivamente ter contribuido para justificar processos
de exclusdo educacional ou social, a atua¢ao do psic6logo nao é monolitica. Conclui-se
observando que é possivel que seu trabalho possa ter o efeito contrario e contribuir para
a inclusdo escolar e social de grupos desfavorecidos, quando inspirado em perspectivas
tedricas que enfatizem a génese social e cultural dos fendmenos psicolégicos.

Palavras-chave: psicologia e educagao; atuacao do psicélogo; criticas.

Abstract

This article aims to evaluate the work of the psychologist in the field of Education vis-a-
vis the current critique to which it has been submitted. Reflecting about this work in brazilian
context, one consider that, although in cases already documented in the literature psychology may
have contributed for educational and social exclusion, the work of the psychologist is far from
being undifferentiated. One concluded that it is possible that they work may, in some cases, follow
the opposite divection and contribute for the educational and social inclusion of disadvantaged
students, when inspired by theoretical perspectives emphasizing the social and cultural genesis of
psychological phenomena.

Key-words: psychology and education; psychologist’s work; criticism

Resumen

El presente articulo tiene por objetivo avalar el trabajo del psicilogo en el dmbito de la
Educacion, teniendo como referencia las criticas que le han sido hechas. Reflexionando acerca de
esa actuacion en el contexto brasileiio, considerase que, aunque en los casos ya relatados por la
literatura critica, la psicologia posiblemente ha contribuido para justificar procesos de exclusiin
educativa o social, la actuacion de lo psicilogo no es monolitica. Concluimos observando que es
posible que su trabajo pueda causar el efecto contrario y contribuir pava la inclusion escolary social
de grupos desfavorecidos, cuando inspirado em perspectivas tedvicas que enfaticen ld génesis social
y cultural de los fendmenos psicoligicos.

Palavras clave: psicologia y educacion; actuacion del psicélogo; criticas.
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