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Introdugao

Antes de ser um “problema” educacional, o negro ¢é sobretudo um desco-
nhecido, exigindo investiga¢bes e novas l:;ropostas de trabalho. Boa parte das
dificuldades que o aluno negro enfrenta no ensino fundamental decorre dessa
situacdo de “invisibilidade”. Ou seja, os personagens responsaveis pelo processo
educativo, do professor ao elaborador de politicas piblicas, ainda trabalham em
torno de pressupostos e conceitos que deixam de lado alguns pontos importan-
tes da propria existéncia do negro, que pretendemos elaborar e discutir. Eles
estao relacionados a dimensao sociocultural, na familia e na escola, assim como
a grupal/politica nesses ambientes e fora deles. Para tanto, realizamos os se-
guintes estudos, expostos a seguir, a respeito: 1) das concepgoes das autoridades
familiares e dos papéis sociais de aluno/professor; 2) da avaliagao de desempe-
nho do professor por parte do aluno negro.

A abordagem das representagbes sociais (RS) tem sido adotada para o
estudo da vida psicolégica educacional com resultados promissores. Assim, o
fendmeno apontado por Moscovici (1961/1976), em situa¢des urbanas moder-
nas de apropriac¢do e transformacao de saberes académicos, foi observado em
outros dominios e situagdes humanas, chegando ao ambito da escola e da peda-
gogia no Brasil. Mais especificamente, tratava-se de dar conta de atividade
psicossocial de produgdo de conhecimentos informais, que adquirem um dina-
mismo maior na situagao urbana, em que os grupos e os individuos nao s sao
provenientes de diferentes ambientes socioculturais, como se defrontam com
novos desafios oriundos da multiplicidade/complexidade decorrente da especia-
lizagao de atividades. Segundo Moscovici, o processo de génese de RS se d4 a
partir de criagdo de linguagens especificas, marcadas pela necessidade de dar
sentido e aplicar esse conhecimento (ancoragem), de modo rapido e sintético,
aos diferentes aspectos da realidade social enfrentada, tendendo a incluir con-
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tetidos concretos dela, acessiveis a partir de imagens e combinag¢ao das mesmas
(objetivagao). Ainda de acordo com a formulagzo inicial do mesmo autor, as RS
sao moduladas por trés dimensoes da realidade psicossociolégica de vida e da
histéria dos grupos/individuos: 1) acesso desigual e diferencial de informacio
sobre o assunto tratado; 2) posi¢ao ocupada na estrutura socioecondmica, poli-
tica, geografica, entre outras da sociedade; 3) pressao e estimulo interno/exter-
no aos individuos/grupos para pensar e expressar-se sobre o assunto.

Num primeiro momento, a constru¢ao das problemdticas de pesquisa de
RS na drea de educagdo concentrou-se em explorar o impacto de varidveis
demograficas como classe social, assim como aspectos ligados a formacio e
administragao de papéis escolares em fungao de construgao de subjetividades
em geral (Costa e Almeida, 1998; Duarte e Alves-Mazzotti, 2003, por exemplo).
Ultimamente, tem havido ampliagao de problematicas a partir do estabeleci-
mento de novas agendas pedagdgicas surgidas com as questoes da atualidade,
como a violéncia, a identidade, a ecologia, entre outras (cf. Psicologia da Educa-
¢ao, 2002). Contudo, poucos estudos procurararh tratar da questao étnica na
escola, sendo a diferenciagao social intergrupal nessa esfera, muitas vezes, enca-
rada como consequéncia do sistema comum de vida e, em geral, negativas,
como no caso de estudos sobre racismo e agressao de minorias étnicas e outras
(cf. Souza, 1983; Aquino, 1988; Carone e Bento, 2002; entre outros). Assim,
had uma certa necessidade de observar o modo de sobrevivéncia e autoconstrugao
dos préprios grupos étnicos sem legitimidade/poder para permitir uma melhor
atuacao dos educadores em geral. Trata-se de um fendmeno complexo, ainda
menos estudado, mas que merece mais atengao.

Um ponto de partida é o fato de que os grupos minoritarios, que nao
partilham psicossocialmente os principais pactos que costuram o tecido social
de cada sociedade, costumam desenvolver uma focaliza¢ao maior na dimensao
individual da sua personalidade social, no sentido de buscar relagdes
interindividuais afirmativas, por exemplo (Moscovici, 1981). Entre os grupos
que poderiamos apontar COMo mais ativos, estao as minorias étnicas historicas,
mulheres e homossexuais emancipados. Os demais, apesar de sofrerem o infor-
tinio de serem minorias sociais, costumam pautar suas mentalidades e com-
portamentos em comum acordo com as maiorias, numéricas e no poder. Estas
tendem a ver-se mais como membros de grupos estabilizados e definidos, se-
gundo consensos amplamente aceitos no interior de coletividades maiores, mesmo
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com as mudangas e avangos histéricos observados. A presenga maior de indivi-
duos afirmativos entre as minorias sociais mencionadas decorreria da crenga
entre eles de que podem mudar individualmente sua situagao histérica, assim
como da sua consciéncia de ilegitimidade da ordem maior onde estdo inseridos.
Ademais, os individuos minoritdrios afirmativos costumam ter representagao
de si como trazendo uma diferenciagio social. Esses conteidos psicossociais fa-
cilitariam a precoce necessidade de uma prepara¢do defensiva e conseqiiente
fortalecimento do ego, independentemente de outras dimensoes, tais como dis-
ponibilidade de recursos materiais ou outros. Tratar-se-ia da constituigao de um
sujeito social ativo a partir de critérios nao majoritarios, em contraste com 0
que é oferecido no ambiente educacional rotineiro e mensurado por instrumen-
tos que avaliam a “auto-estima”, por exemplo. As condigbes sociais para a emer-
géncia desse tipo de minoria social, parecem estar relacionadas a um ambiente
mais complexo das sociedades urbanizadas, mas ndo necessariamente moder-
nas, onde se desfruta de um pouco mais de liberdade. Assim, crucial para o
fendmeno em foco est4 a observacdo de Bastide (1971), de que o Candomblé se
teria consolidado sobretudo em situagio urbana no Brasil. Dentro da rica mito-
logia cultural que compde o idedrio das religides afro-brasileiras e que sdo obje-
to de uma apropriagao coletiva de cada um dos seus membros, destacariamos a
complexidade dos fendmenos da iniciagdo e prética religiosa no plano indivi-
dual como uma das suas principais caracteristicas, tais como apresentado pelo
candomblé e descritos em estudos de Augras (1986)."

Nesse quadro, é bom lembrarmos que os movimentos sociais que organi-
zam agdes coletivas para defender causas de minorias tém focalizado mais a
dimens@o grupal das mesmas, assim como muitos intelectuais e pesquisadores
costumam trabalhar com a nogio histérica de que existe uma relagdo inversa
entre mobilidade e movimento (Tajfel, 1978). Ou seja, trata-se da suposi¢ao de

1 “A concepgio Nagd daquilo que poderiamos chamar a ‘representagao mitica da personalidade’ nao
é simples. Cada pessoa pertence a uma constelagio de entidades, relacionando-se entre si de modo
tao dramadtico, que se deu o nome de enredo a essa configuracao. Enredo € intriga, é drama, é
histéria, 0 que bem acusa o cariter dinimico da estrutura mitica. Orixds sdo herdados dos ante-
passados, tanto do lado paterno como materno. H4 o dono da cabega, que o mito assegura ter sido
construida a parte de determinada matéria-prima que faz de cada um de nés o servidor deste ou
daquele orixd. H4 todas as divindades que falam no Odu, figura do destino que delinea o caminho
de cada pessoa. Por tltimo, e melhor dizendo, em primeiro lugar, vem o Exu individual, mediador
de todas as trocas, que dinamiza o funcionamento de todo o sistema, permitindo que ocorra a
estruturacio do enredo” (Augras, 1986, p. 194).

Psic. da Ed., Sao Paulo, 18, 1° sem. de 2004, pp. 95-129

97



98

que a orientagio e a busca de desenvolvimento individuais seriam incompativeis
comn a realizagdo de projetos coletivos na esfera piiblica, quando em realidade a
existéncia de tal diferenciacio interna autdnoma é uma condig@o biésica para o
desenvolvimento grupal. De todo jeito, se existe uma visio comunitaria entre
muitos negros, também esta presente entre eles a dimensao individual que, em
ambiente hegemonicamente branco-cristio, espera-se estar subordinada is en-
tidades coletivas supra-individuais, tais como familia, nacio, religiao, movi-
mento social, entre outras. Tal expectativa torna a postura do negro que busca
a emancipagao existencial/piblica a partir de si mesmo, enquanto individuo,
mais uma fonte do fenémeno que é considerado na literatura mais recente como
racismo sociocultural (Balibar, 1997; Souza Filho, 2000; Souza Filho, 2002;
Souza Filho e Durandegui, 2000). Assim, depois da Segunda Guerra Mundial,
quando tornou-se ilegal em muitos paises a pratica do racismo biolégico, que
discrimina individuos/grupos a partir de fenétipos, passou a ser mais comum
manifestar rejeicao por tragos/praticas socioculturais, muitas vezes até justifi-
cando-se no direito e legitimidade da prépria diferenciacio sociocultural. Se a
mobilidade individual, real ou imaginria, leva ao esvaziamento dos movimen-
tos ou nao, pode até ter uma certa validade, mas é bom atentarmos para o fato
de que o processo acentuado de individua¢io encontrado entre Negros pouco
tem a ver com individualismo cléssico, descrito pela literatura sociolégica. Nes-
se sentido, o branco-cristdo costuma ter uma representacio da sociedade que
inclui (Durandegui, 2002), entre outros contetidos: 1) um SUPOStO entrosamento
sociocultural na sociedade entre os grupos sociais que a compdem, baseado na
ideologia das relagdes interpessoais cordiais, por exemplo, consideradas nio pro-
blematicas nos paises cristaos-catélicos; 2) uma hierarquia social de politicas
publicas em fungdo de principios considerados universais, mas refletindo valo-
res € normas de grupos particulares majoritérios a serem obedecidos e seguidos;
3) uma quase totalidade de grupos indistintos e sem histéria presente, senio
naquelas dimensdes consideradas mais relevantes, tais como a dimensio econé-
mica/material ou relacionadas a histéria e politica dos grupos dominantes,
atuais ou do passado. Jd a representagao da sociedade entre negros costuma
incluir uma preparagao para a sobrevivéncia através de uma maior afirmacao
individual; uma melhor especificagao das diferengas grupais e intergrupais, etc.,
a serem mais investigadas (Durandegui, 2002). Sendo grupos antropolégicos
de longa duragio histérica, os negros, ao agirem na sociedade, expressam con-
tetdos culturais oriundos de um passado que tem sido transformado ao longo
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dos tempos e lugares em forma de representagbes e praticas socioculturais em
todos os espacos e experiéncias de vida social. Assim, ha um conhecimento
pratico que é situacional, mas que aparece fortemente marcado pela diferenga,
sintetizada na forma de representagdes socioculturais.

Primeiramente, é necessirio dizer que partimos do principio de que ser
negro no Brasil e, em muitos paises, tornou-se uma questdo de engajamento,
sem o qual parece nao haver muitas possibilidades de desenvolvimento
psicossocial e educacional. Ou seja, é preciso fortalecer a identidade negra na
sociedade, como passo inicial de qualquer trabalho. A auto-implicagao do negro
comega com o sujeito individual, o qual, para existir, necessita receber uma
educagio familiar que lhe permita amar seus familiares de modo independente
e autdbnomo. Isso é conseguido a partir de um ambiente que garanta, desde a
primeira infincia, a espontaneidade e a autenticidade das relagoes, sem imposi-
¢ao cega a autoridade familiar, nem extrafamiliar. A autonomia é a palavra-
chave para a realizagao desse processo educativo basico. Imaginar um sujeito
individual livre para questionar as autoridades, sejam reais, sejam simbdlicas,
parece ser uma condi¢ao para o desenvolvimento da identidade negra ou de
qualquer outra. Como se trata de uma autoconstrugao, nossa pergunta de par-
tida foi: como vocé se autodefine étnica e racialmente? Querer ser negro, social-
mente, supde um projeto de vida com desdobramentos interessantes, mas difi-
ceis de prever, assim como ser moreno implica outro, com respectivas conse-
quiéncias e possibilidades. Contudo, essa decisao nao é meramente racional, ba-
seada em informagdo, pura e simples. Mesmo porque, nesse ambito, dispomos
de pouca informagao. Muitas vezes, tentar convencer apenas com argumentos
racionais a respeito da validade de se adotar a perspectiva negra pode parecer
moralista, quando é necessria uma postura de longo prazo, de amadurecimento
e consolidacao de resultados, individuais e grupais. Nesse sentido, atualmente,
dispomos de mais trabalhos de pesquisa sobre as agoes de outros grupos em
relacdo ao negro na sociedade (Pinto, 1999; Carter, 2000), cabendo mais inves-
tigacoes a respeito dos seus proprios esforgos de emancipagdo. Ou seja, ele é
muitas vezes descrito a partir de critérios nao-negros de realizagao em qualquer
setor, assim como de efeitos de situagao vivida, o que é generalizado
indevidamente a todo grupo. Pois, muitas vezes, trata-se de setores envolvidos,
conscientes ou nio, no trabalho de integraco e esvaecimento da identidade
negra na sociedade. De modo mais geral, podemos dizer que os critérios negros
de agao e pensamento s6 podem ser conhecidos a partir da observagao de mate-
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riais e praticas produzidos por eles mesmos, procurando afastar-se o mais
possivel do senso comum.

Apesar da relevancia de estudos sobre situagao material/politica do negro,
eles tenderam a dar menor importancia aos componentes socioculturais, sem
procurar conhecer melhor suas necessidades especificas, além daquelas partilha-
das com outros grupos na esfera da dominagao politica e econdmica, por exem-
plo. Nesse sentido, foi observado que favelados negros no Rio tendiam a re-
presentar o lugar de moradia mais em termos locais/particulares, enquanto os
brancos também residentes no mesmo ambiente preferiam uma visao da cidade
como um todo (Souza Filho, 1998). Possivelmente, essa diferenga se deva a
histéria do negro, mais associada a favela desde o fim da escravatura, com me-
nor perspectiva de mobilidade espacial/social na cidade, mas ela também pode
ser sinal de resisténcia a integragio sociocultural, pois viver na favela passou a
ter valor identitdrio (Milgram, 1972) para muitos negros desta cidade.

Diferentemente da postura dos sujeitos de identificagao branca, que pre-
ferem adotar freqiientemente uma postura universalista ou sem identidade
étnica aparente (Guillaumin, 1972; Giroux, 1999), o negro tenderia a buscar
uma estratégia que é ancorada no particular, no sentido de um esforgo de trans-
formacao constante de sua personalidade social, exigindo a emancipagdo do
sujeito individual nas interagoes interpessoais, esfera onde isso é mais possivel,
uma vez que no espago publico do trabalho e da politica existem fortes impedi-
mentos (Hasenbalg, 1998). No dambito desse esforco estd a necessidade, como
dissemos, de fortalecimento do individuo negro, o qual, simultaneamente a
inser¢ao em movimentos € acoes coletivas negras ou interculturais (Scherer-
Warren, 1998), precisa consolidar a sua capacidade de influenciar na sociedade
a partir de explicitagao dos seus critérios de agir € se comunicar.

Nesse sentido, o ambiente escolar costuma ser tratado de modo separado,
tanto do ambito familiar, quanto da vida nao-escolar e sociocultural em geral.
Apesar das particularidades de cada contexto social, ha menos estudos e pesqui-
sas empiricas que permitam verificar possiveis correspondéncias/paralelos entre
os ambientes mencionados. Supomos que algumas atividades e personagens
(docentes/discentes, pais/filhos) oriundos dessas esferas influenciem-se mutua-
mente, embora ainda possa haver em geral primazia sociocultural da vida fami-
liar. A abordagem das RS nos permite realizar tal empreendimento de pesquisa,
uma vez que ela parte do principio de que na era moderna individuos/grupos
elaboram conhecimentos informais/praticos sobre quaisquer assuntos, utilizan-

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 18, 1° sem. de 2004, pp. 95-129

S T S . e



do-se de linguagens como os temas, as atitudes, entre outras formas de discur-
s0. Ou seja, supomos existir a tendéncia de transferéncia de contetidos/praticas
de um ambiente para outro (da familia para a escola e vice-versa), sobretudo por
parte do grupo étnico-racial dominante e daqueles grupos minoritarios mais
ativos em termos socioculturais. Tais saberes priticos a respeito do ambiente
educacional seriam produtos sintéticos resultantes da apropriacio e transfor-
macao de “realidades sociais” ai existentes, inclusive de conhecimentos acadé-
micos pedagégicos e psicolégicos, por exemplo. Assim, seria possivel descobrir
os critérios usados por estudantes/professores para conhecer/agir nesses contex-
tos, a serem mais aprofundados por psicélogos da educagdo e servirem para
aperfeigoar seus instrumentos de trabalho..Supomos a existéncia de dtzcas étni-
co-raciais diferenciadas para elaborar conteiidos e praticas educacionais. Um
conjunto de pesquisas abaixo relatadas (Estudo I) partiu da hipétese geral de
que os negros diferenciam-se em suas RS ante as produzidas pelos demais gru-
pos de autodefini¢ao étnica-racial quanto a 1) autoridades familiares e outras
dimensoes psicossociais relacionadas a vida familiar; 2) papéis sociais de aluno/
professor; 3) correspondéncias/paralelos entre as esferas familiar e escolar e seus
respectivos papéis sociais, de pais/professores, filhos/alunos. Qutro conjunto de
pesquisas (Estudo II), partiu da hipétese geral de que os negros se diferenciam
dos demais grupos étnico-raciais autodefinidos em termos de avaliacao do pro-
fessor através de RS. Tais avaliacbes seriam, ademais, moduladas por ambientes
(escolar, extra-escolar, publico, privado), linguagens (verbal, plastica), inter-
locutores (com poder sobre o estudante e/ou o professor) de expressao discursiva,
permitindo comunicar conteiidos mais/menos reconhecidos na interagio educa-
cional, conforme o grupo étnico-racial do professor/aluno.

Estudo I

O objetivo central deste estudo foi verificar a existéncia de relacao entre
as representagoes de familiares de professores e alunos negros e aquelas a respei-
to de papéis sociais de professor e aluno de ensino fundamental, segundo
autodefini¢do érnica-racial, destacando o negro. Ou seja, supomos que na expe-
riéncia familiar sejam forjados contetdos simbélicos e comportamentais que,
posteriormente, influenciam a construgao de papéis sociais na escola (Adorno et
alii, 1950). A partir disso, dependendo dos contetdos, poderd haver maior/
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menor compatibilidade com aqueles mais consensuais, existentes naqueles am-
bientes, facilitando/bloqueando a comunicagao e a troca educacional. Acredita-
mos que parte das dificuldades escolares apresentadas por alunos negros derive
desse fato. Ademais, supomos que tanto o aluno bem-sucedido quanto o
malsucedido na escola apresentam perfis peculiares na construgao simbélica da
familia e da escola, cabendo averiguagao mais adequada.

Método
Participantes

Foram alunos (n=121) e professores (n=48) de 2° grau que se
autodefiniram como negros (N), morenos (M), brancos (B) e indefinidos (I), de
9 escolas publicas do Rio de Janeiro.

Instrumento e procedimento de coleta

Assim, solicitamos a estudantes autodefinidos étnica e racialmente que
descrevessem seus pais/av0s, entre outros parentes que quisessem, assim como
definissem o melhor/pior professor/aluno de sua escola. Os questionarios foram
aplicados em sala de aula em situagao coletiva, mediante consentimento tanto
de professores, quanto de alunos. Encontramos alunos e professores que se
autodefiniram como morenos (M), negros (negro, escuro, mulato) (N), brancos
(B) (branco e moreno claro) e indefinidos (I), sem especificar um grupo, mas
apenas dimensdes supragrupais (como brasileiro, mineiro) e infragrupais (bai-
x0, gordo). Os alunos foram considerados também quanto ao desempenho em
portugués ¢ matematica, maior (D+) ou menor (D-), em funcao de médias
acima e abaixo de 6,0, respectivamente.

Analise de dados

A seguir apresentamos as definicbes operacionais adotadas para analisar
os contetdos usados pelos sujeitos para representar seus parentes, seguidas de
ilustragoes com indicagoes de papel escolar: de professor (Prof.) ou aluno (Al),
sexo, idade, identidade étnica-racial, desempenho (se aluno) e religido, quando
relatada.
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Personalidade global: Quando foram lembrados tracos, definigdes e narragdes que
procuraram indicar disposi¢ao de personalidade, considerada como mais permanen-
te, global e essencial, incluindo aspectos internos, subjetivos, como estados men-
rais/psiquicos, os quais nao precisam diretamente de outra pessoa para se realiza-
rem; “Foi dinamica ...” (Prof., F, 39, M, catdlica (cat.); “.. calma (...) guerreira ..."”
(AL, F, 17, N, D+, cat.);

Comportamento social: quando foram recordados comportamentos situacionais
sociais que indicaram interagbes ou potenciais para tipos de acaa pratica imediata
que buscam se conformar a normas interpessoais, sem procurar entender o padrio
ou modelo interno que os orientam, mas apenas aspectos externos e manifestos do
convivio: “Dicil — amavel (...) apaziguadora.” (Prof., F, 35, B, cat.);

Cognigao: quando os parentes foram descritos a partir de aspectos de conhecimen-
to ligados a vida intelectual, resolucao de tarefas ou expressao de estilos mentais de
organizar contetidos psicolégicos e sociais: “... grande inteligéncia,...” (Prof., F, 53, M,
nao respondeu (NR));

Valores morais/éticos gerais: quando o parente foi descrito a partir de principios
morais/éticos gerais como valores terminais supra-individuais/grupais, como
humanismo, altruismo, justiga, responsabilidade, equiidade, verdade, honestidade,
simplicidade, respeito, entre outros: “..honestidade...” (Prof., F, 34, N, espirita (espir.));
Aprendi a reconbecer de longe as pessoas falsas.” (Al., E, 16, N , D-, cat.);

Afeto recebido/sentido: quando foram descritas experiéncias de receber ou sentir
diferentes afetos e sentimentos com relagao a parentes: “...amor doentio pelos filhos,...”
(Prof., F, 35, B, cat.); “Ex amo ela.” (Al F, 18, N, D+, protestante (prot.));
“... sentia que ela me amava,...”" (Al., E, 16, N, D-);

Exige respeito/rigido/punidor/severo: quando o parente foi considerado seja como
alguém que tenta impor ou exige um padrio preestabelecido, seja como quem ndo
leva em conta os pontos de vista do sujeito ou de outros membros da familia, sem
ou com menos poder: “Tradicionais ritos de convivéncia e integragao familiares.” (Prof.,
E 46, B, cat.); “..,oprimida pelo marido e sogra.” (Prof., F, 52, B, espir.); “Ela sempre
(...) dando conselho, on até brigando comigo, quando precisa.” (Al., F, 16, B, D-, crista);
“Educacao rigida basicamente militar” (Al., F, 17, B, D+, cat.);

Valor trabalho: quando foi ressaltado o trabalho enquanto pratica como valor em

i

si, sem menciona-lo como realizagao de um sujeito, nem o tipo de trabalho: “...reve
que trabalbar fora.” (Prof., F, 58, M, evangélico (evang.)); “...apesar de aposentada,

ainda trabalha.” (Al., F, 16, N, D+, sem religidao (SR));
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Tragos fisicos/concretos: quando o parente foi descrito segundo seu aspecto fisico
externo, sem mencionar como ele lida com isso: “.. — & conbect bem idosa.” (Prof., F,
40, B, espir.);“Baixa, gorda ¢ branca.” (Al., M., 17, B., D-, espir.);

Satisfagao/diversao: quando foram referidas atividades especificas de lazer e diver-
sdo, como esporte, arte, entre outros, assim como de auséncia das mesmas e
desprazeres relacionados com o modo de vida levado: “...se mostrava muito amarga
com a vida. Dificilmente sorvia.” (Al., F., 18, M., D+, batista (bat.));

Familia idealizagao: quando um parente foi descrito de modo idealizado, enfatizando
apenas os aspectos considerados positivos e superdimensionados: ..., maravilhoso.”
(Prof., F, 30, B., cat.); “Perfeita, nota 1000,...” (Al E, 16, B., D-, cristd);

Protegio/cuidado: quando foi descrito um cuidado/protegio, dedicado/recebido
pelo sujeito ou alguém da familia, independentemente da fase da vida ou tipo de
atividade correspondente, apesar de predominarem aqueles referentes 2 infancia e
adolescéncia dispensados por maes e pais em relagao a filhos e netos: Ajudou bastante
na minha criagao, e continua me ajudando demais,...” (Al., M., 18, L., D-, cat.);

Amizade/comunidade: quando um parente foi considerado como fraternal, amigo
ou compartilhando contetidos com o sujeito ou outros parentes: “..,companbeira.”
(Prof., F, 50, N., prot.); “...amiga até hoje.” (Al., F., 35, N., D+, espir.);

Realizagdo profissional/material: quando o parente foi apresentado a partir de
sua profissao exercida, assim como de sucessos decorrentes tanto do ambito do tra-
balho, quanto do remunerativo: “Funciondrio piblicolartesdo — peleteiro — um artista.”
(Prof., F, 61, N., espiritélica); “... @ 11 anos esteve no cargo de direcao.” (Al., M., 20, M.,
D-, espir.);

Presenga/auséncia: quando foi mencionado um parente ausente, distante ou pre-
sente na vida do sujeito, sem outros comentarios sobre o tipo de experiéncia comum
ou qualificagao da mesma: “Mesmo ndo estando a meu lado, estd presente em todas as
minbas agoes.” (Al E,, 16, 1., D+, budista);

Bem comportado/desviante: quando foram mencionadas condutas consideradas
em relagao as normas sociais mais consensuais na sociedade, seja para obedecer, seja
para desobedecer as mesmas (“a excecao que confirma a regra”): Alcodlatra.” (Prof.,
F, 61, N,, espir.); “.., respeitador.” (Al., F, 20, N., D-, cat.); “...,mas pelo que sei era um
bébado.” (Al., F, 17, N, D+, cat.);

Vida/morte: quando foram relatados aspectos ligados tanto a vida/vitalidade/saii-
de, quanto a morbidez/decadéncia fisica/morte: “Morren quando eu tinba 15 anos.” (Prof.,
M, 37, N., SR); “Morreu quando eu tinha 12 anos, ...” (Al., E.,, 17, branca, D+, catélica):
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Interagao/papel social/contexto: quando foram relatadas experiéncias da vida
cotidiana e encontros interpessoais, entre dois ou mais familiares, ressaltando papéis
sociais e/ou vinculo familiar: “...,representa 0 ELO da familia.” (Prof., F, 45, B., cat.);
“Era legal, até ter suas filbas, ficou muito rabugemta.” (Al., E., 16, B., D+, cat.);

Formacio do sujeito: quando foram descritos episédios, experiéncias, conheci-
mentos e processos, praticas, académicos ou nao, que formaram o sujeito: “Ela é o
meu incentivo para progredir, vencer obstaculos.” (Prof., F, 34, N., espir.); “Meu pai ja nao
dava muito valor a educagao,...” (Al., E., 18, 1., D-, testemunha de Jehova (Test. Jehov.);
“..capaz de passar valores pelo exemplo.” (Prof., F, 49, B., espir.);“Uma pessoa que me
marcou profundamente na minha vida.” (Al., F,, 19, N., D-, Deus);

Permissivo/recompensador: quando o parente foi considerado como alguém que
permite que seus filhos/netos e demais fagam o que querem, sem impor condigdes
ou regras, negociadas ou preestabelecidas: “Nao me ajudaria, pois, quando minha mae
me colocava de castigo, ele me escondia para sair com ele.” (Al., F., 16, B., D-, bat.);

Moderno/flexivel: quando foram lembradas qualidades/posturas ideolégicas do
parente mais abertas e flexiveis na hora de se relacionar no ambito familiar ou fora
dele: Aberta a didlogos.” (Prof., F, 45, B., cat.); ‘A minha avé é um pouco flexivel, modo de
comportamento facil.” (Al., E., 16, M., D+, SR);

Identidade étnica/folclore/religidao/cultura: quando foram registradas ligagoes
do parente com contexto social, local e grupal, a partir de praticas e marcas
identificadoras ou pais de origem: “...sempre procurava me levar pra igreja.” (Prof., M,
48, B., evang.); “...,a mais nova nasceu no Ceard hd pouco tempo...” (Al., E, 16, N., D+,
SR);

Expressao/comunicagao: quando foram mencionados ou avaliados os tipos de co-
municagdes/expressoes, verbais, corporais ou ambientais, feitas por familiares, res-
saltando o lado cénico da interagao: “Mexu padrinho me contava muitas piadas.” (Al., M,
18, M., SR); “E raro ele fazer alguma brincadeira.” (Al., F, 18, B, D+, cat.);

Eventos/vivéncias sociopoliticos coletivos: quando foram relacionados a biogra-
fia de parentes fatos historicos coletivos marcantes como perseguicoes de grupos
étnicos ou participag¢ao politica em movimentos sociais: “Politizada...” (Prof., F, 44,
B, cat.);

Formacao de parentes: quando foram referidos episddios, experiéncias, conheci-
mentos e processos/praticas, académicas ou nao, que formaram parentes: “Gosta de
leitura, porém nao possui grau de escolaridade elevado.” (Prof., M, 31, N., espir.); “Cursou
56 1° grau... sabe muito de matematica.” (Al., F,, 18, M., D+, cat.),
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Reconhecimento social: quando foram relatados episédios de realizagio de paren-
tes com implicagdo social ou grupal, no sentido de ressaltar sua importincia para

além da dimensao individual/familiar, mesmo que nao existam provas para tal con-
clusao: “Um lider” (Prof., E., 44, B, cat.);

Familia ampliada: quando foram descritos parentes fora da familia nuclear (até
avos) para lembrar de tios, primos ou outros tipos de conexdo familiar: “Mexus tios-
trmaos de minha mae.” (Prof., F, 50, N., prot.);“Dos 6 tios que tenho por parte de pai e mae
0 tintco que eu gosto é men tio Joel ..." (Al., E, 17, N., D+, cat.).

Fonte: Souza Filho (2002).

A fim de realizar uma metaanalise, somamos as freqiiéncias de temas
mais gerais acima descritos e os reagrupamos em cinco subconjuntos de
temas mais abrangentes: Individuo: personalidade global, cognigao, realizacio
profissional, valor trabalho, formacao de parentes, realizacio subjetiva; Familia:
Familia centrada no sujeito: afeto sentido/recebido, protecao/cuidado, presenca/
auséncia, formagao do sujeito; Familia relacio interpessoal: comportamento so-
cial, satisfacdo/diversao, amizade/comunidade, expressao/comunica¢io; Familia
autoridade: interagao/contexto, familia idealiza¢do, exige respeito, permissivo/
recompensador; Grupo cultural: identidade étnica/folclore/religiao, trago fisico/
concreto, familia solidariedade/ampliada; Sociedade/coletivo: a) conformidade (as
normas sociais mais gerais) bem comportado/desviante, valor moral/ético geral;
b) mudanga social (nivel individual/grupal) evento sociopolitico coletivo, reco-
nhecimento social, moderno/flexivel; Aspectos vitais: vida/morte.

Abaixo apresentamos ilustracoes de temas sobre o melbor professor, se-
gundo alunos e professores de grupos étnicos/raciais autodefinidos, na ordem
que se segue:

Competéncia/cumpre regras: “..que explica bem...” (F., 17, N, D-, test.Jehov.);
“...5em dar aquela aula monétona e sim dinamica.” (E., 18, B, D+, cat.); ‘Aquele que faz
o possivel e o impossivel.” (E., 17, 1, D-, bat.); “...,pontual, cumpridor dos seus deveres,...”
(M, 48, B, evang.); “O que se mostra competente,...” (E, 45, B, cat.);

Poder: “...impoe respeito,...” (F., 17, N, D+, Deus); Aquele que exige dos seus alunos,...”
(M, 49, B, espir.);
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Interacio: “..,que é companheiro, amigo,..." (E., 15, B, D+, evang.); “...,¢ alegre, animady
(B, 21, M, D+, evang.); Aquele que busca ser amigo da turma,...” (F, 34, N, espir.);

Direitos humanos/individuais: “..percebe ¢ compreende as diferencas pessoais e intelec-
tuais entre os alunos e procura respertda-las.” (F., 16, N, D+, SR); “Aquele que sabe lidar
com as diferengas individuais,...” (F, 50, N, prot.);

Contexto social/mobilizagao: “...v¢ nos seus alunos os representantes do futuro da nossa
bistéria...” (E., 37, 1, D-, ecuménica); “...,transmite a seus alunos uma licao de vida.”
(E, 16, M, D-, prot.); “E o que tem a necessdaria compreensao do aluno, levando em conta
(...) a pluralidade existente em sala.” (M, 40, 1, cat.);

Avaliagao: “f aquele que me passe de ano.” (M., 17, I, D+, espir.);

Facilitagao educacional: “...nos ensina a gostar da matéria e ndo aquele que nos obriga.”
(F, 17, B, D-, evang.); “...quer ver vocé crescendo na sala de aula, que procura te ajudar o
mais que pode.” (F., 22, negra, D-, evang.); “...tentando de todas as formas e maneiras
ajudda-los e sempre incentivando-os.” (M, 40, 1, espir.);

Estimula reflexao: “..estimula a reflexdo critica dos seus alunos dando-lhes oportunida-
de.” (F, 61, N, espiritélica);

Fonte: Souza Filho (2002).

Abaixo apresentamos ilustracoes de temas sobre o melhor aluno, segundo
alunos e professores de grupos étnicos/raciais autodefinidos, na ordem que se
segue:

[

Dedicado/estudioso: “..,que nao mata aula, nao falta.” (E., 18, N, D-, cat.); “..se
esforca. o que luta por seu obgetivo (...) corre atras.” (E.,, 18, N, D-, cat.); “...,corre atrds,

busca, luta, etc.” (F, 41, B, cat.);

Submisso/participativo: “...ndo perturba a aula.” (E, 35, 1, D-, evang.); “...,respesta
a todos no colégio...” (E.,, 17, B, D+, cat.); “O que (...) participa de tudo.” (E., 18, M,
D+, espir.); “...,educado, respeitador,...” (M, 48, B, evang.);

Interacao com professor: “Consegue ver o professor como amigo/companheiro de jorna-
da.” (F, 35, B, cat.); “...companbeiro, solidario.” (M, 59, N, cat.);

Direitos humanos/individuais: “...contersa com o professor mas nao da muita confian-
¢a.” (F, 18, N, D+, prot.); “Sabe de seus (...) direitos enquanto aluno e cidadao.” (F, 35,
B, car.);
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Pessoal/cognitivo: “..procura se preparar para assimilar o saber, sem dar limites a esse
saber.” (E., 37, 1, D-, ecuménica); “..,inteligente.” (E, 17, B, D+, cat.); “O que lé
muito, aquele que se atualiza com as coisas do cotidiano.” (F, 58, M, evang.);

Pessoal/psicossocial: “...sabe dividir os momentos de descontragio e seriedade...” (M., 18,
B, D+, cat.); “Eu e meus amigos.” (F., 17, B, D-, cat.); “.. flamenguista doente,...”
(M., 18, M, D+, NR); “.. que se dd bem com seus amigos.” (F., 15, I, D+, evang.);

Tira boas notas: “Que tira boas notas.” (M., 18, N, D+, cat.);

Contextualizagdo/mobilizagdo: “...tenta subir’ na vida por meio de seus esforcos.” (F,
16, M. D-, prot.); “...ndo precisa de santos no #tltimo bimestre.” (F, 17, B, D+, cat); @
que tem objetivos...” (M, 37, B. cat.);

Faz perguntas/esclarece dividas: “.. tira suas dividas.” (F, 20, B, D-, cat.);
“..., questiona suas dividas;...” (F, 50, N, prot.).

Fonte: Souza Filho (2002).

Resultados

Vamos apresentar os resultados da pesquisa a partir de tabelas que dis-
poem das comparagdes temdticas intergrupais, por meio de freqiiéncias e per-
centagens, sublinhadas quando foram consideradas significativas na aplicacio
do teste de qui-quadrado, ainda que algumas vezes tenham sido obtidas peque-
nas amostras. Infelizmente, dos alunos do grupo autodefinido como I, obtive-
mos apenas 18 sujeitos, enquanto entre os professores 0 montante foi ainda
menor para N (n=9), B (n=24), M (n=6) e I (n=9). Assim, consideramos os
resultados aqui relatados como iniciais para outras pesquisas em curso ou a
serem empreendidas posteriormente, como é nossa expectativa.

Nas tabelas a seguir, as percentagens foram sublinhadas quando as
freqiiéncias ultrapassaram os valores minimos esperados, caso nio houves-
sem diferengas entre os grupos comparados. Ou seja, s6 serdo relatadas as

andlises comparativas relativas aos N e B, em fungio da exiguidade do espaco
disponivel.
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Tabela 1 — Percentagens de metacategorias de temas sobre parentes utilizados
por professores e alunos, segundo o grupo étnico autodefinido

Professor Aluno
N M B I N M B I
Individuo 28.07 18,30 17,83 3076 15.25 1806 1036 6,22
Familia nuclear 45,61 50,70 62,86 42,30 61,30 59,16 67,00 72,88
Familia centrada no sujeito 24,56 30,98 31.57 29,80 34,33 32,72 32,40 4533
Familia relacao interpessoal 6,14 4,22 1257 288 12,80 12,82 1459 15.11
Familia autoridade 1491 15,49 1871 9,61 14,16 13,61 20,00 12,44
Grupo-culcural 1052 7,04 584 3,84 9253 863 759 6,66
i letiv 7,01 1,40 643 4,80 4,63 392 306 3,55
Sociedade conformidade 101 1,40 4,67 3,84 435 2,35 277 2,66
Sociedade mudanga social . - 175" 096 027 157 029 088
Aspecto vital 3,50 14,08 3,80 11,53 2,17 471 554 2,66
Nao sabe/nio responde 5,26 845 3,21 673 .08 549 642 8,00
Total: 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Teste X2 (Professores)=58,3458; gl=24; p<0,001. Teste X? (Alunos)=69,321; gl=24; p<0,001
Tabela 2 — Percentagens de temas sobre o melbor professor,
de professores e alunos de grupos étnicos autodefinidos
Professor Aluno
Negro Mestico Branco Indefinido Negro Mestico Branco Indefinido
Competéncia/cumpre regra 22,22 13,33 3866 16,00 22,36 3571 27,56 3125
Poder - 20,00 10.66 8,00 10,52 7,14 1153 7,84
Interagio 29.62 - 20,00 20,00 14,47 21,42 1858 7,84
Direitos humanos/individuais 2222 6,66 9,33 4,00 26,31 12,50 18,58 15,68
Contexto social/mobilizacio 11,11 4000 13,33 20,00 263 351 1,28 3.92
Nio sabe/ndo responde 240 6.66 - 2 = : = M
Avaliagio . . e - 263 - - 392
Faciliragdo educacional - 1333 4,00 3200 21,05 19,64 2243 23,52
Estimula reflexdo 2.40 - 4,00 = 2 L .
Total: 100% 100% 100%  100% 100% 100% 100%  100%

Teste X2 (professores)=62,778; gl=21; p<0,001. Teste X* (alunos), nio significativo

Observamos que, ao representarem os seus familiares, tanto professores

quanto alunos autodefinidos como N manifestaram a presenga do sujeito como

individuo de modo mais marcado que no outro grupo. Coerentemente, no ambito
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dos papéis escolares sobre o melhor professor, os professores e alunos N mostra-
ram preocupagao com o tema dos dzreitos humanos/individuais, ainda que os pro-
fessores N tenham enfatizado mais outros temas especificos, como znteragao,
estimula reflexao e nio sabe/ndo responde. No lugar disso, os professores B enfatizaram
Jamilia centrada no sujeito e professores e alunos B, também no 4mbito da familia,
autoridade e relagies interpessoais. Na escola, os professores e alunos B enfatizaram
competéncia/cumpre regra, assim como os professores B mencionaram mais poder,
enquanto os alunos B interagao, entre outros. Enfim, é preciso notar que tanto
os alunos B quanto N ressaltaram o tema poder do melhor professor.

Tabela 3 — Percentagens de temas sobre melbor aluno, segundo
professores e alunos de grupos étnicos autodefinidos

Professor Aluno

Negro Mestico  Branco Indefinido Negro Mestico Branco Indefinido
Dedicado/estudioso 13,33 4000 2820 17,39 3454 4400 36,20 34,14
Submisso/participativo 20,00 40.00 21,79 26,08 9,09 14,00 1896 2195
Interagio com professor 1333 ai125 ¥ - 1,81 - 4,31 975
Direitos humanos/indiv. 666 1000 7,69 13.04 363 200 086 -
Pessoal/individual - - 128 - - - - -
Pessoal/cognitivo 23,33 - 2692 3043 5451200~ ~775 1951
Pessoal/psicossocial - - - - 363 6,00 1206 4,87
Tira boas notas - - - - 1272 4,00 6,89 -
Contextualigao/mobilizagio 3,33 - 256 1304 363 600 1,72 4,87
Nao sabe/nio responde - 10,00 = - 363 1200 862 487
Faz perguntas/tira dividas 20,00 - 7,69 - 1,81 - 258 =
Total: 100% 100% 100%  100% 100% 100% 100%  100%

Teste X? (professores)=26,763; gl=18; quase signiﬁcnrivo. Teste X* (alunos)=80,3; gl=27; p<0,001

Em relagdo ao melhor aluno, os professores N destacaram-se nos temas
interagao com professor e faz pergunta/tiva diivida, enquanto os alunos N em dedica-
dofestudioso, tira boas notas e direitos humanos/individuais. J4 os alunos B mencio-
naram mais submisso/participativo, pessoallpsicossocial e nao sabe/ndo responde, entre
outros.

Os alunos N com maior desempenho (N/D+) se caracterizaram com re-
lagao as representagdes sobre familiares, sobretudo por énfase no grupo cultural,
particularmente em familia ampliada. Quanto s definicées de papel de melhor
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professor, os alunos N/D+ mencionaram mais vezes o poder, contextualizagao/
mobilizacdo, enquanto os N/D— direitos humanos/individuais e facilitagao educacio-
nal. Ja o melhor aluno foi descrito pelos alunos N/D+ em termos de submissao,
pessoal/psicossocial, contextualizagao/mobilizacdo, ao passo que os alunos N/D — em
funcao de dedicado/estudioso e tira boas notas.

Discussao

Assim, o professor e o aluno que se autodefinem como negros, por um
lado, ganham ao se posicionarem de modo a articular a cultura familiar prépria
e aquela construida na escola. Se eles chegaram a ocupar tanto a posicio de
professor do estado, quanto a de aluno de 2° grau, foi porque dispuseram de um
tipo de assertividade individual menos freqiiente em outros grupos, produzida
a partir da adogao de conteidos de RS diferenciados dos demais grupos em
comparagao. Ou seja, a preparagao para a autonomia sociocultural, no sentido
de assumir-se como negro se deu tanto entre professores quanto entre alunos.
No nivel das representagoes de familiares, tal tendéncia se deu ao apresentar
cada membro da familia como um sujeito individual tomado separadamente e
buscando autonomia, ao invés de dependéncia ou interdependéncia familiar,
como encontramos entre os autodefinidos como brancos, mais centrados na
dindmica da familia nuclear, retratando os familiares a partir de situacoes de
interagao interpessoal e/ou com autoridade familiar. No caso dos alunos negros
com desempenho maior, ficou claro ser necesséiria uma representagao da familia
ampliada, como uma espécie de rede de apoio simbélico/existencial/identitério
para sua realizagao. Contudo, ambos os segmentos de negros, mas sobretudo os
alunos negros com desempenho maior, apresentaram uma expectativa ou
focalizag@ao no poder do professor ou em sua atividade mobilizadora e disponibi-
lidade do aluno para socializagiao com colegas, 0 que supomos estar parcialmen-
te mais associado as RS dos negros a respeito de como devem se relacionar ou
“aparecer” em certas situagdes publicas da sociedade brasileira. Apesar de mui-
tos dos critérios usados pelos individuos/grupos serem parte das culturas de
origem dos mesmos, a situagao urbana vivida os levaria a reconstruir de modo
contrastante identidades e praticas socioculturais mediados por RS para enfren-
tar competi¢io e levar adiante suas aspiragoes e projetos sociais.
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Estudo II

O objetivo principal desta investigacao foi observar conteidos (agao/
pensamento) usados por estudantes, étnica e racialmente autodefinidos, para
avaliar o desempenho do professor, destacando os negros (IN). Nossas expecta-
tivas eram de que, apesar de dificuldades gerais de interagao educacional
enfrentadas por estudantes populares em escolas publicas, elas seriam ainda
maiores para os estudantes N, os quais participam das atividades escolares em
funcao de uma hierarquia social que tem, no topo de suas prioridades, os estu-
dantes brancos (B) e, no dltimo degrau, os N. Contudo, seria necessario precisar
as formas de elaboragao simbdlica, assim como as situagoes escolhidas/encon-
tradas para participar nesse ambiente. Supomos que as dificuldades de serem
ouvidos/considerados por autoridades educacionais existentes nos estabeleci-
mentos de ensino, fazem com que os estudantes N destaquem suas expectativas
para fora dali, seja a partir de politizagdo, seja envolvimento com atividades
consideradas nao-escolares. Assim, os grupos minoritdrios étnicos como os N
costumam focalizar mais a dimensao sociocultural, pois esperam poder se co-
municar autenticamente, sobretudo com professores menos identificados com
o ethos dos B. No 4mbito escolar, a dimensio sociocultural mais hegemonica se
concentra na postura do “bom garoto/boa garota” (Foucault, 1994; Biaggio,
1998), que supde subordinagao ou menor autonomia do estudante ante a auto-
ridade educacional. Muitas vezes, a preparagao do professor para a diversidade
cultural se resume ao reconhecimento da cultura negra enquanto folclore, dei-
xando de lado aquelas manifestacdes vivas e atuais, eventualmente com conteu-
dos de rebeldia, por serem reprimidossocialmente (Mclaren, 1997; Canen, 2001).
Trata-se de uma politica de promogio da cultura dos B que, em parte, é trazida
de fora da escola, no sentido de uma pressao social para a obediéncia, tal como
vivida nas familias B, e que facilita a mobilidade social, além do proprio culto a
pele branca, que é uma dimensao estética saliente na era da midia. Contudo, a
resisténcia da cultura dos N no Rio é uma histéria de sucessos continuos, que
incluem a maior visibilidade obtida pelos N, por um longo periodo, no futebol
e no carnaval, além de destaque na vida artistica e politica.
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Método
Participantes

Para realizar a pesquisa, observamos estudantes de 1° grau de escolas pu-
blicas do Rio, os quais se autodefiniram como N (n=34), M (n=68); B (n=281)
e I (n=46). As médias de idade de cada grupo foram: N=15,38, M=15,01,
B=14,58 e I=15,1.

Instrumento e procedimento de coleta

Os alunos foram solicitados a imaginar professores hipotéticos quanto ao
desempenho académico-profissional atingido com o trabalho pedagégico junto
ao aluno. Ou seja, os professores que: 1) ndo conseguem atingir os objetivos
académicos (sem aproveitamento, S/A); 2) os que conseguem atingir parcial-
mente (em andamento, E/A); e, 3) os que conseguem atingir plenamente (com
aproveitamento, C/A). A fim de coletar os critérios/modos de avaliagao do pro-
fessor, propusemos algumas situagdes de modo a avaliar a linguagem expressiva
usada (palavra/desenho), os interlocutores a quem dirigiriam as avaliagdes
(autoridade ndo especificada/autoridade superior fora da escola) e os ambientes
de vida do professor (na escola/fora da escola).

Anilise de dados

O material foi analisado, gerando listas de categorias tematicas, as quais
foram agrupadas e somadas segundo processo de categorizagao metaanalitico.
Tratava-se de reunir temas segundo o uso de categorias de um nivel de abstra-
¢ao mais elevada, de modo a comparar (teste Kruskal Wallis) os grupos de
identidade étnica autodefinida. Quando as médias de freqiiéncia de temas utili-
zados pelos grupos diferiram estatisticamente, foram apresentadas nas tabelas
inseridas na segao seguinte, sublinhadas e indicados os niveis de probabilidade
em asterisco. Ademais, fizemos testes de correlagao (teste Pearson) entre os
participantes de grupos de autodefini¢do étnica-racial e os temas nas virias
situagoes de coleta realizada. A seguir apresentamos os temas usados para re-
presentar o professor segundo o seu desempenho, incluindo situagées de per-
gunta para descrever a vida do professor 7z escola; para desenhar sobre a vida
do professor fora da escola; para escrever uma carta para autoridade superior
fora da escola; e indicar quem era a autoridade para quem havia escrito:
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Para representar professores na escola:

Atividades interagao professor-aluno ligadas ao ensino-aprendizagem

1) Capacidade de se impor ao aluno

2) Rigidez na negociagdao com aluno

3) Autoritario/agride psicolégica e moralmente o aluno

4) Avaliagao moral-ética do professor (mentiroso, nao se pode confiar)

5) Ameaca/pune o aluno

6) Seleciona estudantes arbitrariamente

7) Aspectos interpessoais (compreensivo, amigo, simpatico, bem humorado)

Atividades especificas ensino-aprendizagem

1) Capacidade de explicar/apresentar conteidos

2) Exige produgao académica do aluno

3) E dindmico/motivador/leva em conta o aluno na exposicao dos contetidos da matéria
4) Fixagao/acompanhamento do contetido do programa

5) Avaliagao do desempenho do aluno

Avaliagio global desfavoravel do professor

1) Envolvimento com trabalho

2) Atinge os objetivos de ensino-aprendizagem
3) Preparo do professor

4) Avaliagao em geral

Avaliagao global favorivel do professor
1) Idealizagao do professor (é nota 1000, é perfeita, é 6tima)
2) Avaliagao em geral

Aspectos pessoais/fisicos do professor

1) Um professor especifico, segundo dtea ou nome

2) Awvaliagdo psicolégica da personalidade do professor (sem senso de ridiculo, doido,
Nervoso)

3) Tragos fisicos do professor

Aspectos culturais/politicos do professor :
1) Perfil cultural/politico (é baiana, admiro seu discurso politico)

Aspectos do aluno
1) Motivagao/comportamento do aluno
2) Opiniao do aluno sobre um professor especifico

Nio sabe/ndo responde
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Para descrever a vida do professor fora da escola:

Aspectos materiais/externos

1) Bens duriveis (moradia, carro)
2) Vida financeira

3) Classe social

Aspettos profissionais
1) Profissao e seu exercicio

Aspectos psicolégicos/pessoais

1) Vestimenta

2) Estado psicologico

3) Estado civil

4) Situagao psicofisica (sono, acordado, descanso)
5) Atcividade intelectual (estudar, ler)

Aspectos de lazer/cultura/politica/religiao
1) Lazer (diversao)

2) Religiao (espiritualidade)

3) Hobbies/esportes/time que torce

4) Posigao politica

Aspectos interpessoais/sociais
1) Vida social (interessado em problemas sociais)
2) Amizades

Aspectos da familiar/amoroso/doméstico
1) Vida amorosa/sexual
2) Infancia/familia

Nio sabe/nao responde

Para descrever o que quis desenhar sobre a vida do professor fora da escola:

Aspectos material/deslocamentos

1) Carro

2) Deslocamento (no dnibus, a pé)

3) Bens materiais (moradia, vida financeira, celular)
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Aspectos profissionais professor/aluno

1) Escola por fora

2) Sala de aula e instrumentos de trabalho de professor-aluno, incluindo contetidos
de matérias

3) Cumprimento de regras profissionais

4) Cumprimento de regras por parte do aluno

5) Expressao de desagrado em relag@o aos alunos

6) Expressao de desagrado em rela¢do ao professor (professor num caixao)
7) Rotina de trabalho (corrigindo prova, dando aula)

8) Professor individualizado

9) Professor esquematizado

10) Realizacao profissional

Aspectos psicolégicos/sociais do professor

1) Tragos fisicos especiais (barrigudo, narigao, aparelho)

2) Objeto de uso pessoal (bolsa, sacola de supermercado)

3) Priticas desviantes (jogando livros no lixo, casa cheia de baratas, em pé no vaso
sanitario, arrotando, comendo falando)

4) Tragos fisicos comuns (aparéncia, vestimenta, Gculos)

5) Metiforas de animais (entidades ruins, bruxas)

6) Emogdes/sentimentos positivos em geral (sorrindo, coragao)

7) Descanso doméstico

8) Emogoes/sentimentos negativos em geral (expressao facial triste)

9) Realizagdo profissional (preparando aula, preguica de ir para a escola)

Aspectos de vida interpessoal/psicolégica
1) InteracOes interpessoais (simpitica/legal/brinca com todos)

Aspectos de vida familiar/erética/descanso
1) Vida familiar/interagao privada
2) Vida doméstica (atividades)

Aspectos cultural/lazer/religidao/politica

1) Atividades intelectuais (pessoas lendo, tocando instrumento, figura humana
rodeada de letras)

2) Bebendo, fumando

3) Lazer ao ar livre (na praia, entre arvores)

4) Lazer de massa (assistir TV, ouvir ridio, cinema)

5) Pratica esportiva

6) Vida religiosa

7) Origem, identificagao cultural (pitbull, playboy, hippie, machao)

Nao sabe/nao responde
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Para escrever carta para autoridade superior fora da escola:

Aspectos de ensino/aprendizagem

1) Deve fazer curso sobre métodos de ensino (didatica, como expor contetidos)
2) Avaliagao do professor em termos de ensino/aprendizagem

3) Cursos em geral (especializacao, investir na atualizacao do professor)

Aspectos de avaliagao/punigao do professor

1) Demissao do professor; aposenta-lo a forga

2) Avaliagao do cumprimento de regras, ética de trabalho
3) Punir professores (prender, trabalhos forgados)

4) Transferéncia e afastar/remanejar professores

Aspectos de avaliagao/incentivo/oportunidade ao professor

1) Dialogo entre professor e autoridade externa

2) Valorizag¢ao do professor (salario)

3) Ajuda ao professor

4) Conversa com outros professores

5) Aguardar o passar do tempo e actimulo de experiéncia do professor

6) Nome do professor e/ou matéria

7) Reconhecimento do professor (avaliagao global positiva, parabeniza, que niao
seja aposentada)

Aspectos interpessoais/poder
1) Universitario/reitor
2) Estilo de lideran¢a (um cara mandao, ditador, revolucionério)

Aspectos de curriculo/instituigdao
1) Mudar o curriculo e método de ensino
2) Avaliagao da institui¢do

Aspectos psicolégicos/pessoais do professor

1) Avaliagdo psicoldgica e fisica do professor (ensina modo de viver, precisa de
psicologia, cortar cabelo, tratamento psicolégico)

2) Avaliagao moral do professor

3) Avaliacao global negativa

Aspectos de demanda de autoridade
1) Pede acdo de autoridade (dé um jeito)
2) Pede acao religiosa (reze pelo professor)
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Aspectos relacionados ao aluno

1) Expulsar/afastar o aluno

2) Avaliagao dos alunos (eles deveriam ficar em siléncio)
3) Opiniao pessoal do aluno

4) Pede ajuda ao aluno

Nao sabe/nao responde

Para indicar quem € a qutoridade fora da escola escolhida para enviar a carta:

Autoridade da Esfera federal
1) Presidente da repiblica, governo
2) Ministros de Estado

Autoridade € criticada em geral

1) Autoridade como alguém preconceituoso
2) Autoridade é ignorante/despreparada

3) Autoridade ¢ feia/barbuda

4) Autoridade é definida de modo ofensivo

5) Autoridade é apresentada por metafora/imagem

Autoridade tem poder/manda

1) Alguém que tem poder sobre o professor
2) Alguém com poder em geral

3) Alguém que sabe resolver problema

4) Alguém mandao/ditador/revolucionério
5) Alguém que governa bem

Autoridade esta nas esferas municipais, estaduais, entre outras
1) Prefeito/subprefeito

2) Da prefeitura/diretor de escola

3) Governador de estado

4) Policia ou juiz

Autoridade pode ser académica universitiria e ndo-escolar
1) Universitaria, reitor
2) Dono do Pinel, fonoaudiélogo

Autoridade pode ser o aluno e seus familiares
1) Eu, mamae
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Autoridade é o professor
1) Um professor, alguém ligado ao ensino, pesquisador

Autoridade é um religioso ou lider cultural
1) Deus, padre

Autoridade é avaliagao positiva

1) Em termos morais

2) Em termos éticos

3) Em termos cognitivos

4) Em termos motivacionais

5) Em termos de preparo sobre a matéria
6) Em termos de convivéncia institucional

Autoridade é avaliada nas relagdes interpessoais

1) Compreensivel, afetuosa

2) Engajada em levar em consideragio o aluno e o ensino
3) Desligado dos problemas pessoais

Autoridade é considerada enquanto pessoa com vida privada
1) Estado civil

Nio sabe/ndo responde

Resultados

Apresentaremos aqui apenas os resultados significativos estatisticamente re-
lativos as avaliagGes feitas pelos alunos a respeito dos professores por meio de RS.

Tabela 4 — Médias de freqiiéncia de temas usados por alunos para
representar professores, segundo conceitos de desempenho atribuidos
ao professor e identidade étnica autodefinida pelo sujeito

Negro Mestigo Branco Indefinido
SA Ensino/aprendizagem 105,15 122,49 12249 99,47*
SA pessoais/fisicos do professor 119,65 95,97 114,77 142.60**
SA Nio respondeu/Nio sabe 129.29 119,15 110,40 109,00%**
EA Pessoais/fisicos do professor 119,85 100,03 112,41  140.65%***
CA Ensino/aprendizagem 115,88 133,93 117,52 84,37%%%xx
CA Pessoais/fisicos do professor 134,78 102,71 110,88 128 38*%*x*x*

*p QD‘()SS**P (0.0 1 ***P <0'00 1 **ttp<0‘006‘ t#*!p< 0‘00 | ek *p<0'034
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Tabela 5 — Médias de freqiiéncia de temas usados por alunos para descrever
a vida do professor fora da escola, segundo conceitos de desempenho
atribuidos ao professor e identidade étnica autodefinida pelo sujeito

Negro Mestigo Branco Indefinido
SA Psicolégicos/pessoais 110,21 115,01 126,99 99,65*
SA Interpessoal/social 107,50 116,00 121,50 109,98**
EA Nio sabe/nio responde 114,51 108,54 108,68  138,67***
CA Lazer/cultura/politica 130,37 116,05 115,55 103,61 %%**
CA Nio sabe/nio responde 120,74 110,59 105,06  137.50%%%*xx*

*p<0,019%*p<0,055***p <0,022%***p <(,075*****p < 0,014

Tabela 6 — Médias de freqiiéncia de temas usados por alunos para dizer o que
quis desenhar sobre a vida do professor fora da escola, segundo conceitos de
desempenho atribuidos ao professor e identidade étnica autodefinida pelo sujeito

Negro Mestigo Branco Indefinido
SA Professor/aluno 114,66 102,62 12589 113,87*
SA Psicolégico/pessoal 12221 123,90 103,23 120,00**
EA Professor/aluno 115,74 103,59 12694 112,54%%*
EA Familiar/erética/descanso 112,24 115,60 12238 105,50%***
EA Psicolégico/pessoal 118,32 121,71 102,73 127.00%****
CA Material/deslocamentos 108,50 111,87 121,15 115,97%%%%%x%
CA Nao respondeu/nao sabe 114,56 119,63 104,33 130,00%%****x*

tp<0l017 t*p(O'OSG* **p <0'078# **lp<0'039$#¢*‘p <0.056******p(O‘O?}'t*$¥**tp<0’035

Na situagio de sala de aula, os professores S/A foram significativamente
mais criticados em relagao aos temas ensino/aprendizagem por B e M, ao passo
que os N se destacaram por nao sabe/ndo responde, enquanto os professores C/A
foram mais mencionados por alunos N e I em termos pessoais/fisicos. Na situacio
de vida do professor fora da escola, por sua vez, os professores C/A foram mais
mencionados por N a respeito de lazer/cultura/politica. Na mesma situacio, os
professores SA foram descritos por alunos B a partir de aspectos psicoligicos/
pessoais e B e M a respeito de interpessoal/social. Enfim, ao desenharem a vida do
professor S/A fora da escola, os alunos N se destacaram, junto com M e I, por
mencionar 0s aspectos psicoligicos/sociais, ao passo que os B em material/desloca-
mentos. Enfim, os professores EA foram desenhados em sua vida fora da escola
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por B nos aspectos profissionais professor/aluno e familiar/eritica/descanso, ao passo
que os I por interpessoal/psicoligico.

Em outro conjunto de anilises de testes de correlagao, verificamos que os
N se destacaram na situagdo de sala de aula ao tratar do a/uno individualmente.
J4 na situagao de vida do professor fora da escola e através de desenho, lszer/
cultura/politica; enquanto na situagao de simulagio de carta para autoridade fora
da escola, por sua vez, ensino/aprendizagem, aluno individualmente, avaliagio/
punigao para professores. Enfim, constatamos a partir da pergunta sobre quem
era a autoridade comunicada e avaliagao positiva e indicada a esfera académica
untversitdria e nao-escolar. Ja os B se diferenciaram na situagio de sala de aula em
ensino/aprendizagem; na situagio de carta para autoridade, demanda de autoridade;
por ultimo, sobre quem é autoridade: presidente/sistema federal.

Discussao

Os resultados fazem-nos levantar alguns pontos para discussao. Em pri-
meiro lugar, cabe ressaltar a tendéncia de recuo dos alunos negros na situacio
quotidiana de sala de aula, enquanto os brancos manifestaram-se mais a respeito
do tema ensino/aprendizagem a respeito do professor problemitico (S/A). A
estratégia dos alunos negros parece ser a de procurar saber melhor como € o
professor mais adequado fora da escola, usando a palavra e o desenho. Em termos
mais taticos, os mesmos sujeitos negros tenderam a pedir puni¢do para os pro-
fessores inadequados, enquanto os brancos preferiram a presenca de autorida-
des nos locais de estudo, em fungdo de inseguranca vivida naqueles ambientes.

O modo de conhecer o professor fora da escola indicou que os alunos
negros focalizam mais os aspectos subjetivos como tracos individuais que ten-
dam a singularizagdo, escolha de lazer/cultura/politica, confirmando e amplian-
do aqueles dados obtidos na situagao anterior proposta. Contudo, foi na carta a
autoridade superior fora da escola que surgiram as queixas entre negros sobre
ensino/aprendizagem de professores, mas também sobre si mesmo. Ou seja, 0s
alunos negros parecem sentir menos oportunidades de expressao na escola pu-
blica, pois eles indicaram nao acreditar na recuperagio do professor considerado
problemidrico no quadro atual do ensino publico. Ademais, a psicologia dos
alunos negros parece-nos mais sensivel 2 complexidade individual auténoma
em relagao as convengdes socioculturais, tanto do professor quanto de si mes-
mo. Ou seja, para os alunos brancos, a possibilidade de partilhar a cultura e
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sentimentos comuns, sobretudo de vida privada/familia, é um ingrediente im-
portante da interagdo, ao passo que, para os negros, a eventualidade de um
professor possuir alguns tragos de personalidade sociocultural distanciados em
relagao a esses contetdos foi considerada mais relevante. Em parte, os alunos
brancos projetam na intera¢ao escolar o tipo de vivéncia familiar que eles tém
com 0s seus pais, enquanto os negros supdem como principal pré-requisito para
o aperfeicoamento das relagdes pedagdgicas uma interagao “entre individuos”,
com escolhas socioculturais mais emancipadas em relagao a ordem social preva-
lecente. Os alunos negros buscaram isso seja a partir de desenhos que satirizam
a vida privada do professor (junto com outros grupos de nao-brancos), seja
procurando inferir seu perfil no dmbito do espago publico. Enfim, mais uma
vez, constatamos a existéncia de grupos psicossociais distintos a0 representa-
rem e lidarem com a situagao educacional. Assim, nao se trata apenas de dife-
rengas externas fenotipicas entre grupos de autodefini¢ao étnica-racial, que
levam a efeitos materiais/educacionais favoraveis/desfavoraveis conforme o caso,
mas modos de representar particularidades socioculturais. Tais diferencas deri-
vam de bagagem cultural, posicdo ocupada na sociedade e de engajamento/
focalizacdo distintos a respeito dos mesmos assuntos abordados, conforme for-
mulacdo da teoria das RS de Moscovici (1961/1976).

Conclusoes

A educagio do negro nos dias atuais passa por desafios importantes mas,
em nossa opinido, atingiu um alto grau de realizagio ante as dificuldades en-
frentadas. Tal trabalho é realizado tanto pelas familias e suas redes de socializa-
¢do informais, quanto por professores de ensino formal. Trata-se de compreen-
der melhor ambos os ambientes psicossociais vividos pelos implicados através
de suas RS. Com o aprofundamento da competigao social decorrente do quadro
social e politico, brasileiro e mundial, assim como o aparecimento de virias
organizagoes e iniciativas tomadas para defender causas negras, o papel do
sujeito individual como nuicleo de resisténcia basico aumentou. A partir dos
materiais simbdlicos que analisamos de sujeitos autodefinidos como negros,
observamos que ha forte consciéncia da necessidade de autonomia individual
para enfrentar o dia-a-dia, dentro da familia e fora dela. Nesse sentido, tanto os
professores quanto os alunos negros parecem ter adotado uma perspectiva
socioeducacional radical. Eles mostraram conhecer e participar de mobilizagoes
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vividas em situagbes educacionais, mas nao se limitaram a elas, procurando
transcender, encontrar saidas, mesmo quando elas rompiam com certas con-
vengoes sociais. Como compreender tais resultados?

Em primeiro lugar, aquele sujeito que se autodefine como negro difere
bastante daqueles outros que se autodefinem simplesmente como morenos ou
que preferiram nao assumir nenhum grupo. Sua contribui¢do para a sociedade
¢ trazer um ponto de vista nao assimilado, de um sujeito marginal, nio no
sentido negativo, mas de sua singularidade, de ser diferente. Ao lado disso, é
preciso atentar para o fato de que existe uma forte resisténcia dos brancos,
cristaos ou nao, em relagao aos processos de individuagao no seu préprio mundo
cultural, mas sobretudo quando lidam com populares, conforme bem expres-
sou Foucault, ao afirmar que:

Ocupar-se de uno mismo ha sido, a partir de un determinado momento, denunciado casi
espontaneamente como una forma de amor a si mismo, como uma forma de egoismo o de
interés individual en contradiccion com el interés que es necesario prestar a los otros o com
el necesario sacrificio de uno mismo. (1994, p. 112)

Tal fendmeno foi observado por nés entre alunos e professores brancos.
Para os negros, a individuagao parece ser uma postura de ruptura/resisténcia e
luta por sobrevivéncia, assim como fonte de criatividade social, que esteve asso-
ciada, no ambito da escola, a representactes/praticas que valorizam a autono-
mia, o respeito as diferengas e ao dialogismo. Para os brancos, a submissio 2
autoridade familiar, também manifestada, transmuta-se, posteriormente, na
postura do bom cidadido, que busca o conformismo social. Contudo, é bom
notar que a representa¢ao da autoridade familiar como individuo quase sempre
esteve dissociada da representagao da mesma como alguém que exerce ou tenta
exercer poder sobre o sujeito (familia autoridade), que esteve associada, por sua
vez, a representa¢ao do professor/aluno em termos de competéncia técnica e
disciplina profissional. Ou seja, a apropriagao/uso de saberes convencionais na
escola, por parte de professores brancos e alguns negros, vai nessa direcio. Con-
tudo, os professores/alunos negros indicaram busca de outros caminhos, os quais
certamente estdo diretamente relacionados a atmosfera de estimulo 2 realizagio
individual encontrados em seus ambientes familiares, em contraste com a rela-
tada por brancos, em que o peso da autoridade que regula os passos dos sujeitos
é sentido amiide como experiéncia desagradavel, ilegitima. Aparentemente, a
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queixa/demanda de autoridade faz parte do ethos dos brancos e os impediria,
social e politicamente, de buscar autonomia real na esfera publica, algo acessi-
vel 20s que “mandam” e parece se limitar 2 aprendizagem civica de conformis-
mo também nas esferas interpessoais, inclusive na familia. Sabemos que os ne-
gros também se destacaram por representar contetidos morais-éticos como “vir-
tudes” ideais ou modelos de comportamento a serem seguidos, em detrimento
de agao/reflexao negociada na interacio entre seus familiares. Contudo, trata-
se, no caso dos negros, de busca de reabilitacdo parcial da imagem social de um
grupo que, desde bem antes, logo apés o fim da escravatura, sofreu forte cam-
panha de desmoralizagao publica nos érgaos de imprensa no Brasil (Moritz-
Schwartz, 1987), no momento em que desembarcavam aqui os migrantes euro-
peus. Ademais, seria bom notar que um conjunto de contetidos referentes aos
melhores/piores professores, sobretudo entre os préprios estudantes, foram a
respeito do que denominamos facilitagao educacional, mais presente entre alu-
nos negros € indefinidos. Acreditamos que esses contetidos sejam “sobrevivéncias”
de relagbes psicossociais que se estabeleceram no Brasil Col6nia/Império, basea-
das em caridade/favor, mas nao de todo abandonadas nas priticas sociais atuais,
ao invés daquelas de servigo publico mais preconizadas no Brasil Republica.

Os resultados obtidos com os autodefinidos como negros, por um lado,
refletem a situagao socio-histérica imediata de luta por sobrevivéncia em socie-
dade que oferece menos oportunidades em geral para os mesmos, por outro,
resultam de uma heranga sociocultural que focaliza a formacio espiritual no eu-
individual (Bastide, 1971) e eu-social (familia ampliada e vida comunitéria pi-
blica), ao invés dos autodefinidos como brancos que preferiram centrar-se na
familia nuclear e vida privada do professor, por exemplo. Ou seja, é conhecida a
necessidade do autoconhecimento individual nos cultos afro-brasileiros, como
ja mencionamos, particularmente do candomblé, para adequada identificacio
de entidades espirituais (Orixds), que se combinam segundo personalidade pro-
funda do sujeito, diferentemente das religies monoteistas, que enfatizam mais
a internalizagio de regras doutrindrias religiosas externas, com maior ou menor
sucesso, assim como (auto)controle social de comportamento no seguimento
das mesmas. Isso se reflete na postura tanto do exercicio pedagégico do profes-
sor, quanto do modo de se inserir e participar na sala de aula, merecendo mais
investigagoes.

Os resultados sobre desempenho indicaram pistas de como se melhorar a
situacao dos estudantes negros na escola, tais como a maior importincia da
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familia ampliada entre os bem-sucedidos do mesmo grupo étnico-racial, que
implica também melhor/maior identificagao com o grupo dos negros. Ademais,
os estudantes negros com maior desempenho pareceram mais dispostos a ativi-
dades que impliquem maior autonomia, a serem mais implementadas na esco-
la. Assim, acreditamos que os alunos negros podem melhorar a sua participagao
quando descobrem que o professor, ele mesmo, ¢ capaz de manter uma autono-
mia sociocultural em relagao aos convencionalismos sociais mais difundidos na
sociedade, sobretudo aqueles relacionados ao lazer/politica/religiao, etc. E pre-
ciso que o ambiente socioeducacional seja capaz de mostrar um distanciamento,
uma descentragao sociocultural.

Em nossa opiniao, a escola multicultural, para ser efetiva, precisa de pro-
fessores com autoconsciéncia de sua cultura de identificagao, assim como mais
informacao e reconhecimento de culturas minoritérias. Isso s6 pode ser conse-
guido a partir da maior presenca de professores que se autodefinem como
negros e/ou que tenham um projeto de fortalecimento do individuo e da identi-
dade negra, na escola e fora dela.

Resumo

Este trabalho tem por objetivo investigar: a) as concepgoes de professores/alu-
nos a respeito de autoridades familiares e papéis sociais de aluno/professor de 2° grau
(Estudo I); b) os critérios de avaliacio de desempenho do professor por parte do aluno
negro de 1° grau (Estudo II), com base na abordagem das representagoes sociais
(Moscovici, 1978). Aplicamos dois questionarios com perguntas abertas e analisamos
os dados em termos de temas usados e testes estatisticos. Observamos que as represen-
tagoes de autoridades familiares de alunos e professores negros (IN) giraram em torno
do sujeito individual, além de conteidos como direitos humanos e interagao na escola.
Os alunos N com desempenho académico maior tenderam a enfatizar mais a familia
ampliada e a identidade cultural. Os critérios de avaliagdo de professores utilizados por
estudantes N centraram-se mais nos aspectos de lazer/cultura/politica excra-escolares,
além de suas dimensdes individuais. Ou seja, o fortalecimento da identidade negra
pareceu-nos estar associado a maior busca de autonomia sociocultural.

Pilavras-chave: familia; melhor/pior aluno/professor; representacoes socioculturais.
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Abstract

The main objectives of this work were to analyse a) teachers’[students’ conceptions of family
authorities and social roles of secondary school student/teacher (Study 1); b) the criteria used by
primary school Black students to evaluate the performance of teachers (Study I1), based on the
soctal representation approach (Moscovici, 1978). Two questionnaires with open questions were
applied and the data were analyzed in terms of themes and statistical tests. Results showed
that the representations of family authorities of Black (B) students and teachers were about the
individual, as well as about contents like human rights and interactions at school. B students
with bigh performance (P+) tended to emphasize mainly the extended family and cultural
identity. Finally, the criteria employed by B students to evaluate teachers were those linked to
out-of-school aspects of leisurelculture/politics, along with the individual dimensions. Thus, the
strenghtening of the B identity seems to be associated with the search for social-cultural authonomy.

Key-words: family; best/worst student/teacher; social-cultural representations.

Resumen

Los objetivos de este trabajo fueron investigar: a) las concepciones de profesores/alumnos
respecto a autoridades familiaves y papeles sociales del alumno/profesor del 2° grado (Estudio 1);
b) los criterios de evaluacion del desemperio del profesor por parte del alumno negro de 1° grads
(Estudio I1). Nos basamos en el abordaje de las representaciones sociales (Moscovici, 1978).
Aplicamos dos cuestionarios con preguntas abiertas y analizamos los datos en términos de temas
abordados y tests estadisticos. Observamos que las vepresentaciones de autoridades familiares de
alumnos y profesores negros (N) fueron sobre el sujeto individual, asi como se refirieron a contenidos
como derechos humanos y interacciones en la escuela. Los alumnos N con mejor desemperio academico
tendieron a enfatizar mds la familia ampliada y la identidad cultural. Finalmente, los critérios
de evaluacion de profesoves ntilizados por estudiantes N, se centraron mds en los aspectos de ocio/
culturalpolitica extra-escolares, ademds de sus dimensiones individuales. O sea, el fortalecimento
de la identidad negra parece estar asociado a una mayor biisqueda de autonomia sociocultural.

Palabras claves: familia; mejor/peor alumno/profesor; representaciones socioculturales.
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