A Psicologia da Educaciao
nos programas dos cursos de Pedagogia

Renata Alves Lima

O objetivo deste artigo é apresentar os resultados de uma pesquisa' que
teve por objetivo estudar os conhecimentos inseridos na Psicologia da Educagao
transmitidos em cursos de pedagogia. Estudou-se o inicio da inser¢ao da psico-
logia no ensino superior em pedagogia, a partir da década de 1930, na cidade
de Sao Paulo.

O estudo utilizou como técnica de pesquisa a analise documental de fon-
tes primdrias e secunddrias, procurando “(....) representar de outro modo essa
informagao, por intermédio de procedimento de transformagao” (Bardin, 1977,
p. 45).

O trabalho teve como objeto de anilise os primeiros documentos oficiais
disponiveis (programas de ensino) de trés instituicoes paulistanas: FECL Sio
Bento (programa para o ano de 1937), Instituto Sedes Sapientiae (programa
para o ano de 1941) e Universidade de Sdao Paulo (programa para o ano de
1943).

A diferenca de datas dos programas de ensino decorre de serem estes os
primeiros programas disponiveis das institui¢oes selecionadas e também do ano
de criagao das catedras/cadeiras de Psicologia Educacional nos cursos de peda-
gogia em cada instituigao.

Na anilise individual dos programas foi dada atengao a cada item que os
compunha, seguindo sua seqiiéncia original. Nesse momento, os objetivos eram
o aprofundamento da caracterizac¢io anterior e o destaque de itens mais rele-
vantes, por sua originalidade, constincia ou contemporaneidade.

A partir das anilises individuais, procurou-se perceber semelhangas e di-
ferengas entre os trés programas, possibilitando uma breve comparagio entre

I A pesquisa constituiu-se em dissertagio de mestrado em Educagio: Psicologia da Educagio pela
PUC-SP (2003), sob o titulo de A Psicologia Educacional em cursos de Pedagogia das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras da cidade de Sio Panlo nas décadas de 1930/1940.
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eles, cujo objetivo foi caracterizar tendéncias curriculares de Psicologia Educa-
cional, acreditando serem estas reflexos da diversidade de concepgoes na drea
naquela época.

Para situar melhor os programas de ensino, faz-se necessiria uma breve
apresentacao das instituicoes selecionadas e respectivas citedras/cadeiras, para
melhor compreender a estrutura na qual esses programas foram elaborados.

O Programa da Cadeira de Psicologia Educacional da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Bento

A FECL Sio Bento foi fundada em 1908 e tinha por finalidade:

* Preparar os professores para o ensino secunddrio e normal e assistentes
para os Cursos das Faculdades de Filosofia;

* Realizar pesquisas nos varios dominios da cultura que constituem obje-
to do seu ensino, proporcionando aos alunos ensejo de se especializa-
rem, conforme aptidées individuais;

® Ministrar uma alta e sélida cultura filoséfica, cientifica e literdria aos
que se destinam a0 exercicio das altas atividades intelectuais de ordem
desinteressada ou técnica.?

Em 1940, o Conselho Nacional de Educagao reconhece definitivamente os
cursos de Filosofia, Ciéncias Sociais, Letras e Pedagogia mantidos pela Faculdade.

Em 1946, ¢é incorporada a2 Universidade Catdlica de Sao Paulo (que passa
em 1947 a Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo) e, em 1968, participa
da fusdo com o Instituto Sedes Sapientiae, iniciando o processo de integragdo de
ambas aquela universidade.

O Relatério Anual de 1937 da FFCL de Sao Bento apresenta, para o curso
de pedagogia, o programa da 34“ Cadeira: Psicologia Educacional. O relatério
anterior, de 1936, ndo faz mengao a cadeira, o que nos faz pensar que 1937
pode ter sido o ano da criagdo e elaboragdo do primeiro programa de ensino.
Entretanto, essa hipdtese ndo pode ser confirmada, pela auséncia de documen-
tos que a confirmem.

2 Fonte: Anudrio da PU.CS.P. (1960-1961), p. 31.
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O programa de ensino para o curso de pedagogia da cadeira de psicologia
educacional para o ano de 1937 apresenta os assuntos que deverdo ser tratados
nas aulas, sem mencionar uma divisio por séries do curso. Como a cadeira figu-
ra nos trés anos do curso, acreditamos que um Gnico programa contemplava os
assuntos que deveriam ser tratados em todas as séries.

Para o ano de 1937, o programa de ensino é apresentado no Relatério sob
a forma de itens ou pontos seqiienciais, em um total de 77 itens. Intercalando
esses itens, sao apresentados os conteudos dos semindrios de pesquisa e das
atividades extracurriculares, que ficavam a cargo do “assistente de psychologia”.

Inicialmente, a andlise do programa mostra que uma de suas caracteristi-
cas fundamentais era a preocupagio em relacionar conteidos trabalhados em
aula com atividades de pesquisa e atividades extracurriculares.

A énfase em atividades de pesquisa pode ser identificada por sua realizagao
efetiva, seguida pela elaboracao de relatérios técnicos, sendo a experimenta-
¢do um dos métodos utilizados.

As atividades extracurriculares iam desde a organizagao de grupos de dis-
cussao e estudo, ensaios de resenha e leitura de periddicos, até o trabalho de
campo, por meio de visitas a institui¢oes e posterior andlise dessa experiéncia.

Sobre os temas de ensino abordados, pode-se identificar trés grandes te-
mas: Histéria da Psicologia, Desenvolvimento e Aprendizagem.

A estatistica é apresentada como instrumental necessrio para a psicolo-
gia educacional na elucidagao de questdes referentes a pesquisa e ao estudo dos
conteudos relativos a aprendizagem e inteligéncia.

De maneira geral, podemos dizer que o programa procurava relacionar
teoria e pratica, tinha a iniciagao em pesquisa como um de seus objetivos e
provavelmente tinha interesse em desenvolver nos alunos uma postura critica
e reflexiva em relagdo aos contetidos abordados.

A apresentagao do programa inicia-se por conteudos que entendemos se-
rem pertinentes 2 histéria da psicologia. E interessante notar a utilizacio fre-
quente das palavras “apreciagao critica” e “controvérsia”. Percebe-se que, a gui-
sa de introdugao da area, adota-se a perspectiva histdrica, com uma certa énfase
em psicologia experimental, provavelmente como alternativa a psicologia filo-
sofica (psicologia racional).

Os itens seguintes apresentam objeto, método, extensao e divisao da psi-
cologia experimental, bem como as ciéncias que a auxiliam.
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Prosseguindo a anilise, pode-se perceber uma caracterizagio da psicolo-
gia educacional pela apresentagdo de suas origens, objeto, extensdo e divisao,
seguida por seus problemas de investigagio ¢ métodos e pela apreciagio critica
de virias teorias. Percebe-se aqui a adogao de uma perspectiva histérica para
introduzir e caracterizar a psicologia educacional.

O processo de desenvolvimento é apresentado de forma evolutiva, do nas-
cimento 2 adolescéncia, fase do desenvolvimento que recebia especial atengao.
A discussio sobre a consciéncia psicolégica do recém-nascido figura como um
dos assuntos e, para discutir essa questao, sao utilizadas evidéncias de dados
experimentais. A infincia é citada para ser caracterizada em seus processos psi-
colégicos gerais, fatores do desenvolvimento mental, tendéncias instintivas,
motricidade, interesses perceptivos, glossicos e ativos.

E interessante notar a relagio entre a Psicologia ¢ o escolanovismo,
explicitada no item 19: “As actividades ludicas da infancia e sua valorizagio
educacional; o transito do jogo para o trabalho; 2 didactica da escola nova (grifo
nosso) e o valor psychologico dos principaes systemas”.

A “infincia anormal e delingliente” é a unidade que encerra os assuntos
selecionados para o estudo do desenvolvimento infantil. Parece que o objetivo
dessa unidade era fornecer subsidios tedricos para um diagnodstico e tratamento
“differencial”, talvez um indicio de preocupagao com o atendimento de educandos
com “problemas de escolaridade” ou “comportamentais” e “educagao especial”.

O programa segue com a apresenta¢ao das primeiras atividades de pes-
quisa, que tem inicio na organizagao dos grupos de pesquisas e técnicas de
trabalho, apresentagio dos aparelhos do laboratorio de psicologia experimental
e duas investigagoes, uma sobre as sensagoes e outra sobre os problemas psico-
l6gicos da primeira e da segunda infancia.

Essas atividades de pesquisa sao baseadas no método experimental, inclusi-
ve com a elaboragdo de relatérios técnicos e critica dos resultados obtidos, vindo
complementar a exposigao tedrica, reafirmando uma de suas caracteristicas fun-
damentais que era a estreita relagao entre assuntos abordados em aula e ativida-
des praticas de pesquisa.

Seguindo o programa, encontramos as primeiras atividades extracur-
riculares propostas, que se iniciam pela organizagao de grupos de discussio e
estudo e normas praticas para a eficiéncia de seu funcionamento. Parece que um
dos objetivos desses grupos era discutir problemas suscitados em aula, um dos
itens dessas atividades, que também incluiam o “Reconbecimento e organizacdo
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ractonal da Seccao de Psychologia da Faculdade” , “Ensaios de resenba e apreciagao criti-
ca da litteratura psychologica corrente” e “Leitura e critica socialisada de themas
psychologicos agitados nos periddicos de psychologia”. Cabe aqui destacar estes dois
altimos itens, que pareciam ter por finalidade incentivar os alunos a entrar em
contato com o que vinha sendo objeto de pesquisa e estudo em psicologia da
época; mais que isso, induzindo-os a critica desses temas, pela leitura e elabora-
cao de resenhas.

Uma das atividades extracurriculares proposta ¢ particularmente interes-
sante, pois consistia em visitas de observagao em “centros de puericultura, escolas
maternaes e jardins da infancia, e subseqiiente apreciagio critica”, ou seja, o aluno
tinha a oportunidade de realizar uma “atividade de campo”, que parecia basear-
se no método empirico de pesquisa, até hoje muito utilizado por aqueles que se
interessam por realizar investigagdes qualitativas, sobretudo aquelas que
objetivam uma posterior intervengdo. A posterior critica ao que foi observado
nessas visitas pode indicar seu cariter cientifico, pois o aluno era responsavel
por avaliar o que observou e articular teoria e pratica.

O programa tem seqiéncia com a introdugio de conteudos de estatistica,
com a apresentagao de nove itens sobre o assunto. Pela seqiiéncia e conteudo
desses itens, pode-se perceber que a preocupacio era fornecer ao aluno instru-
mental necessdrio que auxiliasse na solugio de questdes de inteligéncia e apren-
dizagem, dentre elas a aplicagao e aferi¢ao de testes de inteligéncia. Parecia ser
objetivo dessa parte do programa dar praticidade e fungao aos conhecimentos
estatisticos para a psicologia educacional, sendo a estatistica considerada possi-
velmente como saber auxiliar, A pesquisa quantitativa tinha, nesse contexto,
seu espago de divulgagio e estudo, pela apresentagao de “(...) technica das pesqui-
sas estatisticas: a) determinagio da natureza quantitativa do problema; b) collecta e
critica dos dados; c) apuragao e classificagao dos dados; d) condensagao e representagao
graphica dos dados obtidos; varios systemas; e) interpretagao dos resultados”.

O programa segue com a apresentagao do que consideramos ser mais um
dos grandes temas de estudo do curso: a aprendizagem. Um niimero expressivo
de unidades (17) trata desse tema, englobando virios aspectos, incluindo as
questoes relativas a inteligéncia, que influenciariam no processo do aprender.

Para tratar da aprendizagem, o programa inclui itens como “Natureza da
capacidade geval de aprendizagem”; as pesquisas de Spearman, autor muito es-
tudado na época; as chamadas “diferencas individuais de inteligéncia”, com
mengao aos “sub-normaes e supra-normaes”; o processo para se diagnosticar a idade
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mental, a utilizacio de testes e curvas de aprendizagem ¢, ainda, trés modalida-
des da aprendizagem: a aprendizagem emocional, a automitica e a ideativa.

A motivacio para o aprender também é abordada, ao que parece pela
apresentacio das fontes internas e externas de motivagdo, podendo apontar
uma preocupagio, especialmente no que diz respeito as fontes externas, isto €,
ao papel interventivo do educador na aprendizagem.

Problemas sobre a conservagio da aprendizagem também sio destacados
e, encerrando essa parte do programa, sio mencionadas técnicas para medigao
do aproveitamento escolar, especificamente, “(...) @ medigio objectiva do aproveita-
mento escolar, seus problemas e methodos” e ‘As escalas métricas de aproveitamento escolar
e technica de sua applicacao” .

Novamente o uso da palavra “critica” é recorrente e sao apresentados
dados de investigagdo para expor essas questoes.

Os préximos temas propostos para o semindrio de pesquisa envolvem os
contetidos de estatistica apresentados em aula, pesquisas experimentais e con-
troladas sobre os assuntos referentes 2 inteligéncia e aprendizagem e aplicagdo
de testes de escolaridade com o aparente objetivo de “organizacio de classes homo-
géneas”, indicando a crenga, propria da época, que a homogeneizagio facilitasse
o processo de aprendizagem e a diferenca seria um possivel fator de impedimen-
to. E interessante aqui lembrar que uma das grandes discussdes hoje em dia na
psicologia educacional ¢ a luta pela educagao inclusiva, que ainda encontra na
postura de alguns educadores e estrutura do sistema educacional fatores de
impedimento para sua efetivacdo, o que nos faz pensar que o ideal da homogeneizagio
ainda encontra simpatizantes.

Prosseguindo a andlise dessas atividades de pesquisa, novamente percebe-
se a preferéncia pelo método experimental como técnica de pesquisa, proposto
nos itens: “Pesquisas experimentaes sobre differencas individuaes de intelligencia em
grupos menoves de 7 a 12 annos” e “Pesquisas experimentaes sobre o progresso da apren-
dizagem automatica e ideativa em grupos de menores de 3 a 12 annos e organizacao de
suas curvas” .

As atividades extracurriculares propostas na seqiiéncia do programa vao
complementar os assuntos abordados anteriormente, tais como o estudo “socia-
lizado” de célculo estatistico, andlise de pesquisas estatisticas tipicas e critica
dos métodos utilizados na realizacio de pesquisas estatisticas da época, pare-
cendo ser, mais uma vez, interesse do programa familiarizar o aluno com as
pesquisas divulgadas na época.
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Dando continuidade as propostas de atividades extracurriculares dessa
parte do programa, sao mencionados estudos de escalas métricas de inteligéncia
e testes de aptidao, como forma talvez de aprofundar os contetidos sobre inteli-
géncia ja abordados, além de “Leitura e critica socializada de ensatos originaes sobre
themas escolhidos de psychologia infantil e educacional”, indicando novamente a preo-
cupac¢do com a leitura e a discussdo dos temas estudados.

Encerra essas atividades mais uma “atividade de campo”, por meio de
“Visitas de observagies a aulas primarias e secundarias”, reafirmando o provavel inte-
resse em expandir a vida académica para além dos limites fisicos da instituigdo.

Prosseguindo a andlise do programa, pode-se perceber que, do item 52,
“Psychologia da adolescencia: sua origem e evolugio, seus autores classicos, fontes e methodos”,
até o dltimo item do programa, “77 — Normas praticas para a orientagio reli-

giosa da adolescencia”, todos tratam dessa fase do desenvolvimento, que é com-
plementada posteriormente por atividades de pesquisa e atividades extracur-
riculares, novamente unindo contetido abordado em aula com atividades
praticas.

Uma das hipéteses possiveis para o destaque do estudo da adolescéncia
pode ser o fato de o curso de pedagogia estar voltado, entre outras finalidades,
para a formacio de professores secundaristas, o que explicaria tal atengao sobre
o tema, na medida em que a maioria dos educandos do ensino secundario
encontra-se nessa fase de desenvolvimento. Também pode demonstrar a preo-
cupagao, ja naquela época, em conhecer melhor os processos psicolégicos tdo
préprios ¢ complexos dessa fase de desenvolvimento, que até hoje merecem
atengao especial dos estudiosos da area.

A adolescéncia é abordada sob virios aspectos, tendo inicio pela apresen-
tagao da origem e evolugao da psicologia da adolescéncia, seus principais auto-
res, fontes e métodos. Isso nos faz pensar que parecia realmente uma caracte-
ristica do programa a intencdo de abordar determinadas areas da psicologia,
partindo da apresentacdo de sua evolugdo histérica, um interessante e atual
método de ensino, se se pensar na importincia que tem hoje o estudo da hist6-
ria da psicologia em geral.

A andlise mostra que o estudo dessa fase de desenvolvimento, apds apre-
sentagio da historia da psicologia da adolescéncia, tem continuidade pela carac-
terizacdo psicoldgica geral da adolescéncia para, em seguida, enveredar-se por
aspectos mais especificos que englobam desenvolvimento mental, inteligéncia,
fatores de ordem emocional, relagio com as mudangas fisicas ocorridas nesta
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fase, interesses tipicos, entre outros. Para isso, assuntos ja abordados voltam a
ser estudados, como as questoes de aprendizagem, inteligéncia e aptidao; ou-
tros temas sdo introduzidos para depois relaciona-los com a adolescéncia, como
é o caso do item 69, “O conceito da personalidade; genese e organizagio da personali-
dade e seus factoves; varias theorias”, que apresenta a psicologia da personalidade
para, na sequéncia, inseri-la no contexto da adolescéncia, como vemos no item
71, “A organizagio da personalidade dos adolescentes: a) supra-normaes; b) normaes; c)
sub-normaes; d) delinquentes e seus respectivos problemas”. Esse item também volta a
abordar indiretamente questoes referentes a “psicologia do excepcional”, os
desvios emocionais e mentais, sendo estes dois ultimos contetidos também dos
itens 73 e 74, respectivamente: “Malajustamentos emocionaes na adolescéncia’; sua
classificagao; diagnostico, prevengio e tratamento” e “Desordens mentaes na adolescéncia,
sua classificagao; diagnostico, prevencdo e tratamento”, com a provavel concepgio de
que tais aspectos necessitariam de um tratamento diferencial, capaz de minimiza-
los e até mesmo extingui-los.

A orientagio profissional, largamente divulgada na época, tem espago
nessa parte do programa e é interessante ressaltarmos que essa atividade cons-
tituiu-se, nos anos seguintes, como um dos primeiros campos de atuagao dos
chamados “especialistas em psicologia” e persiste até hoje como campo de tra-
balho com relativa demanda.

A analise dos ultimos itens dessa parte do programa aponta para o estudo
dos conceitos de “higiene mental” e “higiene mental e social”, ao que parece
pela apresentacdo de “normas priticas”. A abordagem desses conceitos pode evi-
denciar a influéncia da medicina, sobretudo da chamada Medicina Social da
época, nos diversos segmentos da sociedade, inclusive na educacao.

Prosseguindo a andlise, encontramos as Gltimas atividades de pesquisa
propostas para o curso, que tem por caracteristica geral a analise de grupos de
sujeitos com idades que variam, de acordo com as pesquisas, entre 3 e 18 anos,
ou seja, criangas e adolescentes. O que as diferencia sao os problemas de pesquisa.

O programa finaliza a descri¢ao de suas atividades ainda tratando do de-
senvolvimento na adolescéncia, agora no ambito das atividades extracurriculares.
O que nos chama a atengdo, nessa parte final, ¢ a diferenciagdo entre os sexos,
com especial atengao a adolescente feminina, parecendo ser concebido que esta
tem, no seu desenvolvimento, fatores especificos que a diferenciam do ado-
lescente masculino, como interesses, conflitos e ideais préoprios do género.
Vale lembrar novamente que a finalidade do curso era, entre outras, formar
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professores secundaristas, cujo ptblico-alvo seriam adolescentes, sobretudo mu-
Iheres, ja que a fungdo de magistério ji era uma profissio predominantemente
exercida por mulheres.

Finalizando a anilise desse programa, podemos concluir que sua caracte-
ristica fundamental era ter por método de ensino a apresentagao tedrica seguida
de atividade pritica de pesquisa; a preferéncia para que essas investigagoes
fossem realizadas a luz da psicologia experimental; o provivel objetivo de desen-
volver no aluno a capacidade critica e reflexiva diante dos conhecimentos apre-
sentados; a abordagem de grandes temas como aprendizagem e desenvolvi-
mento, formando um conjunto de assuntos que pode demonstrar a concepgao da
época do que era psicologia educacional e os conteidos que eram pertinentes a ela.

O programa da cadeira de Psicologia Educacional
do Instituto Sedes Sapientiae

O Instituto Superior de Pedagogia, Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae foi
fundado em 1932 pelas Cénegas Regulares de Santo Agostinho, filiadas a Asso-
ciagao Instructora da Juventude Feminina. Em 1939, passa a ser denominado
Instituto Superior de Filosofia, Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae. Na década de
1940, estrutura-se como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e é agregado
a Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo — PUC-SP, em 1947.

Com a Reforma Universitaria, em 1968, inicia-se o processo de integragao
da Faculdade a PUC-SP.

Madre Cristina (Célia Sodré Doria), importante personagem da histéria
do Instituto e da historia da psicologia no Brasil, ingressou no curso de pedago-
gia no ano de 1938 (Baptista, 2001).

Em 1974, é criado, por Madre Cristina, o Instituto Sedes Sapientiae, que
hoje oferece diversos cursos de expansio, especializacao e aperfeicoamento, além
de manter projetos nas areas de psicologia e educagao.

A cadeira de Psicologia Educacional

Documentos oficiais disponiveis, datados a partir de 1936, registram o
ensino de psicologia nos trés anos do curso de pedagogia do Instituto, sendo
D. Xavier de Matos professor da cadeira de Pedagogia e Psicologia.
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Em 1937, a cadeira de Psicologia foi presidida por Maria Louise Peters
(belga, doutora em Psicologia e Pedagogia pela Universidade de Louvain) e
Elias de Moraes (médico formado na Universidade de Sao Paulo).

Em 1940, ¢ criada a cadeira de psicologia educacional, sendo Ana Cecilia
Sampaio Bueno escolhida para chefia-la.

O primeiro programa disponivel da cadeira de psicologia educacional para
os trés anos do curso de pedagogia encontra-se registrado no Relatdrio Anual de
Atividades para o ano de 1941.

O Relatério do ano anterior (1940) registra o que provavelmente seria o
primeiro programa da cadeira (criada nesse mesmo ano), mas somente apresen-
ta contetidos destinados ao 1° ano do curso, nao fazendo mengao aos contetidos
para 2° e 3° anos. Talvez, por ser 0 ano de criagao da cadeira, esta tenha sido
instituida inicialmente s6 no 1° ano do curso, mas a auséncia de documentos
nao torna possivel a confirmagao dessa hipétese.

Por isso, para este estudo, o programa de ensino selecionado foi o de 1941,
quando sao apresentados os conteldos destinados aos trés anos. Este foi consi-
derado o primeiro programa de ensino completo da cadeira de psicologia edu-
cacional disponivel dessa institui¢ao, por ter sido o primeiro documento que
abarca todas as séries do curso. O programa de 1941 divide-se estruturalmente
em duas partes: a primeira apresenta os conteiidos destinados ao 1° ano; a se-
gunda parte apresenta os contetidos para 2° e 3° anos, sem divisao entre eles.

A analise dos dados do programa mostrou que para o 1° ano se destacava
o estudo da Psicologia Individual e Diferencial.

Prosseguindo a analise, percebe-se maior énfase em contetidos da psico-
logia da aprendizagem e alguns elementos da psicologia do desenvolvimento
nos assuntos propostos para 2° e 3° anos.

Uma preponderincia da psicometria, pela apresentagao de testes e outras
técnicas de medidas e pelo estudo de contetidos estatisticos, também pode ser
percebida ao longo das trés séries do curso.

De maneira geral, em termos de método de ensino, o programa poderia
ser caracterizado por uma tendéncia muito mais tedrica do que pratica, pela
auséncia de mengao a atividades praticas, como a realizagao de pesquisas. En-
tretanto, contatos com informantes que vivenciaram esse periodo nos fazem
tender a acreditar que deveriam existir atividades praticas, mas pela andlise do
programa nao se pode fazer essa afirmacao.
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Dando continuidade a andlise, passemos agora a discutir especificamente
os conteudos abordados.

O programa inicia-se pela apresentagio dos itens propostos ao 1° ano.
Dentre eles, o primeiro, por ordem seqiiencial, é: “Defini¢do e Histérico”. Embo-
ra nio especifique exatamente qual tema teria sua defini¢do e historicidade
estudada, o proximo item, “Objeto da Psicologia Individual”, faz supor que o
primeiro item também se referia ao estudo dessa abordagem, iniciando por sua
definicdo e historico.

Sobre essa abordagem, que voltara a ser tema do programa pelo estudo de
seu método e outras caracteristicas, uma pesquisa em compéndios de psicologia
concluiu que tal contetido fazia parte de uma das teorias da personalidade mais
divulgadas na época, e um dos autores estudados era o norte-americano Gordon
Allport. Nascido em Indiana, no ano de 1897, esse doutor em psicologia pela
Universidade de Harvard, com vasta experiéncia em universidades de diversos
paises, desenvolveu na década de 1930 uma teoria da personalidade também
conhecida como “psicologia de tracos” (Hall & Lindzey, 1974).

Alguns dos termos utilizados por esse autor sao os mesmos apresentados
em alguns itens do programa, como “Relagao entre os diferentes tragos psiquicos” e
“Correlagao entre os diferentes tragos (...) ", o que nos faz supor que Allport seria um
dos referenciais tedricos utilizados para o estudo desse item, abordado em varias
unidades do programa.

Se para o estudo da Teoria da Psicologia Individual podemos somente
tender a acreditar que Allport fosse um dos referenciais teéricos fundamentais,
no caso de autores como Thorndike e Ayres a referencia é explicita, pela apre-
sentagao das escalas elaboradas por estes dois autores, cujos estudos eram larga-
mente difundidos na época

Prosseguindo a analise dos itens do programa, encontramos a introdugao
de contetdos de estatistica, que voltario a ser abordados de forma mais direta-
mente vinculada 4 medida da inteligéncia.

O programa segue pela apresenta¢ao da “Teoria do Fator G” de Spearman,
e de mais um item que acreditamos ser referente a Psicologia Individual: “Cor-
relagdo entre os diferentes tracos psiquicos”, para adentrar no estudo da Psicologia
Diferencial. Dentre os itens que compoem essa parte do programa, ¢ mencio-
nada pela primeira vez a palavra “pesquisa”, pela apresentagao de investigacoes
de alguns autores. No entanto, no que se refere a produgao de pesquisas, parece
que esta se resumia a apresentagao de investigagoes realizadas, sem a efetiva
realizagao de investigagoes pelos alunos.
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O programa para o 1° ano encerra-se com conceitos referentes a medida
da inteligéncia, fazendo referéncia ao uso de testes para esse fim. Entretanto,
nao ha a indicagao se o aluno era responsivel pela efetiva aplicagao de testes ou
se o estudo destes se limitava a apresentagao teérica dos objetivos, técnica de
aplicagdo e interpretagao dos resultados.

Como dissemos anteriormente, 0 programa segue com a apresenta¢ao dos
itens destinados aos 2° e 3° anos, sem divisdo entre eles.

Para esses dois anos, sao apresentados quatro grandes itens, os trés ulti-
mos subdivididos em subitens.

O primeiro desses itens é: “Estudo pormenorizado dos métodos moder-
nos de Educagao”. Por sua forma de apresentagio, sem mencionar quais seriam
esses métodos modernos de educacio, nio se pode dizer muito a respeito deste
item; no entanto, podemos lembrar que o programa foi elaborado em 1941,
quando ainda era discutida a “didatica da Escola Nova”, que poderia figurar
como um dos “métodos modernos”, que provavelmente se referiam ao que a
pedagogia da época propunha como método de ensino.

O segundo item, “Conjunto de aptidoes inatas do principiante”, parece
tratar de elementos da psicologia do desenvolvimento, com a provivel intengio
de subsidiar o educador com fundamentos que elucidassem o processo de
desenvolvimento e pudessem ser aplicados ao processo ensino-aprendizagem.

O programa segue pela apresentacio do peniltimo item: “Psicologia da
aprendizagem em geral” que, como o préprio titulo ji explicita, trata dos con-
tetdos referentes a aprendizagem.

O programa se encerra pela apresentagio dos contetdos referentes a “Psi-
cologia da aprendizagem de matérias escolares”, com a utilizagdo de conceitos
estatisticos diretamente relacionados 4 medida da inteligéncia.

Finalizando a anilise do programa da cadeira de psicologia educacional
do Instituto Sedes Sapientiae para o curso de pedagogia no ano de 1941, pode-
mos concluir que os contetidos elaborados pela cadeira tendiam muito mais
para a psicologia da aprendizagem, com pouca referéncia, mesmo que tedrica, a
pesquisas em psicologia educacional, e privilegiavam o ensino de medidas para
se diagnosticar e compreender a inteligéncia, ao lado do interesse em estudar
mais pormenorizadamente assuntos como a psicologia individual e a psicologia
diferencial.
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O programa da cadeira de Psicologia Educacional da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo

A Universidade de Sio Paulo foi criada em 1934 ¢ foi a primeira univer-
sidade brasileira a seguir as prescricoes da Reforma Francisco Campos e a pos-
suir uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

A cétedra de Psicologia Educacional da FFCL da USP foi chefiada por
Noemi Rudolfer até os anos de 1950, quando foi substituida por Arrigo Leonar-
do Angelini, egresso do curso de pedagogia e discipulo de Rudolfer, tendo sido
inicialmente seu assistente e professor interino da catedra.’

A citedra figurava nos trés anos do curso de pedagogia e no curso de
Didatica, destinado i licenciatura de bacharéis de outros cursos oferecidos pela
Faculdade.

O programa de ensino selecionado da citedra de Psicologia Educacional
para o curso de pedagogia, como ji mencionado, foi o de 1943.

Em principio, a analise do programa mostrou que uma de suas caracteris-
ticas fundamentais era a preocupagio com a estruturagio e a forma de apresen-
tacao, que inclufa definigdo dos objetivos gerais e especificos para cada uma das
trés séries do curso. Dentre esses objetivos, parecia existir uma acentuada preo-
cupagio em aperfeicoar os métodos de estudo dos alunos, um certo interesse em
coloca-los diante de problemas concretos da realidade educacional brasileira
por meio de métodos de investigacio e parece ji ficar evidente o cerne do pro-
grama, que era fazer uso dos conhecimentos de Psicologia Educacional na
elucidagdo de questdes pedagégicas, buscando a formagio do pedagogo “espe-
cializado” nos conhecimentos da psicologia.

A descri¢io especifica do programa de ensino tem inicio pela apresenta-
¢ao do que determinou sua organizagio: “o principio da especializagdo crescente”.

O programa segue com a apresentagao dos contetidos destinados a 1*
série, pela apresentagio de seu objetivo: “Apresentagio sistemdtica dos principios
psicoldgicos da educagio. A amplitude, mais que a profundidade, ¢ o alvo (grifo nosso).
Buscar-se-4 desenvolver a capacidade de pensamento criador e melhorar os
métodos de estudo dos alunos”.

Os grandes temas selecionados para o estudo “dos principios psicolégicos
da educacio” sdo: psicologia diferencial, psicologia do desenvolvimento, apren-

3 Para mais informagoes sobre Arrigo Leonardo Angelini, ver publicagio da autora em: Diciondrio
Biografico da Psicologia no Brasil (Rio de Janeiro, Imago, 2002).
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dizagem, reflexos e a apresentagao de “modernas correntes de psicologia”, apre-
sentadas sob forma de “curso”, a cargo do primeiro assistente que, segundo o
documento, em 1943, era Olga Strehelneck.

A analise dos contetudos destinados ao 1° ano do curso evidenciou a ja
mencionada preocupagao com os “métodos de aprender”; a expressao ¢é utilizada
praticamente em todos os itens dessa parte do programa que, pelo nimero de
itens (muito superior aos destinados as proximas séries, como veremos adiante),
mostra que, para a 1* série, a amplitude, “mais que a profundidade, é o alvo”.

A preocupagao com os métodos de estudo também pode ser evidenciada
por uma nota registrada no programa, apos a apresentagao dos 12 primeiros
itens: “Ao primeiro assistente competira a direcao de semindrios em que se dis-
cutam os resultados de leitura e os métodos de estudar com eficiéncia”.

Ainda sobre os contetdos desses itens, é interessante observar que a apre-
sentagao, aparentemente tedrica dos assuntos, incluia a divulgagao de resulta-
dos de pesquisas.

Dizemos “apresentagao aparentemente tedrica”, por nao ser evidente a
efetiva realizagdo, nesse ano, de atividades de pesquisas. Dentre os grandes te-
mas de estudo, parecia existir especial aten¢do aos diversos aspectos do desen-
volvimento: comportamentos; motivos, valores e atitudes; social, moral e reli-
gioso e o desenvolvimento da personalidade, este tltimo pela introdugio das
varias concepgoes da personalidade e suas tipologias.

O programa para a 1? série encerra-se com a apresentacao dos contetdos
do curso “Modernas correntes de psicologia” que, como ja mencionado, ficava a
cargo do primeiro assistente. Sdo 13 os itens que compdem esse curso, que
parecia se constituir da apresentagdo de vérias teorias psicologicas. Parece ser
nesse curso que a Histdria da Psicologia tinha seu maior, senao unico, espago de
divulgagao e estudo.

De forma geral, o que esses itens demonstram e reiteram é que o objetivo
parecia ser ampliar, mais que aprofundar, os conhecimentos em psicologia, evi-
dente na opgao por apresentar diversas teorias psicolégicas, do que eleger uma
ou duas para um estudo mais especifico. Sobre os autores estudados, todos eram
largamente difundidos na época e, em especial, um deles: Thorndike, que tinha
seus estudos muito divulgados pela catedritica Noemi Rudolfer, sua conhecida
discipula (Cabral, 1950).

O programa segue com a apresentagao dos conteudos destinados a 2°
série que, pelo nimero de itens (3), ja evidencia a idéia de “especializagao”,
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sinalizando um possivel aprofundamento de contetidos, como define o objetivo
do programa para cssa série: “Trés dos problemas psicoldgicos da educagao
paulista serao estudados ¢ em profundidade, com grande atencao a pratica dos
métodos de investigacao”,

O primeiro dos trés problemas propostos ¢ o “desenvolvimento do edu-
cando paulistano”. Ao que parece, esse tema seria estudado de maneira a relacio-
nar teoria e pratica, pela realizagio de investigagoes em “escolas preprimirias
(sic), primdrias e secunddrias da cidade de Sao Paulo”, além da apresentacio de
novos conceitos pela interpretagao dos resultados dessas investigagoes.

O segundo problema proposto para a 2* série do curso trata do “aluno das
escolas individualmente considerado”. Embora o enunciado do problema nao
especifique como a individualizagao seria considerada, o objetivo nesse momen-
to parecia ser o estudo do “aluno-problema” pela aplicacio do “método de caso
individual”, tendo como uma das solugdes possiveis para esses casos as “classes
especiais’ .

A anilise desse item indica também a divulgacao, prépria da época, de
conceitos de higiene mental e a psicologia educacional como um “servio” pos-
sivel de ser prestado na identificagdo e no tratamento de “problemas de alunos”
cujos “desvios” no desenvolvimento impediriam o sucesso da aprendizagem.

O terceiro e Gltimo problema destinado a essa série do curso propée o
estudo especifico da “medida do desenvolvimento”, por meio do estudo de tes-
tes. A proposta nesse momento ¢ a efetiva aplicagdo e a interpretacio de testes,
bem como os principios de aferi¢do e adaptacio.

2

Nota-se, nesse item, a relagio entre teoria e pratica por meio nio sé da
aplicagao de testes, mas pela atividade de adaptagio e afericio de um teste para
as escolas da cidade de Sio Paulo, uma louvivel preocupacio em nio somente
“importar” técnicas de avaliagio e medi¢do, mas em adapti-las i realidade bra-
sileira, tornando mais consistente a confiabilidade dos resultados obtidos. Ao
que parece, o estudo da estatistica tinha por interesse subsidiar tecnicamente
esses estudos.

Dando prosseguimento a anilise do programa, encontram-se os contet-
dos destinados a0 3° e ltimo ano do curso de pedagogia, com excecio do curso
de diddtica (4° ano), que nio foi objeto de anilise deste estudo.

Para melhor compreender os objetivos dessa parte do programa, recorre-
mos a transcrigao dos objetivos gerais: “Na terceira série, cada aluno serd objeto
de atengdo individual pelo estudo de um problema psicolégico da educacao.
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Em conjunto, a classe estudard a psicologia das organizagies escolares (grifo nosso)”.
Sio 12 os itens que compdem o programa para a 3" série. A anilise desses dados
nos faz tender a concluir que os trés primeiros itens: “A psicologia das organizages:
Os principios da coordenagio, hierarquia, funcionalismo e aconselbamento. Comunidade
e correlagdo de interesse; A psicologia das organizagies; o controle nas organizagoes.
O conflito nas organizagies. O processo nas organizagoes. A formagio da opinido € dos
pontos-de-vista na organizagio e Os problemas educacionais e de organizagao que a psi-
cologia resolve: um servico de psicologia nas escolas. “O psicilogo escolar (grifo nosso)
seriam estudados em conjunto pela classe e tratariam da “... psicologia das
organizagoes escolares”.

Como o programa faz mengao a “atencio individual” que cada aluno rece-
beria e a tarefa que este teria em se incumbir de “parte do programa”, acredita-
mos que os outros itens possivelmente eram divididos entre os alunos, com uma
provavel exposicio do estudo para a classe, como forma de concluir a tarefa.

Ainda sobre os contetidos dos itens destinados ao estudo das organizagoes
escolares, ¢ possivel perceber o interesse em ensinar ao futuro pedagogo a estru-
tura que compde tais instituicdes, os conflitos que o cotidiano dessas organiza-
coes pode eventualmente fazer emergir, que seriam tarefa para o “psicélogo
escolar” solucionar.

Ainda que nossa hipétese de que os trés primeiros itens eram estudados
em conjunto e os demais individualmente ndo possa ser confirmada, pela ausén-
cia de dados que a confirmem, o que se pode notar é que do 4° item em diante
os assuntos diversificam-se. Todavia, o cerne dessa parte do programa parece ser
mantido, com os itens diretamente ligados as questoes pedagdgicas, mais espe-
cificamente as organizacoes escolares.

A anilise desses itens indica que os grandes temas sao desenvolvimento e
aprendizagem, e o objetivo geral é a classificagdo dos estagios de desenvolvi-
mento e aprendizagem, por meio de provas objetivas com o provavel intuito de
organizar programas e distribuir os alunos de acordo com essas avaliagoes, o
que justificaria a proposta dos itens 5 e 6, que tratam respectivamente do que
poderiamos chamar de homogeneizagio de classes e educagio especial por meio
da organizacio de “classes de aceleragao” . E muito interessante notar a atuali-
dade da proposta desse item, visto que a organizagao de classes de aceleragao foi
algo bastante difundido na rede publica de ensino até bem pouco tempo e ainda
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¢ apontada por alguns educadores como forma de suprir eventuais dificuldades
de escolaridade.

E interessante notar também que as chamadas “avaliacGes objetivas” nio
se limitavam ao aluno, mas, em alguns momentos, abrangiam também o traba-
lho do administrador e do professor, talvez indicando um entendimento de que
o processo do aprender nio é de responsabilidade unicamente do educando,
sendo fundamental o papel de todos os envolvidos no processo.

O problema da disciplina é abordado ao que parece de forma relacionada
as questoes da Psicologia da Personalidade. Poderia supor-se que a crenga é de
que os “tipos” de personalidade influenciariam no comportamento disciplinar.
O item 11, que trata do “problema da carreira futura”, parece propor um servi-
co de “orientagao profissional e educacional escolar” que consideraria predispo-
sigoes inatas, exigéncias do meio e a “colocagao dos orientados”, que poderia ser
interpretada como a atengdo aos desejos e ambigGes profissionais dos estudan-
tes. Nao podemos deixar de citar a importancia desse tema (orienta¢ao profis-
sional e educacional), que até hoje figura como importante campo de atuagao
do psicélogo, cujos primeiros servigos foram prestados principalmente por egres-
sos dos cursos de pedagogia, em institui¢oes como o Senai, entre outras.

O dltimo item destinado a 3* série do programa parecia ter por objetivo
estudar a crianga, seu vocabuldrio e a forma como ela soluciona problemas em
comparagao com o que era apresentado em compéndios escolares, buscando
bases psicolégicas para uma avaliagdo. A questio da aprendizagem é o tema
que norteia esse item, mais precisamente a aprendizagem infantil.

De maneira geral, a analise do programa de ensino da citedra de Psicolo-
gia Educacional do ano de 1943 para o curso de pedagogia da FFCL da USP
indica que, como caracteristicas fundamentais, o curso apresentava um método
de ensinar que partia da amplitude para a especificidade de contetidos, relacio-
nava em muitos momentos conteudos abordados em sala de aula com ativida-
des praticas, preocupava-se em demonstrar processos especificos das institui-
Goes escolares e fazia uso de testes e avaliagdes como forma de diagnosticar
problemas relacionados as questoes pedagégicas. Parece ficar clara a motivagio
de formar pedagogos “especializados” em questdes que a psicologia educacional
seria de auxilio. O objetivo de formar pedagogos e nio psicélogos parece nio se
perder em meio a tantos assuntos especificos de psicologia. Ao contririo, a
psicologia educacional parece servir de valioso instrumento para o tratamento
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de questdes cotidianas escolares e a psicologia uma importante ciéncia auxiliar
da educagao, sem contudo, tomar-lhe seu espaco.

Uma breve discussao sobre os programas das trés instituicoes

A anilise dos programas de ensino das cadeiras de psicologia educacional
da FFCL Sao Bento, do Instituto Sedes Sapientiae e da FFCL da USP possibilita
uma breve comparagio entre eles, no que diz respeito as caracteristicas funda-
mentais de cada um, aos conteidos expressos nos programas, métodos de ensi-
no, objetivos e autores estudados, entre outros aspectos.

Uma anilise comparativa entre os trés programas revela diferencas signi-
ficativas nas caracteristicas gerais de cada um, comegando pela forma de apre-
sentagao dos programas. O programa da FFCL Sao Bento nio teve aparente-
mente a preocupagao em dividir seus contetidos por série, enquanto o programa
do Sedes Sapientiae apresentou uma divisio entre os contetidos destinados ao 1°
ano e os destinados aos dois anos subseqiientes, estes tltimos sem divisdo entre
si. Ja o programa da USP apresenta os contetidos separando-os claramente por
série, apresentando, inclusive, objetivos gerais e especificos para cada uma das
séries, nao encontrados nos outros programas.

Ainda sobre a forma de apresentagdo, o programa da FFCL Sao Bento
parece pretender exemplificar de forma clara no programa os contetidos abor-
dados em sala de aula e os contetdos referentes as atividades extraclasse, des-
crevendo-as em tépicos separados, sob os titulos de “Semindrios de Pesquisa” e
“Atividades Extracurriculares”. Essa diferenciagio nio observada no programa do
Instituto Sedes Sapientiae, mas pode ser identificada no programa da USP, pelo
registro de “(...) semindrios em que se discutam os resultados de leitura e os
métodos de estudar com eficiéncia” e a existéncia de “um curso sobre As Mo-
dernas correntes de psicologia”, cujo programa é apresentado separadamente,
como mostrado na analise especifica do referido programa.

Prosseguindo a andlise comparativa entre os programas, é possivel dife-
renciar suas caracteristicas fundamentais. O programa da FFCL Sio Bento ca-
racteriza-se por ser um curso tedrico-pratico, com énfase na realizacio de pes-
quisas e atividades de campo; o programa do Instituto Sedes Sapientiae parece
privilegiar o método tedrico de ensino, sem referéncia explicita a atividades
préticas; e o programa da USP parece alternar, a partir da 2* série, aulas teéricas
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e atividades praticas, sendo a 1 séric destinada a fundamentar teoricamente
essas atividades. A preocupacio em relacionar conteidos abordados em sala de
aula com atividades priticas de pesquisa ¢ nitida no caso da Sao Bento e da USP.
O que diferencia os dois programas nesse aspecto é que o primeiro parece eleger
a experimenta¢ao como método de investigacao para questdes da psicologia em
geral, ao passo que o programa da USP parece ter por objetivo a realizagao de
pesquisas de problemas especificos da educagao, fazendo uso de técnicas, prin-
cipalmente de medidas, que permitam a caracterizagdo e a diferenciagdo de
determinados grupos de alunos ou situagées escolares, com o intuito de prestar
um servigo especifico de “psicologia escolar”.

Ainda sobre os métodos de ensino, os programas da USP e da Sao Bento
parecem motivar a realiza¢ao de grupos de estudo que discutam os contetdos
abordados em aula. No caso da USP, a preocupagdo em aperfeigoar os métodos
de aprender dos alunos € expressa nos objetivos destinados a 1* série: “Buscar-
se-a desenvolver a capacidade de pensamento criador e melhorar os métodos de
estudo dos alunos”, como j42 mencionamos. No programa da Sio Bento, tam-
bém encontramos registro da organizagao de grupos de estudo. Este fato ndo
pode ser evidenciado no programa de ensino da cadeira de psicologia educacio-
nal do Instituto Sedes Sapientiae.

Sobre os grandes temas de estudo, a andlise dos programas tende a con-
cluir que desenvolvimento e aprendizagem sdo os principais temas de estudo
dos programas, o que ¢é esperado em um curso de pedagogia. Aparentemente, 0
programa da FFCL Sao Bento é o que dedica maior aten¢ao a questao do desen-
volvimento, apresentando as caracteristicas de trés fases do desenvolvimento
(recém-nascido, infincia e adolescéncia) e, no caso do desenvolvimento durante
a adolescéncia, a apresentagdo de um numero consideravel de itens sobre o
assunto, abordando, como ja apontamos, a questao de género, indicando uma
preocupagao em evidenciar os aspectos de desenvolvimento especificos de cada
sexo. Ainda sobre esse tema, o programa da USP parece ter por objetivo abor-
dar o desenvolvimento como subsidio para uma maior compreensiao do com-
portamento do “educando”, que € visto como ser em desenvolvimento emocio-
nal, social, moral, entre outros aspectos. Ja o programa de ensino do Instituto
Sedes Sapientiae parece fazer uso do estudo do desenvolvimento, em especial de
aptidGes inatas e capacidade para maturagio, para melhor compreender os as-
pectos relativos a aprendizagem, aparentemente o principal tema de estudo do
programa dessa instituicao.
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Sobre a aprendizagem, outro grande tema de estudo dos programas, pa-
rece que hd interesse em caracterizar de modo geral como se da o processo do
aprender, apontar os tipos de aprendizagem (emocional, automadtica, etc.) e
capacitar o educador a agir quando dificuldades nesse processo forem identi-
ficadas. O diagnédstico das chamadas dificuldades de aprendizagem parece
eleger, nos trés programas, o uso de testes e outras medidas avaliativas, em
especial da inteligéncia.

Sobre a apresentagao de teorias psicologicas, estas podem ser evidencia-
das nos trés programas, mas com uma provavel valoriza¢ao da Psicologia Expe-
rimental no caso da Sao Bento, uma possivel predilegio pela Psicologia do Indi-
viduo e Psicologia Diferencial no caso do Sedes Sapientiae e uma apresentagao
que se caracteriza mais pela amplitude do que pela profundidade no caso da
USP, que parecia ndo ter preocupagio em eleger um referencial tedrico especifico.

Prosseguindo a andlise comparativa dos trés programas, podemos notar
que os conteudos da estatistica eram ensinados com o intuito de subsidiar tec-
nicamente o estudo de medidas, em especial de inteligéncia, por meio do uso de
testes e as pesquisas quantitativas, e a psicometria parece sobressair-se mais no
programa do Instituto Sedes Sapientiae.

Como ja mencionamos na andlise individual dos programas, os conceitos
de “higiene mental” sdo citados de forma explicita nos programas da Sio Bento
e da USP. Essa concepgao constituiu-se em um importante movimento no Bra-
sil a partir dos anos 1920, com a fundacio da Liga Brasileira de Higiene Men-
tal. Em principio buscando melhorar as condi¢des de assisténcia aos doentes
mentais, esse movimento gradativamente voltou seu olhar para o individuo
“normal” e a educagao tornou-se uma de suas preocupacoes, “sendo que a igno-
rincia era vista como uma das mais graves doengas sociais” (Antunes, 1999,
p. 53). Nesse ambito, a psicologia é reconhecida como ciéncia auxiliar das ques-
toes psiquidtricas: “Pretendia-se, em nome da ciéncia, abarcar o controle da
sociedade e, para tal, defendiam-se e estimulavam-se a pesquisa e a aplicagio
da Psicologia como meio auxiliar” (Antunes, 1999, p. 55).

Dando continuidade a anilise, podemos observar também, no caso da
USP e da Sao Bento, a preocupagio em caracterizar e apresentar formas de
tratamento diferencial aos educandos que apresentassem “dificuldades de apren-
dizagem” e “desvios de comportamento”.

A organizagao de classes homogéneas e de classes de aceleragio, citadas
nos dois programas, é exemplo de praticas de uma educagio especial que nio
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pretendia, aparentemente, conceber a inclusio como forma possivel ¢ vidvel de
educagio, concepgao que ainda nos dias atuais norteia ¢ impede a efetiva reali-
zagdo de agoes inclusivas, sendo a exclusio uma pritica ainda evidente no atual
sistema educacional brasileiro.

Sobre os autores estudados, a auséncia de indicagio de uma relacio biblio-
grifica especifica nio possibilitou uma andlise mais aprofundada sobre o assun-
to. Entretanto, podemos verificar que eram virios os referenciais tericos apre-
sentados, com alguns autores citados em mais de um programa e Thorndike
tendo seus estudos divulgados nos trés programas. De maneira geral, podemos
concluir que os autores mencionados nos programas sio diferentes por estarem
relacionados as caracteristicas fundamentais de cada programa e suas tendén-
cias tedricas especificas, como ja discutimos.

Concluindo esta breve discussdo, podemos evidenciar que, embora dife-
rentes em varios pontos, os programas de ensino de psicologia educacional da-
quela época retratam o que era entendido por Psicologia da Educacio, cujas
cadeiras de psicologia educacional abarcavam diversas dreas de conhecimento
da psicologia que, em muitos momentos, ultrapassavam os limites das questdes
propriamente educacionais. Por isso, tendemos a acreditar que a amplitude de
conhecimentos sobre os fen6menos psicoldgicos transmitidos nos cursos de gra-
duagdo em pedagogia seja uma das razdes pelas quais a Psicologia da Educagao
tornou-se um dos primeiros campos de atuagio profissional dos chamados “es-
pecialistas em psicologia” ou “psicologistas”, e, a partir dela, outros campos
surgiram.

Finalizando, podemos concluir que a psicologia, em especial a Psicologia
da Educagio, encontrou nas demandas educacionais da época importante ali-
cerce para sua consolidagdo no Brasil, alcangando, dentre outras conquistas,
fundamental espago de divulgagio nos cursos de pedagogia, como mostrou a
andlise dos programas de ensino. A importante relacio estabelecida com a Edu-
cagao pode ser mais uma vez evidenciada, como também indicam os estudos de
outros autores que se dedicam ao estudo da histéria da psicologia no Brasil,
como Antunes, Massimi, Pessotti e outros.

Psic. da Ed., Sao Paulo, 17, 2° sem. de 2003, pp- 51-73



72

Resumo

No presente texto, discute-se a relagdo entre psicologia e educagao como maté-
ria do ensino superior, pela andlise dos primeiros programas de ensino de psicologia
educacional disponiveis em cursos de pedagogia de trés instituigoes paulistanas.

A andlise dos programas de ensino indicou ter sido a psicologia largamente di-
fundida na formagao de educadores e as cadeiras/citedras de psicologia educacional
instdncias que abarcavam diversas sub-dreas de conhecimento da psicologia, que em
muitos momentos ultrapassavam os limites das questdes propriamente educacionais.

Palavras-chave: psicologia educacional; histéria da Psicologia da Educacio no
Brasil; programas de ensino.

Abstract

The present text discusses the relation between psychology and education at higher
education institutions, by means of the analysis of the first instruction programs of educational
Dsychology available in the pedagogy courses of three universities in the city of Sdo Paulo.

The analysis of the instruction programs indicated that psychology was largely diffused in
the educator’s training and that educational psychology encompassed several sub-areas of psychology,
surpassing, in many occasions, the limits of educational questions.

Key-words: educational psychology,; history of educational psychology in Brazil;
instruction programs.

Resumen

Este texto discute la relacion entre la psicologia y la educaciin como asignatura de la
ensenianza superior, utilizando para ello los primeros programas de Psicologia Educativa disponibles
en las carreras de Pedagogia de tres instituciones de la ciudad de Sdo Paulo.

El andlisis de los programas de enserianza indicé que la psicologia se ha difundido
ampliamente en la formacién de los educadores y en las catedras de Psicologia Educativa, instancias
que abarcan diversas subdreas de conocimiento de la psicologia y que en difeventes momentos han
transpuesto los limites de las indagaciones propiamente educativas.

Palabras claves: Psicologia Educativa; historia de la psicologia de la educacion en Brasil;
programas de enserianza.
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