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Embora a literatura educacional brasileira se concentre, justificadamente,
no fracasso escolar no ensino fundamental, o mesmo ocorre em outros niveis de
ensino, inclusive, em propor¢ées muito significativas, no ensino médio. Este
altimo é ainda uma lacuna da pesquisa, visto que s6 ha pouco mais de uma
década a sua expansao se acelerou e passou a abrigar um leque maior de diver-
sidades, com o qual, como é conhecido, a escola brasileira tem particulares difi-
culdades de lidar, mantendo ou ampliando o insucesso. Ainda assim, como se
vera abaixo, existem interessantes dados sobre fatores do rendimento dos alu-
nos do ensino médio, obtidos por pesquisas de grande porte, isto é, as que se
fazem com os resultados do Sistema de Avaliagao da Educagao Basica (SAEB) e
do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM).

Ainda que a pesquisa sobre o ensino médio de modo geral necessite avan-
car muito, faltam, em particular, estudos exploratérios que déem voz aos atores
envolvidos, em especial aos alunos. O Mestrado em Educagio da Universidade
Catélica de Brasilia, desde 1998, tem procurado contribuir para o avango do
conhecimento sobre o ensino médio, em sucessivos subprojetos que analisam
diferentes dimensdes da gestao educacional e escolar e das implicagoes curriculares,
como os custos diretos e indiretos, o financiamento, o uso do tempo e do
espago, o livro didatico e o fracasso escolar (por exemplo, Gomes, 1998, 1999,
2000, 2000a; Silva e Gomes, 2001; Castro e Gomes, 2001; Cavalcante, 2002;
Gomes et al., 2002, Gomes e Castro, s/d.). A presente pesquisa exploratéria,
parte desse projeto maior, focalizou o fracasso, especialmente sob a forma da
reprovagao, que tem profundas repercussoes, entre outras, do ponto de vista
humano, o desgaste da auto-estima e o possivel afundamento numa espiral em
que, quanto maior a distorgao série-idade, menores as possibilidades de avangar
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na aprendizagem. Do ponto de vista econémico, sua eliminagao constitui signi-
ficativa fonte interna de financiamento, num nivel de ensino de recursos pouco
definidos e modesta capacidade de barganha. Trata-se de temas extremamente
importantes quando, em face do desrepresamento dos efetivos discentes do
ensino fundamental, o ensino médio, no Brasil, como em outros paises em
desenvolvimento, caminha para o ensino de massa, tendo de alcangar maior
flexibilidade e superar o ensino académico tradicional, que j4 nao atende as
necessidades sociais e econdmicas (cf. Unesco, 2001).

Significados do fracasso

A avaliagdo escolar envolve tanto relagoes de poder como um significativo
controle simbdlico. Bernstein (1977, 1990) a associou ao curriculo e 4 pedago-
gia na sua conhecida distingdo entre dois c6digos educacionais, isto é, principios
subjacentes que marcam aqueles trés processos. Sua obra estd ligada 42 “nova
sociologia da educagio”, nos anos 70, porém a avaliacdo e suas implicagdes sao
um dos focos prioritarios, ao longo do tempo, das mais diversas correntes tedri-
cas e ciéncias da educagao. No quadro contemporineo, comegou com o estrutu-
ral-funcionalismo e as teorias sistémicas, no ambito do chamado paradigma do
consenso (cf. Gomes, 1994; Cimara, 2000). Conforme Parsons (1959), sendo a
educagio o meio pelo qual a sociedade se perpetua, a sala de aula é uma agéncia
de socializagdo por meio da qual as personalidades individuais sio treinadas dos
pontos de vista técnico e motivacional para o exercicio dos papéis adultos. Nela
se institucionaliza uma progressiva diferenciacio de status, fundamentada no
aproveitamento dos alunos, em que a avalia¢io tem papel axial. Apesar de en-
cararem a avaliagdo em termos de um processo meritocritico, estas correntes
nio negam, antes afirmam que sdo onerados os alunos de baixo status
socioecondmico e de certos grupos étnicos, religiosos e de género (por exemplo,
Coleman et al., 1966).

Por sua vez, o paradigma do conflito, em especial por meio das teorias da
reprodugio social e cultural, vé a avaliagio e suas conseqiiéncias como parte da
reprodugdo da estrutura de classes por meio do processo educacional, sob o
manto do suposto mérito, medido por meio de provas, testes padronizados de
conhecimento e testes de QI (cf. Morrow e Torres, 1995). Todavia, se a dialética
explica a mudanga pelas contradi¢ées, coerentemente cabe ver a educacio tam-
bém como um campo de contradigdes, capaz de contribuir tanto para manter,
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como para mudar a ordem social. Entre outras influéncias, o pensamento da
Escola de Frankfurt e de Gramsci foi recepcionado pela educagao, conduzindo a
outras linhas, como a teoria critica, os estudos culturais e a pedagogia critica.
Entre outros, emergem os conceitos de resisténcia, hegemonia e contra-
hegemonia.

Desse modo, seja na perspectiva do paradigma do consenso, seja na do
conflito, hd um entendimento de que a escola faz uma selegao, baseada (ou nao)
em certas defini¢des de mérito, que é onerosa para certos grupos sociais. De um
modo ou de outro, tanto a avaliagdo escolar pelos professores, com seus proprios
instrumentos, quanto os testes padronizados estao embebidos de viéses varia-
dos, que acabam por favorecer certos grupos e desfavorecer outros, com impor-
tantes conseqiiéncias para a estratificacao social (cf. Spozatti, 2000).

Interacio entre fatores intra e extra-escolares

O papel da escola é similar ao de uma arena onde interagem fatores intra
e extra-escolares do sucesso e fracasso, com a interferéncia ativa e mais ou me-
nos ostensiva dos viéses antes citados. Os testes e as provas nacionais aplicados
aos alunos do ensino médio revelam modesto desempenho, além de desencontro
entre proficiéncia esperada e efetivamente realizada, de modo a sugerir a expan-
sao de um ensino aguado, cujo investimento de, no minimo, trés anos parece
muitas vezes nao compensar o tempo despendido (Gomes, 1999). Isso é tanto
mais grave na medida em que “os sistemas de avaliago deveriam refletir a
realidade pluridimensional do fator educacional, mas orientam-se, quase exclu-
sivamente, para o rendimento académico dos alunos” (Marchesi, 2002). No
caso do SAEB/95 (Brasil, 1998), as pesquisas apontaram virios preditores intra-
escolares de proficiéncia: 1) escolas cujo diretor declarou que a maioria dos alu-
nos aprende, enfatizando mais o papel do professor e das escolas que o das
condigoes sociais e do sistema escolar; 2) escolas que captaram recursos finan-
ceiros; 3) escolas que tém conselhos escolar e de classe; 4) escolas com diretores
concursados ou eleitos pela comunidade escolar; 5) escolas que elaboraram o
seu projeto pedagdgico; 6) escolas que receberam recursos como livros, diciona-
rios, quadro de giz, papel, etc.; 6) professores e diretores com escolaridade mais
alta; 7) professores que dedicam mais tempo a0 ensino.

Ja as andlises do SAEB/97 (Brasil, s/d) se concentraram em variaveis
extra-escolares, dentre as quais se destacaram: 1) residéncia em area urbana e,
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particularmente, nas capitais; 2) escola particular; 3) sexo masculino em Mate-
mitica e Ciéncias e sexo feminino em Lingua Portuguesa; 4) idade adequada a
série (quanto maior a idade, menor a proficiéncia); 5) escolaridade dos pais; e 6)
cor branca. Focalizando s6 Matemitica, por meio da técnica das varidveis ante-
cedentes ou de agrupamento de varidveis, foram identificados os seguintes fato-
res de sucesso, em sua maior parte de ordem extra-escolar: status socioecondmico,
distorgao série-idade, raca (nio negra), sexo (masculino), experiéncia do profes-
sor e equipamento escolar (Fletcher, 1999).

O SAEB/99 (Brasil, 2002), por sua vez, constatou mais uma vez os efeitos
negativos da distorgao série-idade sobre o aproveitamento, a quantidade de
livros em casa, hébitos de leitura e gosto de estudar, o que tem intimas relacdes
com a significagdo do curriculo para o aluno, tio destacada pelos resultados
abaixo, com profundas implicagdes psicolégicas e sociais.

Além do SAEB, que constitui uma série de pesquisas amostrais, o rendi-
mento dos alunos do ensino médio foi mensurado pela Avaliagao dos Concluintes
do Ensino Médio e o tem sido pelo ENEM. Nesses casos, o viés introduzido
pelos dados é que os candidatos com freqiiéncia estio orientados para a conti-
nuidade dos seus estudos em nivel superior, ou seja, os dados se distanciam mais
do perfil do ensino médio prospectivamente de massa (formativo, segundo as
expectativas) que do ensino de tom académico e propedéutico. O estudo dos
preditores de aproveitamento pela primeira (Brasil, 1998) enfatizou a idade
adequada a série, renda familiar, escolaridade da mie, habitos de leitura, escolar
particular e turno matutino. Por seu lado, o ENEM (Brasil, 2001) reiterou a
importdncia da associagio idade e desempenho e a melhor atua¢io dos homens
na parte objetiva da prova e das mulheres na redagio. Quanto i escola, o fato de
ser publica ou particular teve grande impacto, mas também localizacio e segu-
ranga, infra-estrutura pedagégica (recursos de informatica, laboratérios, biblio-
teca, lingua estrangeira) e aspectos da estrutura organizacional (iniciativas para
estudos do meio, condigdes das salas de aula, organizagio de horério, atencio
dos funciondrios, diregao geral). Em suma, as pesquisas giram em torno de um
conjunto comum de varidveis, com realce para a distorgio série-idade, que, a
nosso ver, pode ser uma variivel que reflete o desembocar de um entrelacamen-
to de variados fatores intra e extra-escolares, os quais, por sua vez, resultam na
reprovagao e no abandono, conquanto se deva considerar também a motivacio
dos discentes e as metodologias e materiais, que tém em vista o aluno “ideal”,
ou seja, aquele em idade compativel com a série.
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De qualquer modo, as politicas de aprovagio devem ser cuidadosamente
consideradas, ainda mais que, cruzando os dados de rendimento do SAEB com
as taxas de reprovagao, que refletem as decises dos professores, verificam-se
amplas divergéncias, constatando-se Unidades Federativas que tém alto rendi-
mento e baixa ou alta taxa de reprovagio, do mesmo modo que Unidades Fede-
rativas com baixo rendimento apresentaram taxas de reprovagio tanto elevadas
quanto baixas. Se os testes padronizados tém seus viéses, o julgamento dos
docentes também apresenta os seus — e a reprovagao, pelo visto, nio parece
contribuir para tornar o rendimento mais alto (Gomes, 1999).

Metodologia

A presente pesquisa, de carater exploratorio, se dividiu em duas etapas.
A primeira, de carater qualitativo, foi realizada por meio de grupos focais, cons-
tituidos por alunos de uma escola piblica de nivel médio do Distrito Federal.
A institui¢ao foi escolhida tendo em vista a diversificagao de status socioecondmico
do alunado, a existéncia de alunos matriculados em todas as séries do ensino
médio e em todos os turnos e ter porte médio em relagdo a sua rede. O estabe-
lecimento, localizado numa cidade satélite, contava com 2.058 alunos regular-
mente matriculados. Foram formados cinco grupos focais, de oito a doze alu-
nos, escolhidos com base na relativa homogeneidade do seu perfil socioecondmico.
Este foi levantado por meio de questiondrio aplicado em todos os turnos e séries,
composto de questdes de ordem socioecondmica, profissional e académica. Além
disso, foram realizadas entrevistas junto a equipe diretiva e ao corpo docente.
A coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 1999, antes de o Distrito
Federal comecar a reforma do ensino médio.

Com base nos elementos proporcionados, foi levada a efeito a segunda
etapa da pesquisa, um levantamento por amostragem, utilizando um questio-
nario aplicado aos alunos da rede escolar distrital. Utilizando amostragem alea-
téria estratificada (AAE), a populacio foi organizada em quatro estratos repre-
sentativos da populagio global, tendo como referéncia a pesquisa realizada pela
CODEPLAN, em 1997, enfocando o rendimento familiar no Distrito Federal.
Assim, foram estabelecidos como estratos Plano Piloto, Taguatinga, Ceilindia e
Samambaia, sendo sorteada uma escola de'nivel médio para cada um. No pla-
nejamento amostral, adotou-se a AAE sem reposi¢ao, com um nivel de confian-
ca (1 - o) de 95% e um erro amostral B em torno de 5% do valor esperado.
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A partir do referido planejamento, obteve-se o tamanho da amostra de 400
alunos, a serem selecionados aleatoriamente com base nos didrios de classe (100
em cada estrato). A coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2000.

Os resultados mostraram que, com a clivagem entre escolas piblicas e
particulares, o alunado das primeiras apresentou renda média (e variagio em
torno da mesma) sensivelmente baixa, com alto grau de homogeneidade, o que

reduziu as possibilidades de utilizagio dessa varidvel como independente
(Cavalcante, 2002).

Uma escola considerada monétona

A escola escolhida para realizagao dos grupos focais tinha boas instala-
¢oes, porém poucos equipamentos eletrdnicos e recursos materiais. Nio havia
uma proposta pedagégica definida, enquanto as Diretrizes e Parimetros
Curriculares Nacionais eram conhecidos, mas nio implementados. Os alunos,
em maioria de 16 a 20 anos, residiam na prépria cidade satélite, mas também
eram atraidos de outras, bem como do Entorno do Distrito Federal, dreas de
menor renda, diante do conceito publico do estabelecimento.

Os alunos, com muita freqiiéncia, consideraram a escola um local “cha-
to”, monétono, desorganizado e sem muito interesse em melhorar o ensino e a
formagdo integral de cada um. Acreditavam que a escola se tornaria melhor se
houvesse uma efetiva gestao administrativa, voltada para o bom desempenho
do alunado, assim como professores mais qualificados e motivados. Lamenta-
vam a falta de um laboratério de informitica e de uma biblioteca atualizada,
diante das dificuldades de compra de material de estudo. Alis, faltavam aos
participantes em geral hibitos de leitura e estudo. Seguindo o curriculo formal,
pouco significativo para a realidade discente, a escola fazia pouco sentido para a
vida dos alunos e ndo chegava a constituir uma verdadeira comunidade educativa.

A reprovagio estava presente na vida escolar de mais da metade dos par-
ticipantes da pesquisa: 60,4% haviam sido reprovados em uma ou mais séries
do ensino fundamental e médio. Nas discussées, foram apontados fatores extra-
escolares, como a falta de recursos financeiros para a compra de material escolar
e até para o pagamento das passagens de 6nibus, a desestruturacio de algumas
familias e o propno desinteresse, falta de empenho e baixo nivel de aspiracdes
dos alunos. A falta de perspectivas quanto ao futuro, na sua condicio socio-
econdmica, ndo depositavam grande esperanca de que a escola viesse a modi-
ficar a sua situagio.
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Na area dos fatores intra-escolares, os alunos ressaltaram a falta de recur-
sos humanos e materiais imprescindiveis a formagao integral do aluno. Foram
sublinhadas a falta de espaco para aulas de misica, teatro e artes (que, aparen-
temente, dariam mais sentido a sua escolarizag¢ao) e a nao utiliza¢ao do labora-
torio existente. Por seu lado, a metodologia de ensino da maioria dos professo-
res nao envolvia agoes e/ou atividades planejadas e associadas as experiéncias
vividas pelos alunos, em fungdo dos objetivos propostos para o processo
instrucional. Os contetidos em geral nao apresentavam utilidade pratica. Se
falhava a formacdo, também se notou um forte sentimento de inferioridade
quanto ao papel propedéutico do ensino médio. Foi frisada a distancia entre as
condicoes conferidas por esta escola para competir por uma vaga na educagao
superior publica e as escolas particulares:

Com a matemdtica dada aqui, ninguém passa no PAS [Programa de Avaliagao Se-
riada da Universidade de Brasilia}. O professor 56 trabalba até hoje regra de trés.

Muitos professores eram desinteressados, causando desmotivagao nos alu-
nos. O relacionamento com os docentes, contudo, era considerado satisfatorio
apesar de algumas restri¢bes e muito bom em relagio aos colegas. Ainda assim,
notaram uma expectativa negativa dos professores em relagao a aprendizagem
dos alunos, pois pouco esperavam e pouco faziam para superar as dificuldades
dos estudantes. Estes, por sua vez, pouco faziam para suprir suas deficiéncias.
Num circulo vicioso de baixas expectativas, como Pigmaleao, faltava compro-
misso de ambas as partes com o processo educacional.

O sistema de recuperagio era em grande parte formal. Além da falta de
um trabalho interdisciplinar, era comum haver duas provas no mesmo dia:

Muito professor 56 sabe dizer: se vira!
Quem passay, 6tzmo; quem ndo passar...

Em suma, as discussdes apontaram virios fatores indicados como respon-
saveis pelo fracasso, no caso da instituicao pesquisada. O mais enfético se rela-
cionou a gestdao, que nao se sensibilizava para a reformulagio curricular e a
utilizacao dos recursos correspondentes, existentes na escola e ainda por conse-
guir. Também foi enfatizada a mudanga de postura dos professores em relagio a
sua filosofia e metodologia, a validade e aplicabilidade dos contetidos ministrados,
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bem como o processo de avaliagao, baseado nos objetivos propostos. A crueldade
do sistema resultava em parte de a avaliagio ser classificat6ria para reprovar
grande parte dos alunos, mas ser, a0 mesmo tempo, insuficiente para situar
jovens de baixa renda em condigbes minimas de concorrer a educagdo superior,
sobretudo publica e gratuita. Faltava compatibilizar as funcdes formativa e
propedéutica do ensino médio, ambas precariamente exercidas, de modo a res-
ponder as (modestas) aspiracoes do alunado.

Uma escola para mogas?

O levantamento por amostragem constituiu a segunda parte da pesquisa
e incluiu outras dimensées do problema. A primeira delas foi a do género. Além
de as alunas constituirem maioria na amostra (53,7% do total), acompanhando
as tendéncias das estatisticas nacionais, detectou-se, conforme a tabela 1, ligei-
ra tendéncia de os rapazes serem mais reprovados que as mogas. O percentual
maior de mulheres matriculadas no ensino médio encontra explicagao, na lite-
ratura, em especial pelo menor custo de oportunidade da educagio, uma vez
que os homens tendem a ingressar mais cedo no trabalho, ao passo que as mu-
lheres se inclinam com maior freqiiéncia a ter ocupagdes cujo esforco fisico e
horédrios podem ser mais compativeis com o estudo, além de uma proporgio se
dedicar aos afazeres domésticos (cf. Gomes, 1990). Cabe, ainda, considerar as
peculiaridades da cultura escolar, com o magistério predominantemente femi-
nino (85,7% na educagao basica, segundo o Censo do Professor, 1997) e as suas
expectativas e padroes de comportamento mais congruentes com a socializa¢io
das meninas, como hé décadas observa a literatura (cf,, p. ex., Rosemberg, 1989).
A questao se torna cada vez mais relevante, considerando-se que, no PISA, em
todos os paises da OCDE os rapazes de 15 anos tiveram menor aproveitamento
que as mogas, levando a discutir-se a prépria co-educagio. As sociedades pare-
cem aceitar que a afirmagao da identidade do rapaz passa por diversos canais,
apesar das relagdes destes com as violéncias nas escolas e comunidades. Longe
de a superioridade escolar feminina constituir apenas uma vantagem, deve-se
levar em conta que os rapazes com insucesso escolar buscam outras estratégias
de afirmagdo e sao os menos preparados para se engajar em relacSes simétricas,
fundamentadas na aceitagao das mogas como iguais (cf. Baumard, 2003).
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Tabela 1 — Género e Repeténcia Anterior (em %)

Repeténcia Genera
Anterior Masculino Feminino
Sim 63,4 7,9
Nio 36,6 42,1
Total 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.

Tabela 2 — Género e Motivos de Repeténcia (em %)

Motivos de Género
Repeténcia Masculino Feminino
Desinteresse pelo estudo 25,3 15,3
Dificuldades de aprender 13,4 14,8
Avaliagao injusta 2,7 2,8
Mi qualidade da escola e 1,4
Necessidade de trabalhar 5,9 6,5
Problemas de satide 3,2 4,6
Mudanga de residéncia 2.3 3,2

Fonte: Pesquisa de campo.

As séries mais repetidas por ambos os géneros foram a quinta e sétima do
ensino fundamental e a primeira do ensino médio (14,6, 13,7 e 16,3%, respec-
tivamente), correspondendo a gargalos apontados pelos dados do universo na-
cional. A passagem do professor tinico, em sala de aula, para varios professores
de componentes curriculares, na quinta série, e o ingresso no ensino médio
constituem dois dos maiores funis da pirimide educacional. Por outro lado, os
motivos predominantes da repeténcia (tabela 2) foram em grande parte os mes-
mos para ambos os sexos, ou seja, o desinteresse pelos estudos, a necessidade de
trabalhar e as dificuldades de aprendizagem, fatores intra-escolares ja apontados
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pelos grupos focais. Estes estdo aparentemente ligados a distancia entre a cultu-
ra da escola e a do jovem, hiato bastante observado pela literatura, que tem a
ver com a socializagio do adolescente e do jovem pelos grupos de colegas e pela
cultura de massa, requerendo que a escola construa pontes entre as geragoes e
as culturas.

Caracteristicas e fatores da repeténcia

Por idade, os alunos que repetiram se concentraram na faixa etaria de 19
anos e mais (42,1%), sugerindo, conforme o SAEB, que, quanto maior o niime-
ro de repeti¢oes, maior a probabilidade de repeténcia. A reprovagio parece,
portanto, um remédio errado que se insiste em administrar. Os motivos da
repeténcia por idade foram basicamente os mesmos, com a diferenga de que,
para os alunos de 19 anos e mais, destacaram-se a necessidade de trabalhar, a
avaliacio injusta do professor e os problemas de saide. Portanto, o trabalho
passava a ser mais importante a partir do marco da maioridade civil, isto é, se o
aluno nao conseguia concluir o ensino médio até aos 18 anos, passava a haver
concorréncia significativa entre a escola e o trabalho, o que parece sinalizar a
elevagdo da idade de ingresso no trabalho.

Tabela 3 — Trabalho ou Estdgio e Repeténcia Anterior

Repeténcia Trabalho ou Estigio
Anterior Nio Sim, Estigio | Sim, Trabalho
Sim 54,7 56,3 75,0
Nio 45,0 40,6 23,2
Em branco 0,3 3,1 1,8
Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.

A repeténcia por turno se concentrou a noite (75,0%), seguida pelos tur-
nos matutino (56,6%) e vespertino (48,4%). Com efeito, o noturno era o refui-
gio ultimo dos alunos com maior defasagem série-idade e que sao exigidos pelo
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trabalho. No entanto, num processo perverso, ¢ precisamente este turno que,
por condigdes inclusive de seguranga e cansago de discentes e mestres, oferece
menos tempo letivo real e menor utilizagio de instalagées, como laboratérios,
resultando em menor aproveitamento no SAEB e no ENEM (cf. Castro e Go-
mes, 2001; Gomes e Castro, s/d.). E ele também a ante-sala do abandono, pelo
qual um em cada trés estudantes do nivel médio jamais completa este nivel de
ensino (Herrin e Rodriguez, 2000).

Cruzando os dados de trabalho, estigio (aparentemente forma disfargada
de trabalho assalariado) e reprovagao anterior, verifica-se que os respondentes
que tinham ligeiramente mais reprovagdes, por pequena diferenga, eram os que
trabalhavam, seguidos pelos estagidrios, que, por sua vez, tinham mais idade,
carregavam histérico maior de fracasso escolar e tendiam a estudar a noite. O
processo de exclusao parece ser composto de: 1) um histérico de fracasso no
ensino fundamental; 2) ingresso no ensino médio ji defasado em termos de
série-idade; 3) novas repeticdes no ensino médio; 4) aumento da defasagem
etaria, surgindo a concorréncia entre o estudo e o trabalho; 5) transferéncia do
periodo diurno para o noturno; 6) neste ltimo, continuidade da concorréncia
entre o estudo e o trabalho. Como as exigéncias de escolaridade para ingresso na
vida laboral sao cada vez maiores, tornava-se aparentemente menos freqiiente,
para este grupo, obter trabalho (a nao ser estigio) antes dos 18 anos de idade.
No processo, os dados mostram que os rapazes tendiam a deixar a escola mais
cedo que as mogas, para gerar renda adicional para a familia. Com um custo de
oportunidade mais alto, eles tinham probabilidade de ficar com menos escolari-
dade. E assim que o ingresso precoce no trabalho vai cedendo lugar ao desem-
prego juvenil e a escolaridade se torna cada vez mais necessiria e cada vez mais
insuficiente (cf. Filmus et al., 2002).

Um remédio para a repeténcia, previsto desde 1971, seria a recuperagao;
no entanto, os nimeros das reprovacdes mostram que nao tem sido efetivo. Os
respondentes atribuiram ao seu préprio desinteresse (62,9%) o fato de entrarem
em recuperagao, seguido pela acumulagao de contetdos (46,3 %, também rela-
cionada ao desinteresse e a falta de hdbitos de estudo), pela “metodologia de en-
sino ineficiente” (18,4%) e pelos “contetidos fora da realidade” (14,4%). Portanto,
os alunos se responsabilizaram em grande parte pelo fracasso e s6 indiretamente
o atribuiram ao curriculo.
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O clima de desinteresse se patenteou também no fato de 71,4% dos in-
formantes nao estudarem fora da sala de aula, com especial destaque para o
periodo noturno. Nio é, pois, de surpreender que o rendimento detectado pelo
SAEB e ENEM seja tio modesto. De modo geral, faltavam hébitos de estudo e
de leitura, possibilidades de aquisigdo de livros didaticos, substituidos por apos-
tilas, preparadas pelos docentes, enquanto os gibis eram os campedes de leitura.

Quanto ao computador, cerca da metade dos respondentes nio o utilizava
e, quando eles o faziam, redigiam textos (35,6%) e pesquisavam pela Internet
(29,4%). Os dados refletiram leve tendéncia de os nao usuarios do computador
terem reprovag¢ao anterior (62,2%) com maior freqiiéncia que os usuarios
(37,8%). Nio cabe, evidentemente, a visao simplista de que o computador
melhora a aprendizagem. Antes, a questao € que existem provavelmente carac-
teristicas outras da populagao usudria do computador que favorecem o sucesso
escolar, isto é, caracteristicas culturais, sociais e econdomicas.

Tabela 4 — Utilidade dos Contetidos e Principal
Expectativa em Relag¢do ao Ensino Médio

Utilidade dos Contetidos
Expectativa .
Sim Nao Total
Formagao para a vida 83,7 16,3 100,0
Preparagdo para o trabalho 80,7 19,3 100,0
Ingresso na educagio superior 50,0 50,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.

Apesar das observagGes anteriores sobre a relevancia dos curriculos, a grande
maioria dos alunos via utilidade dos contetidos para o seu dia-a-dia (tabela 4).
Aparentemente os conteidos eram percebidos como mais tteis quando espera-
vam da escola formagio para a vida; porém, pelas observagdes ja feitas em rela-
¢ao as condigoes de competitividade do ensino médio ptblico para o ingresso na
educagio superior, era neste caso que os contetidos se revelavam menos tteis (0
que sugere uma possivel contradi¢ao entre formagao para a vida e para o ingresso
na educagdo superior, tendo em vista o academicismo). Efetivamente, os cur-
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riculos entdo vigentes pareciam voltados para o ensino médio formativo (e nao
propedéutico, quando poderia ter alta qualidade formativa e, a0 mesmo tempo,
preparar para a continuidade dos estudos), uma vez que, segundo os pesquisados,
a maior utilidade dos conteldos se referia ao relacionamento com as pessoas
(35,3%), ao desenvolvimento das atividades profissionais (29,6%) e a resolugao
de problemas (24,6%).

Os componentes curriculares preferidos pela importancia dos seus con-
tetidos foram a Fisica (86,2%), a Biologia (83,9%) e a Lingua Portuguesa (83,7%),
ficando nos dltimos lugares a Lingua Inglesa (77,9%), a Sociologia (78,2%) e a
Filosofia (79,7%). O critério de importincia certamente envolveu a preparagio
para a educagao superior e a efetividade com que tais componentes curriculares
eram ministrados, mas, de qualquer forma, revela que as ciéncias fisicas e natu-
rais, enfatizadas pelas tecnologias, e a comunicagao em lingua nacional alcanga-
ram os niveis mais altos, com menor valorizagao das ciéncias humanas. Quanto
aos componentes de que mais gostavam, situaram disciplinas consideradas ba-
sicas e dificeis: Matemadtica (43,0%), Lingua Portuguesa (33,6%) e Biologia
(27,9%). Por tltimo, apareceram Sociologia (13,7%), Fisica (16,2%), Filosofia
(18,4%) e Geografia (22,1%). Ao mesmo tempo, os respondentes indicaram
que os componentes com maiores dificuldades de aprendizagem foram a Fisica
(53,7%), a Matematica (41,8%) e a Quimica (31,6%). Portanto, sugere-se que
a hierarquizagio do curriculo nao se guiava primariamente pela facilidade ou
pelo gosto, mas pela importincia social (Cimara, 2000).

A opinido sobre o relacionamento com os professores, apesar dos percal-
cos, era favorivel, com 86,3% dos respondentes considerando-o muito bom e
bom. O relacionamento com os colegas, um dos grandes focos de atragao da
escola, foi ainda mais positivamente avaliado: 91,0% de respostas muito bom e
bom. Ainda assim, a maioria dos integrantes da amostra assinalou, nas opinides
sobre os professores, que estes deveriam utilizar novas metodologias (33,2%),
ser compreensivos e amigos dos alunos (26,3%), respeitar a individualidade do
discente (17,7%), ser mais qualificados e comprometidos com a educacio (13,5%)
e ter maior conhecimento dos conteidos (7,3%). Assim, em 54,0% dos casos
foram destacados aspectos de conteldos, metodologias, qualificagio e compro-
misso, enquanto, em 44,0%, se realcaram capacidades relativas ao relaciona-
mento professor-aluno.
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Por fim, um aspecto que ressalta os fatores intra-escolares do sucesso foi a
percepgao dos respondentes a respeito do incentivo da familia em relacio aos
estudos. Apenas cerca de um décimo dos alunos declarou nao recebé-lo. Dentre
os que responderam positivamente, os que recebiam incentivo diariamente ti-
nham pouco menos experiéncia anterior de reprovagio do que aqueles que eram
alvo desse incentivo de vez em quando.

Quem sao os culpados?

Comparando os resultados das duas etapas da investigacio, avultou a
distorgao série-idade como um processo perverso, que vai expulsando o aluno
por diferentes etapas, acima visualizadas. A escola, de qualquer forma, nio era
lugar dos mais atrativos, embora os respondentes do levantamento por
amostragem tivessem sido menos severos que os participantes dos grupos fo-
cais. Esses ultimos enfatizaram a monotonia da escola e a sua conseqiiente falta
de interesse, ao passo que os primeiros assumiram em maior proporgao a culpa
pelo fracasso, sob a forma de falta de motivagio para os estudos. O relacio-
namento com professores e, sobretudo, colegas era bom ou muito bom. Os
conteiidos eram, em grande parte, lteis. Os componentes curriculares mais
importantes e de que mais gostavam tendiam a ser os mais dificeis, aceitando a
hierarquia académica do curriculo, sem uma visio renovadora. No entanto,
esperavam-se importantes mudangas em relagdo aos docentes. De qualquer for-
ma, quase trés quartos dos integrantes da amostra s6 estudavam em aula, per-
mitindo entender, assim, o modesto rendimento do ensino médio. Sugere-se
uma teia de mituo desinteresse, em que professores pareciam ter baixas expec-
tativas em relagao aos alunos e estes pareciam ter baixas expectativas em rela-
Gao a si mesmos e a escola. Conforme Darcy Ribeiro tantas vezes se referiu em
palestras e discursos, emerge o pacto da mediocridade, em que os professores
fingem que ensinam e os alunos fingem que aprendem, tendo como resultado
final o diploma. Certamente este pacto se insere no contexto da estratificacao
social e do sistema de poder, a que as teorias da reproducio se tém dedicado.

O sentimento de desinteresse, por parte de alunos predominantemente
de baixa renda, que passavam a ter acesso a oportunidades de mobilidade edu-
cacional, requer investigacGes mais profundas. Com fatores exégenos e endégenos
a escola, tal desinteresse poderia ser afetado por questées como a falta de capital
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cultural dos alunos e os modestos resultados ocupacionais da escolaridade, em
tempos de inflacao educacional, isto é, em que se exigem cada vez mais graus
escolares para as mesmas ocupagoes. Eles podiam valorizar, mas rejeitar na pra-
tica a educagao académica, que, no entanto, era uma esperanga, ainda que re-
mota, para melhoria de vida. Valorizando os padroes dominantes, eles tinham
dificuldades em definir que escola seria significativa e interessante. Apresenta-
vam consciéncia de amplas limitagbes em termos de recursos materiais, corpo
docente e gestao. Mas como formular a perspectiva de uma nova escola média?

E o que outras pesquisas podem contribuir para desvendar.

Resumo

A presente pesquisa estudou as opinides dos alunos sobre o fracasso escolar no
ensino médio publico do Distrito Federal, por meio de grupos focais e de um levanta-
mento por amostragem. Os resultados revelam a percep¢io de uma escola monétona e
pouco significativa para a vida dos alunos, embora estes valorizem a cultura académi-
ca. Os rapazes tendem a ser minoria entre os matriculados e ter maior niimero de
reprovagoes. A distorgio série-idade é fator destacado do fracasso escolar, levando muitos
alunos a nao completarem os estudos. Baixas expectativas dos docentes e pouca dedi-
cagao dos alunos aos estudos parecem gerar um pacto de baixas exigéncias miituas,
que conduz ao modesto aproveitamento.

Palavras-chave: ensino médio; fracasso escolar; repeténcia; abandono; género.

Abstract

This research profect focused on the opinions of public secondary students in Brazil's
Federal District. Data were collected by means of focus groups and a sample survey. Results reveal
that subjects, despite the high concept they have of academic culture, perceived their schooling as
tedious and scarcely significant for their lives. Young men were a minority in the student body and
had failed their final exams more often than young women. Age-grade distortion was a relevant
factor of school fatlure and drop out. Teachers’ low levels of expectations and students’ lack of
motivation led to a pact of modest mutual demands which, consequently, led to low achievement.

Key-words: secondary education; school failure; drop out: gender.
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Resumen

Esta investigacién estudia las opiniones de los estudiantes secundarios de escuelas piiblicas
del Distrito Federal, Brasil. Los datos se recabaron a través de la formaciin de grupos focales y
mediante la aplicacion de una encuesta por muestreo. Los resultados indican que los sujetos, pese
a que hacian una evaluacton positiva de la educacién académica, caracterizaban a su escolarizacion
como aburrida y poco significativa para sus vidas. Los varones eran minoritarios en la matricula,
y a su vez acumulaban mayor niimero de reprobaciones que las chicas. La distorsiin entre edad y
anio de estudio fue un factor relevante de la repeticion y la desercion. Las bajas expectativas de los
docentes, asociadas a la escasa motivacion de los estudiantes, conducian a un pacto inherente al
bajo nivel de demandas mutuas, resultando en un desemperio insuficiente.

Palabras claves: educacion secundaria; fracaso escolar; reprobaciin; desercién; género.
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