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Nas tltimas décadas do século XX, aumenta, em diversos campos das
ciéncias humanas, o interesse pelos processos de formagao de adultos. Na so-
ciologia e na histéria, estudos que enfatizam e valorizam as narrativas, as histé-
rias de vida, os relatos orais ou escritos, evidenciam a riqueza de conteidos
imbricados no cotidiano de pessoas “comuns”. No dmbito educativo, “dar voz
aos professores” ganha forga com o movimento de professor reflexivo e torna-se
uma forma de encontrar caminhos que, como afirma Kramer (1998), possam
auxiliar na pratica efetiva do professor em sala de aula, subsidiar os debates
sobre a qualidade do ensino ou sobre as questdes polémicas em torno da forma-
cio de professores, além de permitir o delineamento de politicas educativas.

Também Sousa salienta a importincia — no ambito da pesquisa e da for-
macao profissional — do que os professores tém a dizer sobre si mesmos para a
compreensiao da complexidade que envolve a pritica educativa:

A produgio tedrica de Walter Benjamin tem se mostrado um elemento muito
importante no estudo das narrativas de professores. Nas ultimas décadas, essas
narrativas tém se constituido um objeto de interesse dos pesquisadores quando
o foco de investigagao é a pritica docente. A relevincia de tais narrativas tem
sido reconhecida paralelamente ao levantamento de muitas criticas em relagdo a
forma como a pritica educativa vem sendo discutida e a constata¢ao de que nela
estao implicitos elementos complexos que precisam ser examinados por estraté-
gias diferentes daquelas tradicionalmente utilizadas. Nesse contexto, verifica-se
que a linguagem que tem sido adotada para abordar o ensino ndo somente tem
se mostrado pouco adequada como também ndo tem dado espaco e “voz” sufi-
ciente aos professores. (Sousa, 2002, p. 4)

No ambito do ensino e da formagao de professores, Cunha (1997) men-
ciona as histérias de vida, as memorias pedagdgicas e, principalmente, os

memoriais como as formas de narrativa mais difundidas.
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Observa-se que, em geral, o registro da experiéncia de professores tem
sido utilizado na formagao como recurso didatico em disciplinas isoladas, recur-
so avaliativo, recurso reflexivo em cursos de formagao em servico, entre outros —
desvelando um leque de possibilidades auspicioso para a construgao de um co-
nhecimento eminentemente pedagdgico e proveniente do meio profissional no
qual se formam e atuam professores. Mas, no entanto, deveria ser mais utiliza-
do e nao o é.

Este artigo tem por objetivo, entao, analisar as possibilidades e os limites
do uso de memoriais como instrumentos pedagdgicos nos processos de forma-
¢ao inicial e continuada de professores.

O memorial pode ser definido como um relatério circunstanciado, um
registro escrito pormenorizado que se realiza com finalidade restrita, isto é des-
creve apenas uma parte da vida da pessoa que o redige. No caso de professores
em formacao, pode incluir o registro de reminiscéncias sobre a sua vida escolar
e/ ou relatos referentes a um determinado periodo ou tema, como por exemplo:
sua histéria de alfabetizagio; a descricao e a avaliagao critica de sua formacio
profissional como professor; o registro das atividades profissionais e das ativida-
des docentes cotidianas; reflexdes e comparagdes com a sua pratica suscitadas
pelas aprendizagens realizadas em formagio paralela em servico, bem como
outros tipos de relatos que possam contribuir para uma avaliacio critica, uma
reflexdao, um pensar e repensar do fazer educativo.

Marinho e Godoy (1999), ao elaborarem um manual de orientacio da
escrita de memoriais para professores em servico participantes de um curso de
formagao promovido pelo MEC, definiram o memorial como o registro escrito,
“espécie de didrio”, no qual poderiam aparecer lembrancas da histéria educacio-
nal do cursista, de suas aprendizagens anteriores ou durante o curso, as refle-
x0es sobre sua pratica, as emogées, incertezas, esclarecimentos, avancos e re-
trocessos, etc. que pudessem surgir em relagao ao seu trabalho, bem como as
modificagées que o professor percebia em si mesmo e em sua forma de agir e
pensar durante o periodo registrado.

Embora o memorial possa ter finalidade avaliativa, como no caso daque-
les elaborados com objetivo de progressio funcional em diversas insticuigoes
educacionais, limitamo-nos, neste texto, a discutir as possibilidades do memorial
elaborado como instrumento pedagégico, em disciplinas dos cursos de forma-
¢ao inicial ou em diversas situagées de formacio continuada de professores.
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Acreditamos que os registros escritos, em geral, e o memorial, em parti-
cular, revelam-se instrumentos formativos ao transformar agoes, pensamentos e
lembrangas em objetos aos quais se pode voltar diversas vezes, concretizando
reflexoes que, quando nao registradas, se perdem, seja porque as esquecemos,
seja porque ndo as compartilhamos com outros; ao voltar para o registro escrito
com a finalidade de refletir sobre scu conteido e ao compartilhd-lo, podemos
re-elaborar inimeras vezes, dar outros significados as lembrangas e assim abrir
possibilidades de mudanga.

Por ser um instrumento de reflexdo sobre o fazer educativo, o memorial
também pode contribuir para a constitui¢ao da identidade profissional de quem
o escreve. Esse aspecto ¢ salientado por Sousa (2002) ao definir 0 memorial
como um procedimento metodologico que permite registrar, analisar e, portan-
to, “redimensionar” a pratica docente, contribuindo para a construgdo da identi-
dade profissional. Marinho e Godoy (1999) expressam pensamento semelhante
afirmando que o professor, ao refletir e elaborar seu memorial ao longo do tem-
po, com base em sua vivéncia profissional, vai construindo sua identidade.

O memorial é um documento escrito com finalidade interativa, isto é, ja
€ pensado para ser lido e compartilhado com outras pessoas. Essa caracteristica
de documento necessariamente compartilhado o diferencia de outros escritos
como os diarios, por exemplo, que em geral sio de uso individual e que podem
ou nao ser divulgados — embora diarios possam constituir bom material para
COMPOr Memoriais.

Compartilhar as experiéncias de modo critico, com outros colegas ou com
professores, torna-se potencialmente rico em termos de formagio, como afirma
Kenski (1994, p. 47): “O conhecimento das histérias de vida de outros profes-
sores e a percepgao de como as experiéncias do passado influenciaram suas pra-
ticas profissionais auxiliam os demais na reflexio e identificacio dos problemas
encontrados em sua atuacao como docentes”.

Como procedimento metodoldgico, entiao, 0 memorial permite o resgate
de lembrangas do passado remoto e recente, induzidas ou espontineas, acerca
da pritica docente e de fatos a ela relacionados; possibilita fazer uma reflexiao
critica sobre a realidade assim resgatada e, como diz Sousa (2002), ao relatar-se,
o aluno ou professor que escreve é incentivado a pensar a sua historia e a sua

pritica, num processo que ¢ a0 mesmo tempo narrativo e reflexivo:
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Nessa perspectiva, 0 memorial — como procedimento metodolégico — possibili-
ta ao professor registrar o resultado de sua propria narrativa, a qual é constituida
a partir dos fatos mais significativos pingados de sua trajetéria pessoal e profis-
sional. A medida que escreve seu memorial, o professor relata sua prépria histéria,
possibilitando ao leitor o conhecimento de uma pritica pedagdgica situada em
um tempo e um espaco especificos. Como o registro do memorial nio se di de
forma mecinica, esse procedimento metodolégico permite ao sujeito rever posi-
goes, reafirmando-as ou, por meio da reflexdo da pratica produzida, perceber
aspectos necessarios ao seu redimensionamento. (Sousa, 2002, p. 7)

Cunha (1997) e Sousa (2002) sugerem que a reflexao sobre sua prépria
pratica e sobre sua formagao, seus conhecimentos, sentimentos e teorias pode
indicar ao professor outras possibilidades para a producio de seu fazer pedagé-
gico cotidiano.

Além de possibilitar a reflexio sobre o cotidiano do professor, outra uti-
lidade das narrativas escritas (Cunha, 1997; Kenski, 1994) e do memorial (Sousa,
2002), quando inseridos como instrumento pedagégico na formacio de profes-
sores, ¢ a de possibilitar o confronto teoria—pratica.

O professor em formagdo pode examinar e analisar criticamente os refe-
renciais tedricos aprendidos em diversos cursos, as suas proprias teorias, sua
histéria e suas crengas naquilo que faz e 0 que realmente obtém em sua pritica.
Dependendo das circunstancias da reflexio e das condi¢oes afetivo-cognitivas, o
professor pode, como diz Cunha, até passar a teorizar sua pratica:

A narrativa provoca mudangas na forma como as pessoas compreendem a si
proprias e aos outros. Tomando-se distincia do momento de sua produgio, é
possivel, a0 “ouvir” a si mesmo ou a0 “ler” seu escrito, que o produtor da narra-
tiva seja capaz, inclusive, de ir teorizando a prépria experiéncia. Este pode ser
um processo profundamente emancipatério em que o sujeito aprende a produzir
sua prépria formagio, autodeterminando a sua trajetéria. E claro que esta possi-
bilidade requer algumas condicoes. E preciso que o sujeito esteja disposto a
analisar criticamente a si proprio, a separar olhares enviezadamente afetivos pre-
sentes na caminhada, a por em divida crengas e preconceitos, enfim, a desconstruir
seu processo histérico para melhor poder compreendé-lo. (Cunha, 1994, p. 188)

Em suma, o memorial pode ser um instrumento potencialmente transfor-
mador. O registro das experiéncias permite que novas interpretacdes e novos
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significados sejam construidos, e estes podem levar a modificagdes na forma de
entender o trabalho docente. Parece-nos adequado frisar a relevincia que a
reflexio, suscitada pelo memorial, tem para a compreensao da pratica do coti-
diano do professor e quanto esta compreensao pode ser formativa. Como afirma
Kenski:

Mais importante ainda é que o professor tome consciéncia da origem da propria
pratica e da forma como considera o seu trabalho, a relagdo com o ensino e os
préprios alunos. O retorno ao passado pode esclarecer as simpatias e aversoes
que sentiu, as crengas e preconceitos em relagao ao conteido da matéria que

leciona ou ao grupo de alunos que ensina. (1994, p. 47)

Fica evidente que, ao falar de formagao de professores, nao nos referimos
unicamente ao dominio especifico de conteudos, e sim a todo um universo de
relacGes socioafetivas. E mais, nos referimos ao fato de que, tomando a voz, o
professor se reconhece como sujeito histérico e, portanto, a dimensao sociopolitica
do fazer educativo evidencia-se no compromisso que assume como educador e
na relagao que, como elemento formador, estabelece com seus alunos. Concor-

damos com Kramer quando afirma que:

Pensar a formagdo implica conhecer, no presente, aquilo que se anuncia para o
futuro (...). repensar o passado, ressignifici-lo, pensar e ressignificar o futuro sdo
agbes que supdem indagar o presente, no presente, superando mitos e ilusdes,
colocando em questao solugoes que se tém apresentado como imediatas e rapidas.
(1994, p. 20)

Parece-nos relevante mencionar que, no contexto histérico da drea da
educagao brasileira, Kramer salienta o quanto é importante conhecer as expe-
riéncias dos professores — em fung¢ao da precariedade salarial e profissional e da
evasao de muitos professores — e quanto ¢ fundamental o registro das experién-
cias educativas: “(...) pois as mudangas politicas, as propostas pedagdgicas, as
inovagoes curriculares tentam anular as praticas escolares e zerar as experiéncias
concretas de professores, como se estivessem em ponto morto” (1994, p. 28).

Ao falarmos em formagao e em mudangas provocadas pela reflexio susci-
tada por instrumentos como os memoriais, pensamos em um professor que,
refletindo histérica e criticamente sobre suas priticas, nio somente supere os
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imediatismos como disse Kramer, mas que, ganhando autonomia e consciéncia
critica da relevincia sociopolitica de seu papel, recupere o que Perez-Gomez —
citado por Cunha (1997, p. 190) — chamou de “racionalidade pritica” ao dizer
que o professor tem de ser: “(...) o sujeito da andlise que faz de seu préprio
cotidiano, implicando a imersdo consciente do homem no mundo de sua expe-
riéncia, num mundo carregado de conotagdes, valores, intercimbios simbdli-
cos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos”.

A importincia da reflexdo para a formagio de professores ¢ do memorial
como instrumento possibilitador dessa reflexao parece evidente. Entretanto,
na elaboragio de memoriais ou de registros escritos, alunos em formagao inicial
e professores em formagao continuada podem enfrentar diversas dificuldades
relacionadas a0 desconhecimento de técnicas adequadas de redagao, a dificuldade
de organizar as experiéncias para o relato escrito, a relutincia em expor idéias,
sentimentos e praticas, muitas vezes por medo de julgamento ou até por nao
considerar relevantes suas experiéncias.

Kramer (1994) e Cunha (1997) atribuem boa parte dessas dificuldades as
praticas “embotadoras” vivenciadas pelos professores em sua propria histéria
escolar e, em especial, em sua histéria de aprendizagem da leitura e da escrita.
Além disso, as autoras mencionam outro fator gerador de dificuldades relacio-
nado as circunstincias socioculturais em que se insere o trabalho do professor
nos dias de hoje.

Ao relatar sua experiéncia didatica utilizando relatos escritos de professo-
res, Cunha expressa essas dificuldades afirmando:

A prética com esta experiéncia tem mostrado o quanto temos dificuldades de
falar e/ou escrever sobre o vivido. Parece que a trajetéria cultural da escola ¢
embotadora desta habilidade e o individualismo social estimulado nos dias de
hoje também ndo favorece este exercicio. Além disso, a construgao da idéia
de que o saber cotidiano distancia-se do conhecimento cientifico também foi
responsavel pela nao exploragao desta histérica forma de construir informagdes.
(1997, p. 189)

Essas observacoes fazem-nos supor que o trabalho com memoriais, com
finalidade did4tica e formativa, em certos casos, pode precisar de uma delimita-
cdo, roteiro ou ponto de partida que auxiliem a superar as dificuldades iniciais e,
como sugere Abrao (2001), suscitem nos professores e alunos em formagao a
observagao e a reflexdo sobre si mesmos.
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As proprias dificuldades enfrentadas no processo de elaboragao dos regis-
tros podem ser também objeto de reflexao como parte do processo de formagao,

conforme relata Amado (2000):

Dificuldades observadas durante o processo iam sendo, gradativamente, supera-
das pelo grupo. Entendimento dos textos apresentados para discussao, inibigao
na participagio nos debates, bloqueios a autoria, a criatividade, 2 autonomia
foram algumas delas. Num ambiente de didlogo, comunicagio e discussao criti-
ca, analisando o que foi realizado em sala de aula, confrontando com a agao 7«
sua sala de aula, com seus alunos, comportamentos, pensamentos, interpreta-
coes, escolhas, valores e compromissos foram re-considerados e a pratica re-vista e

re-escrita.

A forga formadora dos memoriais advém, em nosso entender, de seu pa-
pel como instrumento que suscita a organizagao das lembrangas e a analise
critica destas; de seu cariter de relato compartilhado com outras pessoas e de
sua natureza de narrativa.

Recorremos a Walter Benjamin (1986) para quem a narrativa como for-
ma de passar a experiéncia vivida de pessoa para pessoa ¢ uma faculdade huma-
na que se perde gradativamente com a Modernidade. A experiéncia individual
do narrador e a dos outros personagens, que em parte constituem o contetdo
das narrativas orais, sao incorporadas a experiéncia dos ouvintes, € esse compar-
tilhar de experiéncias é altamente formativo.

Uma das caracteristicas das narrativas orais ¢ 0 seu senso pratico, sua
dimensao utilitaria que deriva das origens dos narradores: camponeses, viajantes,
marujos e artesaos. Essa dimensao utilitiria, como afirma Benjamin (1986), ma-
nifesta-se nos ensinamentos praticos e morais que o discurso narrado transmite.

Mas, a transmissao dessa sabedoria, via narrativa oral, perdeu-se na
Modernidade, inicialmente com o predominio cada vez maior do livro e da
relevancia que ganhou o romance, ap6s a invengao da imprensa e, posterior-
mente, com a consolida¢ao da burguesia e o predominio da informagao.

Algumas das diferengas, mencionadas por Benjamin (1986), entre narra-
tiva e informagdo parecem relevantes para entender a importancia formativa
dos memoriais. ;

Enquanto a narrativa toma forma com a experiéncia do narrador e dos
ouvintes, a informagao pretende transmitir 0 “puro em si”, isto €, nao traz a
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marca de quem a transmite. Mais ainda: enquanto a informagao oferece fatos ja
contextualizados e explicados, a narrativa evita explicagoes, nao oferecendo con-
texto psicoldgico nem interpretagoes.

Podemos supor que, sendo assim, quem ouve uma informagio terda menos
espaco de interpretagio se comparado a quem ouve uma narrativa. Podemos
arriscar, ainda, a seguinte interpretagio: as diferengas entre narrativa e infor-
macao encontram paralelo nas dicotomias teoria-pritica e saber cientifico/
saber da experiéncia.

J4 é conhecida a desvalorizagio que nos meios educativos alcangou a
experiéncia do professor como fonte de conhecimento. E por isso que a discus-
sio do potencial dos memoriais e de outras modalidades de relatos escritos ga-
aha atualmente relevincia, pois busca recuperar o carater formador desses
instrumentos ao propiciar a experiéncia refletida e compartilhada e, concomi-
tantemente, busca recuperar a dignidade do saber advindo da experiéncia, ao
servir de ponte entre a teoria e a pratica.

Como disse Benjamin (1986), foram os artesdos que aperfeigoaram a arte
da narrativa, pacientemente imprimindo nela as suas marcas — similares, estas,
as deixadas pelo trabalho drduo que visava a perfeigio daquilo que constituia a
sua arte. Nesse sentido, o trabalho do professor pode ser dito “artesanal”, como
salienta Kenski, e é um “exercicio solitirio”, elaborado cotidianamente:

Ao buscar as causas que determinaram o jeito de ensinar de um professor con-
clui-se que o trabalho em sala de aula é uma atividade experiencial e inica, um
exercicio solitirio que cada docente executa e que apenas parcialmente tem a
ver com a teoria aprendida nos cursos de formagdo de professores. Nessa pers-
pectiva, o ato de ensinar torna-se uma atividade profundamente artesanal,
reconstruido permanentemente pelo professor a partir dos seus conhecimentos
tebricos e metodolégicos, das influéncias recebidas em suas vidas e das relagdes
conjunturais existentes. (1994, p. 48)

Mas, concluimos, embora solitria e artesanal, a experiéncia individual de
cada aluno/ professor em formagio precisa ser narrada, pensada e compartilhada
com 0s outros, pois é nesse ato de “dar a voz” que emergem as contradigdes, as
particularidades e as semelhangas e se criam a experiéncia coletiva e as inovagoes
que enriquecem teoria e pratica, e que — acreditamos — dio valor ao fazer humano
do professor. E nesse sentido que os memoriais como instrumento pedagogico
de reflexio compartilhada mostram sua utilidade na formagio de professores.
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Resumo

O artigo analisa possibilidades e limites do uso de memoriais como instrumen-
tos pedagdgicos nos processos de formagao inicial e continuada de professores. Define
o memorial como registro escrito que abarca uma parte da vida da pessoa que o redige.
O memorial resgata lembrangas educacionais do passado remoto e recente e permite
compartilhd-las de modo critico com colegas ¢ outros professores. Refletir sobre seu
contetido pode levar a novas interpretagdes e significados. Com base na diferenciagio
feita por Benjamin entre narrativa e informagao, o artigo discute o cardter formador do
memorial derivado de sua natureza de instrumento reflexivo e narrativo, afirmando
que, na experiéncia de compartilhar seus memoriais, professores transcendem a vivéncia
individual e solitdria de sala de aula criando experiéncia humana coletiva.

Palavras-chave: narrativa; memorial; formagio de professores.

Abstract

This paper analyses possibilities and limits of memorials used as pedagogical instruments
at teacher training programs. Memorial is defined as a piece of writing that describes a part of the
writer’s life. The memorial rescues remote and recent educational memories and allows the writer
to share them, in a critical way, with colleagues and other teachers. Reflection on its contents may
lead to new interpretations and meanings. Based on the distinction between information and
narrative made by Benjamin, the article examines the constructing character of the memorial,
derived from its nature of narrative and reflexive instrument, arguing that, through living the
experience of sharing their memorials, teachers transcend the individual and lonely feelings lived
inside the classroom, creating collective human experience.

Key-words: narrative; memorial; teacher training.

Resumen

Este articulo analiza las posibilidades y los limites de la utilizacion de los memoriales en
la formacion docente inicial y en la formacion continua. Define el memorial como un registro escrito
que abarca una parte de la vida de la persona que lo escribe. El memorial efectiia el rescate de los
recuerdos educativos del pasado remoto y reciente y permite compartirlos de maneva critica con
colegas y con otros docentes. La reflexion sobre su contenido puede conducir a nuevas interpretaciones
y significados. Valiéndose de la distincion hecha por Benjamin entre narraciin e informacion, el
articulo discute el cardcter formador del memorial derivado de su naturaleza como instrumento
reflexivo y narvrativo, al sostener que en la experiencia de compartir sus memoriales los docentes
transcienden la vivencia individual y solitaria del anla creando una experiencia humana colectiva.

Palabras claves: narracion: memorial: formacién docente.
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