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De modo geral, discutem-se pouco as questoes ligadas a formagao de
professores para a educagao superior, tanto no que se refere a formagao prepara-
toria, como sua formagao continuada. Assumindo-se que um professor para o
ensino superior necessita de uma formagao aprofundada nos contetidos de sua
area de atuagao, que tenha uma formagio em investigacio cientifica e também
em didatica, emerge como complexa a tarefa de sua prepara¢do e constante
atualizacao.

Os mestrados, que teriam como uma de suas funcoes prover essa forma-
¢ao — a formagao de mestres — centram-se mais no aprofundamento e especiali-
zagao em conhecimentos das areas, trazendo alguma formagio em pesquisa e
muito pouca formagio didatica, o que torna insuficiente essa formagio para
enfrentar a articulagao da docéncia com a pesquisa, o que leva a expressio tio
repetida da “indissociabilidade de ensino e pesquisa” a tornar-se um refrio va-
zio, decantado sem o exercicio da critica.

Nos doutorados, o problema continua, pois a questao do possivel exerci-
cio da docéncia em nivel superior é praticamente deixada de lado, enfatizando-
se o conhecimento disciplinar e as investigagoes em determinado campo, nova-
mente nao se criando condigées de reflexdao sobre a relacao pesquisa-docéncia.
Cabe também considerar que grande parte dos docentes no ensino superior no
Brasil, até este momento, tem sua formagao em cursos de especializagio (p6s-
graduagao /lato senso) cuja qualidade nao se tem como determinar, menos ainda
sua contribui¢ao para uma formagio em que a preocupagio com a relacio entre
docéncia e pesquisa esteja presente.

Desafios nao faltam, pois, para a concretizagio da idéia de formagio bisi-
ca ou continuada do professor pesquisador para atuar, ou atuando, na educacio
superior.

A expressao “professor pesquisador” comporta dois termos cuja significa-
¢ao nao pode ser deixada de lado, se se quiser discuti-la e compreendé-la com
maior profundidade. Ser professor e ser pesquisador comportam dois universos
de significag@o que se entrecruzam, mas nio necessariamente se mostram como
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totalmente superpostos. Portanto, refletir sobre essa questao pede tratar de
dois pélos: a atividade de pesquisa e a atividade de docéncia. Como podemos
conceitud-las, como podemos interpreti-las? Como entender sua composigao
na vida universitaria?

A atividade de pesquisa

Consideremos este aspecto iniciando pela observa¢ao de que a discussao
da idéia de “professor pesquisador” tem aparecido na bibliografia mais em rela-
¢o aos professores da educacio bdsica, e, pelos trabalhos publicados, verifica-se
que estd longe o consenso em torno do conceito de professor pesquisador bem
como quanto aos desafios metodolégicos para sua formagio (Lidke e outros,
2001; André e outros, 2001; Garrido, 2000; Foster, 1999; Cochran-Smith e
Lytle, 1999; Anderson e Herr, 1999; Demailly e Zay, 1994; Zeichner, 1998).

A bibliografia centra-se praticamente na analise do professor pesquisador
de sua prépria pratica, pouco aparecendo a questdo do professor pesquisador
em sua area de especialidade e o papel desta pesquisa para a docéncia. O préprio
conceito de pesquisa mostra-se eldstico acomodando uma grande variedade de
atividades. Percebe-se em muitos casos uma banalizagao do termo “pesquisa”,
mas precisa-se estar consciente que este termo tem mesmo muitas conotagoes e
é necessario deixar um pouco mais claro qual o sentido que se lhe atribui em um
particular uso.

A palavra pesquisa pode denotar desde a simples busca de informagoes,
localizagio de textos, eventos, fatos, dados, locais, até o uso de sofisticagao
metodolégica e uso de teoria de ponta para abrir caminhos novos no conheci-
mento existente ¢ mesmo criacao de novos paradigmas, métodos de investi-
gacio e estruturas de abordagem do real. Entre um poélo e outro, muitas signi-
ficacoes sdo possiveis o que gera certas ambiguidades no trato da questido da
pesquisa como atividade inerente ao trabalho do professor universitario.

No caso, ao discutir o papel da pesquisa na formagao e no desenvolvimento
do professor que atua na educagio superior — seja na sua especialidade, seja da
prépria docéncia — parece que é necessirio ter-se claro o sentido que se atribui a
palavra pesquisa nessa discussao. Parece-nos que neste caso nio se pode tomar a
palavra pesquisa de modo amplo e vago, mas é necessirio tomd-Ja em uma
acep¢io mais académica, implicando o uso de métodos especificos, preocupagao
com validade, rigor ou consisténcia metodolégica, preocupagao com a amplia-
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¢do ou construgio de novos conhecimentos sobre determinada questao — que
pode ser um problema de um dado campo de estudos ou um problema ligado a
prépria agio educacional do docente. Em ambos os casos, ¢ preciso sair do nivel
do recolhimento de informacées superficiais ou de senso comum, sair da
opinionatria e buscar, com método, uma compreensao que ultrapasse nosso
entendimento imediato, elaborando um conhecimento que desvende processos
obscuros, subjacentes, um conhecimento que lance luz sobre fenémenos, sobre
uma questdo, segundo algum referencial.

Muitos tém tratado a proposta da “pratica reflexiva”/“professor reflexivo”
como cobrindo este problema. Concordamos com Perrenoud (1999) quando
alerta que a pratica reflexiva nio ¢ uma metodologia de pesquisa, e esta confu-
sao tem estado presente, tanto na bibliografia quanto nos debates.

Um autor, que tem sido citado na discussao desse tema e que procurou
trazer alguma clarificagio sobre o emprego do termo pesquisa, ¢ Jacques Beillerot
(1991; 2001). Diz que o uso do termo “pesquisa”, também nos meios académi-
cos, ¢é feito com subentendidos repletos de equivocos e conivéncias.

O que realmente pode ser considerado como pesquisa? Esta nido ¢ uma
questao de facil resposta. Tentativamente, Beillerot (op.cit.) propde seis crité-
rios que poderiam ser usados para estabelecer uma selegao entre atividades a
serem ou nao consideradas como pesquisa. Propde que essa discriminagao pode
ser feita em dois néveis. O primeiro nivel exigiria o preenchimento de trés condi-
coes: a produgio de conhecimento novo, o procedimento de investigagdo rigo-
roso e a comunicagao/discussio dos resultados. Mais trés critérios acrescidos a
estes configurariam um segundo nivel: introdu¢iao de uma dimensio de critica
e reflexdo sobre as fontes, métodos e modos de trabalho; sistematizac¢ao de co-
leta de dados; presenga de interpretagoes com base em teorias reconhecidas e
atuais contribuindo para a elaboracio de uma problematica. Admite que, mes-
mo em institui¢des universitarias, se encontram pesquisas que chama “do nivel
minimo”, ou seja, que preenchem somente as trés primeiras condigoes. Ambos
os niveis enquadram o que se poderia conceituar como pesquisa, lembrando-se
que quaisquer critérios classificatorios devem ser utilizados sempre com sensi-
bilidade e flexibilidade. Os critérios enunciados envolvem varios problemas,
mas criam uma perspectiva que tira a banaliza¢ao do emprego da palavra pes-
quisa, podendo nortear visdes sobre o “professor pesquisador” propiciando me-
lhor selecao sobre o que pode ser considerado como pesquisa. O autor lembra
também que ha géneros de pesquisa muito diversificados, dai a postura de
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flexibilidade. A flexibilidade nao exclui, por certo, um minimo de critérios
discriminadores do que pode ser considerado como uma investigagao cientifica
(o termo investigacio cientifica aqui tomado em seu sentido amplo, distintivo

do senso comum, da opiniao, etc.).

O ensinar

Consideremos, de outro lado, a questao da atividade de ensinar. E preciso
reconhecer que, do professor, nas atividades de ensino, se exigem conhecimen-
tos, habilidades, atitudes mentais e disponibilidades que, em parte, diferem das
exigidas de um pesquisador, no sentido estrito dessa palavra. E j4 muito repetido
que muitos bons pesquisadores sao péssimos professores. O que se espera dos
professores, em qualquer nivel de ensino, como assinala André (2001, p. 58), €
que “assumam de forma competente e responsavel a sua tarefa de ensinar, a fim
de que a grande maioria de seus alunos desenvolva uma atividade intelectual
significativa, apropriando-se de conhecimentos fundamentais para uma insergao
comprometida e ativa na sociedade”. Desta forma, o professor tem a tarefa de
transmitir conhecimentos, de recriar conhecimentos com seus alunos, de fazé-
los partilhar de uma cultura geral e da especializada, com seus fundamentos,
linguagens e ldgicas préprias. O professor tem interlocutores muito especificos:
aqueles que estio em desenvolvimento e formagio, ou os que estdao aprofundando
formacdo. Assim, se ensino e pesquisa podem se articular em varios aspectos,
em outros se diferenciam muito.

Voltando a André (op.cit., p. 59), seu texto nos traz uma andlise de Bernard
Charlot (2001) em que este autor argumenta que 0 ensino € um ato muito mais
complexo do que a pesquisa, pois a pesquisa nio pode dar inteligibilidade a
todas as reagdes de um professor em sala de aula. Em geral, também, na ati-
vidade de ensino nio hd tempo “para um distanciamento e para uma atitude
analitica como na atividade de pesquisa”. Lembramos, ainda, que em seu coti-
diano, a atividade do professor exige decisées imediatas, ¢ a relagdo professor-
alunos-conhecimento passa por aspectos comunicacionais e afetivos de grupo,
além dos racionais, num processo de formagao/instrugio de pessoas. Na pesqui-
sa, a relacao tem como eixo um problema em investigacao, e a preocupagao €

com um novo conhecimento.
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Triangulac¢ao na formagao e na agao

Na educacao superior, talvez fosse interessante buscar para os professores
uma formacao configurada por uma triangulagao entre docéncia, pesquisa es-
pecializada e pesquisa sobre a acao docente. Cada um desses angulos tem suas
especificificidades, mas pode ter intersecgoes frutiferas: a pesquisa na especia-
lidade alimentando a docéncia, e esta sendo movida e transformada tanto pelo
exercicio dessa pesquisa como pelo exercicio da pesquisa de sua prépria agao
docente, com fundamento em uma concepgao sobre o pedagdgico.

Como fazer convergir esses espacos da vida académica? Se se tem como
objetivo o ensino — atividade inaliendvel das universidades e cursos de ensino
superior — e esse ensino se compde de conhecimentos advindos da investigagao
e reflexao cientificas, nao ha como nio tratar da questao de que é necessirio se
ter nessas instituigoes, cuja vocagao € a educagao das novas geragoes, professores
pesquisadores, na compreensao de que o conhecimento se faz e se refaz constan-
temente e os processos desse fazer e refazer constituem um ambito essencial do
conhecer.

Como formar um professor pesquisador que tem que dar conta da pesqui-
sa em sua drea disciplinar especifica e que desenvolva também pesquisa sobre
sua pratica docente? Podemos pensar que essa convergéncia pode ser realizada
na vida curricular de mestrados e doutorados, ou em processos de formagcio
continuada, ou em propostas/projetos departamentais, desde que haja cons-
ciéncia da necessidade dessa convergéncia e se construa um projeto de formacio
que contemple essa intersecgao e uma reflexio sobre ela. A formacio construti-
va em formas de pensar, de modo curioso, articulado e sensivel, com flexibilida-
de, mas com rigor, pode ser um eixo criador de possibilidades para essa conver-
géncia. Ou seja, uma boa formagao para a atividade de pesquisar pode ser um
centro curricular, a0 mesmo tempo convergente e irradiador. Embora essa ati-
vidade tenha suas especificidades conforme o campo e o objeto, comporta pon-
tos-chaves basicos como as formas metédicas de busca de esclarecimentos de
problemas pertinentes. Neste foco, a questdo da pesquisa em area especifica
contemplando suas teorias, seus campos, objetos e métodos, e a questio da
pesquisa sobre as praticas docentes, também com esses componentes, conver-
gem num duplo movimento: na constru¢do de formas criticas do pensar e do
conhecer, e na construgio de formas de socializacio do conhecimento.
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A criacio de uma transculturalidade desse tipo nas instituigoes de educa-
¢do superior seria um passo necessario a melhor qualificagio dessa educagao. A
apropriacao para a docéncia de caracteristicas da atividade de investigagao cien-
tifica, como a atitude de atengio aos objetos de seu campo ou de sua docéncia,
a capacidade de elaborar questdes pertinentes, de desenvolver observagoes sis-
temiticas, de questionamento constante, de formulagao de hipéteses, de sele-
cdo e articulagdo de dados, etc., é fator de importincia no aprimoramento dessa
acio. O uso de légicas apropriadas a atividade de pesquisa também pode ser atil
no desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. Mas, essas apropriagdes e a
criacao de pontes entre os trés dmbitos considerados demandam um trabalho
consciente por parte dos docentes-pesquisadores e uma organizagao institucional
de trabalho com intencionalidades e finalidades claras nessa diregao.

No entanto, mesmo sendo meta desejavel, devemos reconhecer que, nas
condi¢es em que a educagao superior se estrutura, inimeras instituigoes nao se
engajariam no oferecimento de ambiente e apoios para a realizagao dessa meta.
Isto precisa estar nas intengdes da instituigao, ou seja, de seus gestores e pro-
fessores.

Das universidades, poder-se-ia esperar que procurassem favorecer por di-
versos meios que seus docentes — pois quem estd na carreira universitria é
necessariamente professor — buscassem a realizagao dessa intersecgao. Impor-
tante seria uma renovacao da cultura das instituicoes universitarias, pois, do
predominio em relagdo ao aspecto ensino, muitas passaram ao predominio da
realizacdo da investigacio cientifica como expressao da vida universitiria, em
detrimento do ensino e da formagdo educativa dos graduandos. O que se pro-
poe como necessidade ¢ a criagio de uma interface equilibrada entre esses dois
campos.

A criacdo de um espago de transvariacio desses polos na agao do docente
universitario exige uma meta institucional, um esfor¢o de gestao e de motiva-
¢io dos professores. Nio se trata, pois, de subordinar o ensino a pesquisa, nem
a pesquisa 20 ensino, mas de criar lagos alimentadores de conhecimentos e de
formas de abordagem didatica desses conhecimentos, agregando a isso a pos-
sibilidade de o professor desenvolver investigagoes também de sua propria pratica.

Na vida universitaria, sem duavida, ha um papel importante da pesquisa

nas especialidades para o ensino, como hd um papel importante da pesquisa das
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proprias praticas docentes. Os objetos sao distintos, mas podem convergir em
uma a¢ao pedagdgica integradora, sem que haja necessariamente uma intersecgao
completa. Lembramos, mais uma vez, que a agao pedagdgica é incrente a vida
das universidades.

Consideremos, entio, a questo da pesquisa em campo de especialidade e

seu papel para a docéncia.

— A pesquisa em campo de especialidade

Um docente de ensino superior nio pode prescindir da pesquisa de seu
campo de especialidade, tanto no sentido de manter-se atualizado, como no
sentido de participar da construgio dessa atualizagao, pois 0s conhecimentos
estao sempre em construcao. Para o bom exercicio da docéncia universitdria nao
se dispensa a interacio intensa entre produgao de conhecimento e atividades de
ensino. Apoiando-nos em Soares (2001), e com ela concordando, observamos
que muito se tem debatido e escrito sobre a socializagao de conhecimentos,
mas, segundo a autora, “a essa expressio se tem dado, em geral, sentido bastan-
te restrito. Por ela se tem entendido a distribui¢do dos produtos de um conhe-
cimento produzido em instincias e por processos que, estes, nao sao socializa-
dos”. Assim, a influéncia da pesquisa em drea de especialidade na formagao e na
atuacao do professor se situa ndo s6 para proporcionar acesso aos produtos mais
recentes da produgao do conhecimento no campo, propiciando sua possivel in-

corporagao didatico-pedagdgica, mas, sobretudo,

na possibilidade de, pela convivéncia com a pesquisa e, mais que isso, pela vivéncia
dela, o professor apreender e aprender os processos de produgio de conhecimento
em sua drea especifica. Porque é apreendendo e aprendendo esses processos...
que o professor estard habilitado a ensinar, atividade que deve visar, fundamen-
talmente, aos processos de aquisigio do conhecimento, nio apenas aos pro-
dutos. (p. 101)

Portanto, a formagao desse professor nao pode prescindir de uma forma-

¢ao em pesquisa, e até em pesquisa de diferentes areas que confluem em seu

campo especifico.
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— A pesquisa da pratica docente

Simultaneamente, esse docente precisa ser alimentado com os meios que
lhe permitam pesquisar sua prépria pritica, propiciando-lhe, seja na formagao
basica ou em formacio em servigo/continuada, a possibilidade de agregar co-
nhecimentos que lhe permitam desenvolver pesquisa pedagdgica para a com-
preensio e o aperfeicoamento de sua agao como professor.

— Confluéncia de perspectivas: uma questdo formativa

Vé-se que a concretizagao da idéia de “professor pesquisador” € uma tare-
fa complexa, e mais complexa ainda quando se considera que esse professor ¢
professor em determinada drea de conhecimento.

Um longo e arduo caminho se abre aqui, pois, em nossa cultura, ¢ tomado
como suficiente para a docéncia em nivel superior algum dominio do conheci-
mento a ser ensinado, passando-se ao largo das questoes da relagao pesquisa-
producio de conhecimento — socializagao do conhecimento. Mas, a questao
comega a ser posta como um dos desafios do ensino superior no século XXI.

Resumo

Este artigo procura abordar a discussio sobre o significado da expressao Profes-
sor Pesquisador. Chama a atengio para a necessidade de se ter claro um conceito de
pesquisa, confrontando este com um conceito de ensino, levando a questdo ao concre-
to real das acdes que as atividades de pesquisa demandam e as que as atividades de
ensino exigem.

Palavras-chave: professor; pesquisa; professor-pesquisador; ensino.

Abstract

This article discusses the concept of teachers as researchers. It approaches the need of having
a clear concept of research, comparing it with a concept of teaching, taking the question to the
concrete vealm of the actions demanded by research activities and required by teaching activities.
Key-words: reacher; research; teacher as a researcher; teaching.
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Resumen

El presente articulo tiene por finalidad discutir y explicitar el concepto de docente investigador.
Se confrontan asi los conceptos de investigaciin cientifica y ensefianza. Se hace referencia también
a las difeventes habilidades y acciones propias de la realizaciin de la investigacion clentifica y a
aquéllas requeridas por la actividad de la ensefianza.

Palabras claves: docente; investigacién cientifica; docente investigador; ensenanza.
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