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Introducgao

A poés-graduacio foi instituida pelo Parecer 977/65. Nele afirma-se a
necessidade dos estudos pés-graduados, seja para completar a formagao do
pesquisador, seja para o treinamento do especialista altamente qualificado.
Formar o pesquisador e o professor do ensino superior sao dois dos objetivos
do ensino de pés-graduagao stricto-sensu.

A literatura que coloca em foco esse nivel de ensino e que reflete mais
especificamente sobre os problemas que nele vém emergindo tem focalizado
tematicas diversas. A critica a qualidade dos trabalhos produzidos (teses e dis-
sertagOes) e as possiveis razdes que interferem no nivel dos mesmos, bem
como a clientela que procura os programas de pds-graduagdo e a anélise da
estrutura curricular vigente sao exemplos das facetas que vém sendo alvo de
reflexao. Diversos trabalhos podem ser consultados, como, por exemplo, Luna
(1983), Gatti (1987), Frigotto (1988), Warde (1990), Cunha (1991), Azzi
(1993), Favero (1993) e Cury (1993).

Focalizando a drea de Educacio, especificamente, chama atencao o ele-
vado numero de dissertacdes produzidas; de acordo com Campos e Févero
(1994), a producio é quantitativamente elevada: de 1971 a 1992, um total
de 5.525. A primeira vista, esse dado pode ser animador; no entanto, se con-
siderarmos a informacao de Martins (apud Cury, 1993) quanto a diferenca
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entre o nimero de matriculados e de titulados, esse dado pode nao ser motivo
de euforia. Considerando a pés-graduagio brasileira, em suas diferentes areas,

Martins afirma:

Titulam-se, a cada ano, cerca de 4.000 mestres e quase 1.000 doutores no
Pais, o que corresponde a cerca de 10% do corpo estudantil. Os dados sdo
pouco animadores quando se comparam as novas admisses com as titulagdes,
situando-se estas ultimas, ano a ano, em torno de 40% a 45% das primeiras.

(p- 5)

Uma vez que hé indicios sobre a alta taxa de evasao na pés-graduagao,
estranha-se que poucos trabalhos abordem essa temadtica especifica, embora
alguns autores venham aventando hipdteses sobre o fenémeno da evasao nes-
se nivel de ensino. E o caso de Campos e Favero (1994), que acreditam que
a pos-graduagio, em Humanidades e Educagéo, esteja servindo como curso
de especializacio, dado que, segundo esses autores, “significativa propor¢ao
de alunos que completam os créditos nao chega a apresentar suas dissertagoes
ou teses para defesa” (p. 8).

Andreola (1977), em sua dissertacio de mestrado, focalizou a area de
Engenharia. Por meio de questiondrio respondido por alunos do mestrado
evadidos, egressos e em curso, 0 autor comparou, estatisticamente, o efeito
de diferentes variaveis nos trés grupos, concluindo que

O teste mostrou uma diferenca significativa somente em relagao a variavel dis-
ponibilidade de tempo para o Curso. A anilise sugere, todavia, que esta va-
riavel esta condicionada aos compromissos profissionais dos alunos, a sua si-

tuacio econdmico-financeira. (p. i do Resumo)

Com propriedade, o autor denomina seu estudo exploratério e indica a
necessidade de alargar a pesquisa a outras areas.

Ainda, em relacio ao fendmeno da evasdo, a Pré-Reitoria de pos-gra-
duacio da Unicamp divulgou, em maio de 1995, durante o Encontro Nacional
sobre Pesquisa e pés-gradua¢io nas Universidades Brasileiras, alguns dados

referentes a0 comportamento do mestrado e doutorado nas dreas em que a




Universidade apresenta programas de pds-graduacio: Bioldgicas, Exatas, Hu-
manas e Tecnoldgicas. Os dados mostram que o problema, longe de estar afe-
to apenas as dreas tecnolégicas, como se poderia supor, baseados no estudo
de Andreola, representa um fendmeno mais geral. Os resultados obtidos por
esse levantamento, compreendendo o periodo de 1980 a 1993, indicaram um
indice de evasio médio em torno de 50% nos cursos de pds-graduagao. O do-
cumento também menciona que a institui¢ao vem estudando algumas causas
relacionadas ao problema, sendo apontadas: o ingresso na pés-graduagio
como alternativa de mercado de trabalho e seu conseqliente abandono na
ocorréncia de melhor oportunidade profissional; falta de motivacao dos
orientadores, desestimulando os orientandos; auséncia de bolsas de estudo;
prazos de titulacao muito longos e falhas no processo seletivo.

Tao grave quanto esse indice de evasdo é o fato de o fendmeno nao ter
sido alvo de estudos sistemdaticos em ambito nacional. O levantamento da li-
teratura indicou diversos trabalhos focalizando a evasdao na graduaciao (Rosa,
1977; Hamburguer, 1986; Prado, 1990; Polydoro, 1995), o mesmo ndo
ocorrendo com a pds-graduag@o. Se a auséncia de estudos na década de 70,
periodo em que foi realizado a pesquisa de Andreola, poderia ser explicada
pelo pouco tempo de existéncia desse nivel de ensino, a mesma razdo nao
pode ser evocada hoje, quando a pds-graduacao ja tem mais de trés décadas
de implantacao.

Olhar para a evasdo na pés-graduagao é fundamental, por algumas ra-
zdes. Primeiramente, é um indicador que permite complementar o processo
de avaliagdo a que todo nivel de ensino deveria estar exposto. Em outras pa-
lavras, além de refletir sobre a qualidade dos produtos elaborados, é preciso
olhar também para a situacao daqueles alunos que, a despeito de terem por
algum momento freqiientado um curso de pds-graduagdo, ndo chegaram a
elaboragdo do trabalho exigido para titulagio.

Além disso, hd que se considerar que a evasiao escolar em nivel de péds-
graduagio, principalmente na édrea da Educagao, tem um significado abran-
gente, ja que repercute em outros niveis de ensino, que deixam de contar com
a preparacio de profissionais que neles atuam. Por exemplo, ao permitir a ex-
clus@o do docente de 3° grau, indiretamente a pés-graduagao interfere na for-
magao dos graduandos, futuros educadores dos outros niveis. Ainda, ao ex-
cluir um futuro pesquisador, compromete-se a politica cientifica de formagao
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de pesquisadores e de producio de conhecimento. Outro aspecto relevante a
considerar é que o estudo da evasdo pode fornecer informagdes tteis nas decisoes
das politicas puablicas que possam fortalecer a pos-graduacao stricto-sensu.

Considerando a escassez da literatura sobre o tema e reconhecendo a
necessidade de elucidar esse problema, diretamente relacionado ao seu insu-
cesso, a presente pesquisa coloca como objeto de estudo a evasdo na pds-gra-
duacio em Educagdo. Acreditamos que, ao tentarmos dissipar a névoa que
envolve a evasdo, poderemos contribuir para que decisdes consistentes sejam
tomadas na redefini¢do e aperfeicoamento do modelo de pés-graduagio no
Brasil. Para tanto, situaremos, como foco de ateng¢do, o Programa de Educa-
cdo: Psicologia da Educagio da PUC-SP, que é um dos mais antigos do pais,
tanto da 4rea da Educacio quanto da Psicologia.

No presente trabalho pretende-se, especificamente, conhecer o aluno
que evadiu do mestrado em termos de perfil, das razoes da desisténcia, bem
como das conseqiiéncias da desisténcia para sua trajetéria profissional.

Procedimento metodolégico

Caracterizagio do perfil dos evadidos

O perfil do aluno de mestrado evadido do Programa de Educagdo: Psi-
cologia da Educacdo (PED) foi construido a partir das turmas que ingressa-
ram entre 1969 (ano de implantagio do PED) e 1990, além da turma de
1992," considerando-se evadido o aluno que foi matriculado regularmente no
Programa e que dele foi desligado oficialmente.

A fim de conhecer o total de alunos evadidos do PED, procedeu-se a
um levantamento no arquivo morto da secretaria académica do pds-gra-
duacio, chegando-se ao universo de 658 alunos evadidos. Esse universo ficou
reduzido a 641 alunos, por terem sido desconsiderados os casos de falecimen-

1 As razoes de nao ter sido incluida a turma de 1991 serao explicitadas a seguir. A coleta de
dados do presente trabalho realizou-se em 1995. Portanto, s6 foram incluidas as turmas cujo
prazo de titulagao se encerrava em 1995. O regulamento, que normatizava as atividades da
turma de 1991, previa prazo de seis anos para titulacao, portanto, encerrando-se ao final do
ano letivo de 1996; dai nao ter sido incluida a turma de 1991, no levantamento. Ja no caso

da turma de 1992, como o regulamento estabelecia quatro anos para titulagao, ela foi incluida.



tos e de alunos isolados”. O levantamento foi feito a partir da ficha histirico
escolar, na qual consta o ano e o semestre da primeira matricula, curso de gra-
duacio realizado, disciplinas cursadas e/ou trancadas, exame de qualificagao,
exame de proficiéncia em lingua estrangeira, bolsa recebida, dados pessoais’.

Concretizar esse levantamento revelou-se uma tarefa dificil: a ficha Azs-
térico escolar sofreu diversas mudancas no periodo estudado, havendo diferen-
cas no dado académico registrado e também nos critérios de preenchimento
ao longo dos anos. Localizar as informagdes necessarias, ajustar critérios de re-
gistros, decidir o que seria tomado como dado, considerando as variagbes nas
fichas e eventuais desencontros das informacdes obtidas — eis o percurso desse
levantamento que, longe de ser ordenado e trangqiiilo, foi drduo e moroso.’

Em funcio desse contexto, optou-se por utilizar apenas os dados co-
muns a todas as fichas, utilizando-se uma folha de registro, contendo as se-
guintes informagoes:

Dados pessoais: ano de nascimento, estado civil, sexo e nacionalidade.

Curso de graduagio: 4rea na qual o aluno se habilitou. No caso da exis-
téncia de dois cursos de graduacdo, optou-se por considerar o curso de maior
afinidade com a area de Educacao.

Data da 1° disciplina: semestre e ano equivalente a primeira disciplina
cursada.

Data de desligamento: semestre e ano oficialmente atribuidos pela secre-
taria, a qual registra esse dado apés a néo realizagao da matricula em dois se-
mestres consecutivos, duas reprovacdes e/ou abandonos justificados ou, ainda,
quando termina o prazo para conclusio do curso sem defesa da Dissertagao
ou Tese, conforme vigéncia do regulamento.

Data da #ltima atividade: semestre e ano da tltima atividade realizada
(disciplina ou orientago).

Tempo de permanéncia: nimero de semestres em que o aluno permaneceu
em PED, computando-se a partir da data da primeira disciplina e da data da

ultima atividade.

2 Entende-se por aluno isolado o discente de outro programa de pos-graduagao que tenha cur-
sado uma ou mais disciplinas em PED, conforme registro da secretaria académica.

3 Todos os alunos com registro de evasao foram numerados, anotando-se o endereo € o telefone
de cada um, tendo em vista a outra fase da pesquisa.

4 A colera de dados demorou sete meses.
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Disciplinas: nimero total de disciplinas, por ano, em que o aluno se ma-
triculou, independentemente de aprovagao, reprovagao, abandono ou tranca-
mento.

Niimero de créditos: nimero total de créditos atribuidos ao aluno no de-
correr de sua trajetéria académica. No caso de aluno transferido (menos de
3% do universo dos alunos evadidos), respeitaram-se os critérios de equiva-
léncia da secretaria académica da PUC.

Orientagio: nimero total de semestres em que o aluno recebeu orienta-
¢do e também inicio da mesma (semestre € ano).

Bolsa: recebimento ou ndo de bolsa.’

Razies e conseqiiéncia da desisténcia

Optou-se por captar as informagoes através de um questionario. A par-
tir do depoimento de trés evadidos elaborou-se a 1* versao do questionirio,
com questdes fechadas e abertas incluindo-se espago para observacdes e su-
gestoes. Essa versio foi aplicada a um grupo-piloto de 5 evadidos. A 2° verso
foi entdo elaborada e discutida no grupo e com outros especialistas, chegan-
do-se entdo a versao definitiva do questionario.

Os aspectos focalizados foram:
informagdes pessoais;

informagdes académicas;
informacoes referentes as condigdes para frequentar o PED;

motivos da procura do Mestrado e do PED;
avaliacao do PED;
— razdes e consequéncias da desisténcia.

Do conjunto de 641 alunos evadidos, foram encaminhados questiona-
rios para 254 alunos, cujos enderecos foram localizados, havendo retorno de
48 questionarios, dos quais foi possivel o aproveitamento de 41 deles, que
compdem o presente trabalho.”

5 Este dado foi obtido junto ao Setor de Bolsas.

6 Sete questiondrios niao puderam ser utilizados por conterem inprecisoes, contradicoes, etc.



Resultados e discussao

Caracterizagio do perfil dos evadidos

Um primeiro aspecto a salientar refere-se ao fato de que os 641 evadi-
dos do PED representam 71,22% dos alunos matriculados no mestrado no
periodo 1969-1990 e 1992.

No que se refere 2 nacionalidade, como seria de se esperar, a grande
maioria dos evadidos é brasileira. Nos 25 anos de existéncia do PED, apenas
1,9% dos evadidos (12) sdo estrangeiros.

Como pode ser observado nas Tabelas 1 e 2, respectivamente, a popu-
lacio dos evadidos é basicamente feminina (82,7 %), correspondendo ao perfil
encontrado na 4rea da Educacdo e sendo consistente com dados referentes a
pés-graduacio. Cérdova, Gusso e Luna (1986), em levantamento feito sobre
alunos de pés-graduagio de Humanidades e Educagio, afirmam que 62% dos
alunos sio do sexo feminino. J4 a pesquisa de Mahoney e Zibas (1991) aponta
que 80% dos egressos sio mulheres, sendo obtido dado semelhante na pes-
quisa “PED em foco”, realizada em 1993/1994.”

Tabela 1 — Distribuicao dos evadidos por sexo

Sexo Freqiiéncia %
Masculino 110 17,1
Feminino 530 82,7
Sem informagao 1 0,2
Total 642 100

Na comparacio entre o trabalho de Cérdova, Gusso e Luna ¢ os outros, ha uma diferenca de
20 pontos percentuais. Dentre outras, duas possiveis hipoteses explicariam essa diferenca: a)
um aumento da participacao feminina nos cursos de pos-graduacao, significando um aumento
no nivel educacional das mulheres. b) o trabalho de Cérdova, Gusso e Luna englobam Huma-

nidades enquanto os outros dois apenas focam a drea de Educacao.
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Tabela 2 — Distribui¢ao dos evadidos por estado civil

Estado Civil Freqiiéncia %
Solteiro 263 41,0
Casado 332 51,7
Outros 40 6,2
Sem Informagao 7 1,1

Total 642 100

Quanto ao estado civil, verifica-se que aproximadamente metade dos
evadidos é casada. Também Coérdova, Gusso e Luna (1986) e Mahoney, Al-
meida e Moroz (1995) j4 haviam detectado que um ndmero consideravel de
alunos ¢ de casados, portanto, alunos com compromissos familiares, além dos
profissionais, aos quais se acoplariam os académicos, ao iniciarem a pds-gra-
duagio.

Quanto 2a vida académica dos evadidos, alguns dados se destacam, como
pode ser observado nas Tabelas 3, 4, 5 e 6, respectivamente.

Tabela 3 — Distribuicao dos evadidos por cursos de graduagao

Graudacio Freqiiéncia %
Pedagogia’ 304 47,2
Psicologia 180 28,0
Outros 140 21,8
Sem Informacao 18 2,8

Total 642 100

+ Desses, oito (1,2%) fizeram pedagogia e Psicologia
«« Letras, Fisica, Biologia, Ed. Artistica, Ciéncias, Medicina, Filosofia, Enfermagem, Te-

rapia Ocupacional, Fonoaudiologia, Teologia.

A Tabela 3 permite constatar que o grande contingente de evadidos
vem do curso de Pedagogia, o que era esperado, ja que desse curso vem a
maioria dos alunos que ingressam no mestrado em Psicologia da Educagao.




Tabela 4 — Distribuicao dos evadidos por créditos obtidos

N° créditos’ Freqiiéncia %
Nenhum 172 26,8
01 a 12 234 36,4
13 ou mais 236 36,8

Total 642 100

8 Foram alocados na categoria 1 a 12 créditos os alunos que cursaram até a metade dos créditos
de disciplinas exigidos no mestrado; na categoria 13 a 23 ou mais, foram alocados os alunos
que cursaram mais da metade dos créditos, chegando a completar ou ir além dos créditos de

disciplinas exigidos no mestrado.

Como pode ser observado, aproximadamente um quarto dos alunos se-
quer inicia o curso, ji que nem ao menos um crédito foi cursado, apesar de
terem sido selecionados e terem feito matricula. Outro grande contingente
(36,4%) fez apenas uma pequena parcela dos créditos exigidos (de 1 a 12 cré-

ditos); a seguir, melhor detalhamento desse Gltimo caso.

Tabela 5 — Detalhamento do nimero de créditos cumpridos pelos alunos

N° créditos Frequéncia %
1 1 0,4
3 89 38,3
4 6 2,6
6 62 26,4
7 15 6,4
8 2 0,8
9 23 9,8
10 14 5,9
11 3 1.2
12 19 8,1
Total 234 100

A Tabela 5 permite verificar que a maior parte dos evadidos cumpriu
até seis créditos, o que equivaleria a duas disciplinas, aproximadamente. Con-
siderando-se, entdo, os dados das Tabelas 4 e 5, verifica-se que cerca de 50%
dos alunos evadem logo no comeco de seu percurso académico. Um dado, po-
rém, merece ser destacado na Tabela 4: 36,8% dos evadidos cumpriram todas
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as exigéncias do Programa em termos de créditos, alguns fazendo até mais
do que o necessario. Esses alunos foram desligados do Programa por nao te-
rem cumprido, no prazo regimental, o requisito final do mestrado: elaboragao
e defesa da dissertagao.

Tabela 6 — Distribuicio dos evadidos por tempo de permanéncia

Semestre Frequiéncia %
le?2 284 44,0
3ed 84 13,3
5eb6 68 10,6
7 e8 59 9,3
9e 10 49 7,64

11e 12 43 6,6

13 e 14 17 2,6

15 e 16 14 2.2

17 14 2,2
Sem informagéo 10 1,6
Total 642 100

Os dados evidenciam que cerca da metade dos evadidos permaneceu até
um ano, o que ¢ consistente com o pequeno nimero de créditos feitos. Tam-
bém consistente com as informacdes das tabelas anteriores é o fato de que
aproximadamente a terga parte dos alunos (32,1%) permaneceu no programa
trés anos e meio ou mais. Esses alunos, a despeito de permanecerem ligados
ao Programa por muitos anos, ndo conseguiram concluir o Mestrado.

A comparacio entre os dados, até o momento, traz indica¢oes de que
os alunos cumpriam pequeno nimero de créditos por semestre: supondo-se
3 créditos por disciplina, é perfeitamente possivel supor uma disciplina por
semestre. Ora, se os diversos Regimentos do curso indicam a necessidade de
aproximadamente 24 créditos correspondentes as disciplinas, conclui-se que
o tempo de permanéncia do aluno no Programa, apenas para dar conta desses

créditos, seria consideravel.



Os dados da Tabela 7, que apresenta o nimero de evadidos que recebeu
orientacio, e da Tabela 8, que verifica quanto tempo de orientagdo os eva-
didos tiveram, serao analisados a seguir.

Tabela 7 — Distribuicdo dos evadidos por orientagao

Orientacdo Freqiiéncia %
Sim 129 20,1
Naio 509 79,3
Sem informacao 4 0,6
Total 642 100

Tabela 8 — Ntimero de semestres de orientacao recebida

Semestre Freqiiéncia %
la2 43 33,3
3a4 27 20,9
5a6 25 19,4
7 a8 17 13,2

9 14 10,9
Sem informacao 3 2,3
Total 129 100

Os dados revelam que apenas 129 alunos receberam orientagao; portan-
to, a grande maioria (em torno de 80%) dos evadidos nao teve orientadores.
Esses dados permitem-nos supor que a orientagdo era realizada tardiamente
no trajeto escolar do aluno, quase sempre ao final ou apés o cumprimento to-
tal dos créditos-disciplina necessarios. Interessante perceber que, dos que rece-
beram orientacdo, a maioria dos alunos (em torno de 65%) chegou a receber
no minimo trés semestres de orienta¢do, antes de se evadir.
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Tabela 9 — Distribui¢ao dos evadidos por quinquénio
de ingresso no curso

Matriculado Freqiiéncia %
71 a 75 237 36,8
76 a 80 124 19,2
81 a 85 113 17,5
86 a 90 98 15,2
Sem informagao 6 0,9
Outros’ 64 10,0
Total 642 100

9 Aqui estao inseridos dados relativos aos que se evadiram nos periodos de 69 e 70 e de 91 a 93;
estes periodos sdo atipicos, pelas seguintes razoes: o primeiro engloba o inicio de funcionamento do
Programa, quando este ainda se estruturava; foram 46 os evadidos que ingressaram neste periodo.
Ja o segundo engloba turmas que, pelo regulamento, ainda estavam no prazo previsto para titulagao
(o prazo para o aluno evadir ainda nao terminara, sendo os dados incompletos); 18 alunos evadiram

neste periodo. Em vista do exposto, serao excluidos da andlise.

A Tabela 9 mostra que a evasdo mais intensa (36,8%) dos alunos ocor-
reu até 1975, primeiros anos de atividade do Programa. Se observarmos os
outros quinquénios, verificamos que a evasdo decai periodo a periodo; embora
nio possamos afirmar categoricamente, ha fortes indicios de uma tendéncia
de diminuicio da evasdo em nivel de mestrado.

Como visto, metade dos evadidos é casada, o que significa ter compro-
missos familiares, além dos profissionais e académicos. Considerando, ainda,
que os evadidos sdo em sua maioria mulheres, pode-se questionar se a reco-
nhecida jornada dupla ou tripla de trabalho das mulheres casadas nao deve
ser considerada na compreensio da evasdo em cursos de pds-graduagao. Le-
vando-se em conta a pesquisa realizada por Andreola (1977), no Rio Grande
do Sul, com evadidos do curso de Engenharia, que apontou a disponibilidade
de tempo como o fator mais significativo para explicar a evasdo na pés-gra-
duacio, parece plausivel supor que, no caso da mulher, a nao disponibilidade
de tempo — que pode ser agravada pelos compromissos de ordem nao s6 pro-
fissional mas também familiares — é um fator crucial.

Outro ponto a refletir refere-se ao tempo de permanéncia no Programa.
Como visto, aproximadamente 50% dos alunos se evadiram logo no inicio do
curso (no méaximo tendo cumprido duas disciplinas). Do grupo que perma-



neceu por mais tempo, cerca de um ter¢co completou todos os créditos-dis-
ciplina, freqientando mais de trés anos o curso, sem ter chegado a elaborar
a dissertacao. Como visto, os dados indicam que era longo o tempo necessario
a realizagdo dos créditos-disciplina, ja que se podia cursar uma disciplina por
semestre, antes de se integrar no processo de orientacdo da dissertagao. De
fato, aproximadamente 20% dos evadidos recebeu orientagao. Isso, acoplado
ao fato de que o Regimento permitia até seis anos para a titula¢ao, cria um
contexto de adiamento da elaboracao da dissertagao que parece também fa-

vorecer o abandono final do curso.

Razaes e consegiiéncia da desisténcia

Como pontuado na parte metodoldgica, os dados a serem analisados re-
ferem-se as informacoes fornecidas por 41 sujeitos que responderam a um
questionario. A Tabela 10 apresenta as atividades profissionais quando do in-

gresso dos alunos ao mestrado.

Tabela 10 — Atividades exercidas ao entrar no PED

Atividade Freqiiéncia %
3° grau 19 46,3
Técnico Educacional 11 26,8
1° Grau/Pré-escola 4 9,7
Técnico Comercial 5 4,8
Estudante ) 4,8
2° Grau 5 2,4
Naio respondeu 4.2
Total 41 100

Verifica-se que dois tipos de profissao eram as mais exercidas nesse gru-
po de evadidos: professor de 3> grau e técnico educacional (46,3% e 26,8%,
respectivamente). Se para essa ultima categoria o mestrado nao se configu-
rava como uma exigéncia profissional, no caso do professor universitario o
Mestrado se constituia num requisito para a manuteng¢ao da atividade pro-
fissional do aluno. Pode-se supor, com uma certa seguranca, que era uma fon-
te de pressao para o ingresso do aluno no mestrado.
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Como pode ser observado na Tabela 11, quando questionados sobre
quem mantinha o curso da pés-graduagdo, a maioria (85,36%) afirma custear
os proprios estudos. Cinco deles (12,20%) contavam com a ajuda dos pais ou
dos esposos, 0 que significa que também para esses a mensalidade era coberta
pelo or¢amento familiar.

Tabela 11 — Quem pagava a mensalidade

Resposta Frequéncia %
Aluno 35 85,36
Esposo 2 4,88
Pai 2 4,88
Pai + aluno 1 2,44
Sem resposta 1 2,44
Total 41 100

A Tabela 12 apresenta a disponibilidade de tempo para a realizacao do
mestrado. Como pode ser observado, a maioria (aproximadamente 78%) dis-
punha de até 12 horas para dedicar-se aos estudos, tempo esse considerado
insatisfatério para atender as exigéncias do curso, quais sejam freqiéncia as
aulas, leituras e trabalhos exigidos.

Tabela 12 — Ntmero de horas de estudo por semana

Horas Frequiéncia %
Até 4 8 19,5
De 4,1 a8 11 26,5
De 8,1 a 12 13 31,7
De 12,1 a 16 3 7.3
De 16,1 a 20 2 4,9
Nio respondeu 4 9,7

Total 41 100

Quanto as razdes para o ingresso no mestrado, elas estao explicitadas na

Tabela 13.



Tabela 13 — Motivos para ingresso no Mestrado

Motivos Freqiiéncia %
Aperfeicoamento profissional 36 87,8
Aprof./Atual./Ampl. teéricos 33 80,5
Continuidade de estudos 25 60,9
Capacitagao docente 24 58,5
Oportunidade sistematica de estudar 22 53,6
Possibilidade de lecionar em 3 grau 20 48.8
Aprender a fazer pesquisa 19 46,3
Trocar experiéncias profissionais 17 47,4
Novas alternativas pessoais 13 31,7
Promocao funcional 9 22,0
Trocar experiéncias pessoais 6 14,6
Prestigio pessoal 4 2,7
Status profissional 4 9,7
Retorno financeiro 3 7,8
Incentivo de familiares/amigos 2 4,8
Facilidades inst. Local trabalho 1 2,4

+ Os sujeitos assinalaram mais de um item

Dos 41 evadidos, o motivo mais apontado para ingresso no mestrado
mais apontado foi o aperfeicoamento profissional (citado por 87,8 % dos su-
jeitos), seguido pelo item aprofundamento/atualizagao/ampliagao tedricos
(motivo apontado por 80,5% dos sujeitos). De um lado, aponta-se para o
lado profissional, que pode ser visto como um fator motivacional para o alu-
no; de outro, para a busca pelo aprofundamento/atualizagao/ampliacao te6-
ricos. Ja no caso de aprender a pesquisar, esse foi um motivo apontado por

46,3 % dos sujeitos.

O conjunto de informagoes relativas a desisténcia — razdes e consequién-

cias — estd apresentado nas Tabela 14 a 16.
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Tabela 14 — Razoes da desisténcia’

Razoes Freqiiéncia %
Profissionais 18 439
Académicas 17 41,5
Tempo 17 41,5
Financeiras 11 26,8
Familiares 10 24 .4
Producao da dissertacao 10 24,4

* Dos 41 sujeitos, 39 se posicionaram apontando mais de um item.

Quando questionados sobre o fato de terem interrompido as atividades
académicas, 53,7% dos sujeitos consideraram acertada sua decisao, por dife-
rentes razoes. As razoes mais indicadas foram de ordem profissional, acadé-
micas e de tempo (itens que apareceram com frequéncia de 43,9% a 41,5%,
respectivamente). Condi¢des académicas incluem questdes relacionadas aos
professores, aos orientadores, a coordenacio e aos objetivos do PED. Apare-
cem também razdes financeiras, familiares e de produgao da dissertacao, po-
rém em freqiiéncia menor (em torno de 25%)

Tabela 15 — Conseqiiéncias prejudiciais

Conseqliéncias Freqiiéncia %
Frustracdo pessoal 18 43,9
Perda no plano profissional 17 41,5
Desmotivacio pelas atividades académicas 17 41,5

* Os 41 sujeitos se posicionaram apontando mais de um item.

A maioria dos sujeitos (65,8 %) aponta para conseqiiéncias negativas a
partir do abandono. Dentre as consequéncias, a mais citada (53,9%) foi a
frustragao pessoal. Duas outras conseqiiéncias citadas, porém em menor pro-
por¢ao, foram perdas no plano profissional e desmotivagio pelas atividades
académicas.

A Tabela 16 apresenta o posicionamento dos depoentes sobre as condi-
¢oes que teriam possibilitado sua permanéncia no mestrado.



Tabela 16 — Condigoes que teriam possibilitado continuar no PED

Condicoes N° de itens %
Académicas 14 34,1
Financeiras 8 19,5
Tempo 7 1751
Profissionais 5 12,2
Pessoais 2 5,1
Familiares 2 4,9

As condigoes citadas, como evidenciado na tabela sdo prioritariamente
de ordem académica (34,1%). Por condi¢bes de ordem académica foram le-
vantados os seguintes aspectos: maior numero de orientadores, melhor aten-
dimento pelos professores, aceitagao de créditos ja feitos, maior clareza no en-
caminhamento da pesquisa, maior empenho do PED, melhores opcoes de
hordrio, disciplinas eletivas compativeis, relacionamento adequado com a co-
ordenagao, melhor coordenagao. Aparecem ainda razdes de ordem financeira,
de tempo e profissionais, porém menos enfatizadas.

Considerando conjuntamente as razdes da desisténcia, e as condigdes para
continuar no PED, é interessante observar que o fator académico é apontado
tanto como razao para desisténcia, quanto como condi¢ao para continuidade do
aluno no PED. Parece, portanto, que na visao do aluno evadido, o aspecto aca-
démico foi fundamental. J4 em relacdo aos fatores tempo e condigdes pro-
fissionais ha uma certa inconsisténcia ao aparecerem como razdes para desistén-
cia e serem fracamente destacados como condigbes para continuar no PED.

Os dados apresentados a partir dos questionérios dos 41 sujeitos permi-
tem-nos pontuar alguns aspectos. Uma suposi¢ao levantada a partir do perfil,
foi a de que os evadidos tinham pouca disponibilidade de tempo. Os dados
do presente grupo mostram que, de fato, o tempo disponivel era curto, ja que
aproximadamente 80% indicaram 12 horas semanais para a execugao de to-
das as atividades relativas a pé-graduacdo. E por que apenas 12 horas? Ao
que parece, o tempo do aluno era consumido por virias atividades, dentre
elas as profissionais, essas indispensaveis, inclusive para sua manuten¢ao no
curso. Como nao havia bolsas disponiveis, pelas agéncias financiadoras ou pe-
las instituicdes nas quais atuavam profissionalmente, o financiamento do cut-
so teria que ser feito pelo préprio aluno — como, de fato, é o caso da grande
maioria (85,36%) desse grupo de evadidos.
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No que se refere as razdes levantadas para o ingresso, verifica-se énfase
maior sobre dois itens: aperfeicoamento profissional e aprofundamento/aper-
feicoamento/atualizagdo tedricos; diferentemente, aprender a pesquisar foi sa-
lientado por menor niimero de participantes. Ora, como houve maior énfase
na formagdo profissional do que na formagao do pesquisador, pode-se supor
que no item aperfeicoamento profissional nao esta inserida a expectativa da
formacao como pesquisador. Se considerarmos que parte dos evadidos era de
professor de 3" grau, poder-se-ia questionar: O pesquisar faria parte das ati-
vidades cotidianas desse professor? Os dados parecem indicar que ndo.

Um dado que chama atengio é o fato de uma das razoes mais indicadas
para a desisténcia ter sido profissional; se, de um lado, aperfeicoamento pro-
fissional é colocado como um fator que leva a procura da pés-graduagio, por
outro lado, esse tipo de razio é levantado para sua desisténcia. O que isso po-
deria indicar? Poder-se-ia supor que parte dos alunos procurou o aperfei-
coamento profissional por decisio pessoal e, parte, ainda, por demanda da
instituicio em que trabalhava, sem, no entanto, receber da mesma condigdes
para responder as exigéncias do curso. Nesse caso, a0 nao encontrar apoio efe-
tivo — em termos de financiamento, dispensa de horirios, etc. — e tendo que
dar conta das atividades profissionais como se nao desenvolvesse também ati-
vidades académicas, ambos os tipos de atividades se tornam incompativeis,
contribuindo para a desisténcia. O fato de uma das conseqiiéncias mais cita-
das ser a frustracio pessoal, e ndo a perda das condigbes profissionais, parece
compativel com essa interpretagao.

Outras razdes de desisténcia foram o tempo e as académicas. Em relagao
a0 tempo, confirma-se, mais uma vez, o fato de que o aluno nio tinha a dis-
ponibilidade necesséria a realizagao de todas as atividades previstas. No caso
das razdes académicas, é necessario considerar os dados relativos as condicoes
que possibilitariam a permanéncia do aluno no curso. Dentre os aspectos le-
vantados, ter maior nimero de orientadores, melhor atendimento pelos pro-
fessores, aceitacdo de créditos j4 feitos, maior clareza no encaminhamento da
pesquisa, melhores opcdes de horério foram citados. Ao citar esses aspectos,
os sujeitos colocam em foco a estrutura do Programa, tal como se configurava
na ocasiao; os dados relativos ao perfil mostram que, de fato, parte dos alunos
ficou longo tempo no Programa sem ter recebido orientagao. Assim, o aluno
freqiientava o curso cumprindo elevado nimero de créditos antes de iniciar
o processo de orientagdo, fato que poderia se tornar desmotivador para a con-
tinuidade dos estudos, evidenciando a necessidade de o Programa se repensar.



Por outro lado, o que é visto como razio académica pode estar incluindo
razoes extra-académicas, como falta de tempo e ndo colaboragdo da insti-
tuicdo profissional e das agéncias financiadoras. Isto porque, embora o aluno
ndo tenha identificado a disponibilidade de tempo como uma razao para a
permanéncia, os dados nos mostram que, de fato, ele ndo tinha tempo dis-
ponivel. A auséncia de bolsas — via agéncias ou institui¢des — € a necessidade
de custear os préprios estudos forma um contexto que leva a necessidade de
o aluno colocar o trabalho em primeiro plano. Como esse contexto nao pode
ser modificado, passa a ser o Programa o caminho alternativo de solugio —
aceitar créditos ja feitos, adequar horérios poderiam ser alternativas nessa di-

recio, conforme os alunos afirmaram.

Consideragoes finais

Ao iniciar o presente trabalho, tinhamos por objetivo conhecer melhor
o aluno evadido da pés-graduagio, tomando como referéncia dados relativos
ao curso de mestrado, no periodo de 1969 a 1990, acrescido da turma de
1992, do Programa de Estudos Pés-Graduados em Educagio: Psicologia da
Educacio da PUC-SP (PED), que iniciara suas atividades em 1969.

Os dados apresentados e discutidos anteriormente permitiram informa-
coes sobre quem € o aluno evadido. No presente momento, queremos apro-
fundar a discussdo sobre as razdes que levaram 2 desisténcia do mestrado.

Os dados nos mostraram que o aluno evadido chega ao Programa bus-
cando aperfeicoamento profissional e aprofundamento/atualizagdo/ampliagao
tedricos, por motivos pessoais e/ou por demanda da instituigdo em que tra-
balha. Nos casos de demanda da instituicdo, podemos supor que ela pouco con-
tribui para a permanéncia do aluno no curso, pois os dados revelam que todos
trabalham, tém pouco tempo disponivel para dar conta das atividades do mes-
trado e nenhuma ajuda financeira para arcar com os custos de tal empreitada;
acresce a esse quadro o fato de a quase totalidade de evadidos ser feminina,
com encargos familiares, j4 que parte composta por mestrandas casadas.

Embora parte dos alunos desista das atividades académicas no inicio do
curso, ¢ significativo o fato de haver uma terga parte que permanece por trés
anos e meio ou mais, a despeito dessas condi¢des desfavoraveis. Diante delas,

o aluno espera que o Programa as leve em conta e proponha solugdes — den-
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tre as possiveis, aceitar créditos ja realizados, diminuir a carga horéria, ofe-
recer horérios alternativos, especialmente noturnos, diminuir as exigéncias
formais.

E o Programa, quais condi¢des oferece? Pelos dados apresentados, o
Programa, tal como se estruturava na época, apresentava uma caracteristica
“cursilhista”, nos dizeres de Gatti (1991), isto é, era composto por elevado
namero de disciplinas, que deveriam ser cursadas antes de iniciar a orienta-
¢do. Além disso, nio havia um projeto académico delineado com atividades
direcionadas a formacio do pesquisador, sendo essa formagdo praticamente
restrita a0 momento da elaboracio da disserta¢@o, na qual o papel do orien-
tador era fundamental. Nio fornecia previamente ao aluno informagdes su-
ficientemente claras sobre sua estrutura e funcionamento, de modo que ele
soubesse das exigéncias de um Programa de mestrado. Quanto a orientagao,
essa s6 era atribuida praticamente ao final do curso, com uma tripla desvan-
tagem: o aluno ndo era introduzido ao pesquisar antes de iniciar a dissertagdo,
ele ndo optava pelas disciplinas que se articulavam ao seu projeto de pesquisa,
além de ndo ter a presenga de um interlocutor que o auxiliasse nas suas de-
cisdes académicas. Nao decorreria dessa situa¢do a expectativa, tal como cons-
tatado pelos dados, de que a coordenagdo oferecesse um atendimento mais
constante e personalizado?

Ora, considerando a conjugag¢do das condi¢des em que o aluno chegava
e as oferecidas pelo Programa, justificar-se-ia a surpresa diante de elevada
evasio nesse nivel de ensino? Os dados nao nos deixam ficar surpresos diante
desse fato; por outro lado, o argumento, apontado pela literatura, de que o
aluno vem em busca de aprofundamento/aperfeicoamento/ampliagao teéricos
nao pode ser tomado como explicativo da evasao. Isso porque se o aluno vem
com essa expectativa, o que os nossos dados confirmaram, o fato de perma-
necer no Programa até mais de trés anos, e até mesmo apés ter terminado
todos os créditos-disciplina, o que supostamente daria conta do aprofunda-
mento, levam-nos a afirmar que as razdes da desisténcia sao outras, que se
relacionam as instituicdes com as quais tém vinculo empregaticio, a politica
governamental de apoio financeiro e ao projeto académico do Programa.

Quanto as institui¢des nas quais atuam profissionalmente, elas nao de-
veriam limitar-se a incentivar — e as vezes exigir — a formagao do aluno em
nivel de pés-graduagio, sem oferecer algumas condigbes que o auxiliassem a
dar conta dessa empreitada. Podemos sugerir que o quadro de evasdo seria



diferente, e para melhor, se ao lado da demanda por profissionais titulados,
a institui¢ao oferecesse, como contrapartida pelo empenho do aluno, apoio
concretizado em bolsa ou em liberagio de tempo para o cumprimento das ati-
vidades académicas.

Quanto a acao governamental, parece-nos essencial que seja ampliada
a politica de atribuicao de bolsas. Como visto, os evadidos ndo eram bolsistas,
e arcavam com a manutencao financeira de sua formacao; ora, considerando
que a area educacional ndo prima por se caracterizar como de elevada remu-
neracao profissional, o aluno precisa nao s6 trabalhar para manter-se e ao cut-
so, como, possivelmente, trabalhar em mais de uma institui¢ao, ampliando
sua jornada de trabalho, assim aumentando a probabilidade de nao ter tempo
para dar conta das atividades académicas a contento. Nesse contexto, uma
politica efetiva de bolsas poderia ser um fator que contribuiria para diminuir
o indice de evasdo na pés-graduagao.

Quanto ao projeto académico do Programa, os dados evidenciaram as-
pectos que poderiam estar contribuindo para a ocorréncia do fenémeno, tal
como a caracteristica cursilhista, atribuigao tardia do orientador, pouca pre-
paracdo do aluno como pesquisador. Uma reestruturagao curricular, visando
superar esses aspectos, poderia também contribuir para aumentar a chance de
o aluno completar sua carreira académica. Considerando informagdes prove-
nientes de Mahoney, Almeida e Moroz ( 1995), pode-se afirmar que a re-
formulagdo curricular de 1992, retirando a caracteristica cursilhista, dando
énfase a formacao do pesquisador e atribuindo orientador desde o inicio do
curso, caminhou em direcao a superagao dessas dificuldades. A titulacao ele-
vada no mestrado (PUC-SP/PED, 1999) no periodo de 1994 a 1998 — res-
pectivamente 25, 17, 33, 38, 33 e 22 —, aliada a detec¢do de diminui¢dao na
taxa de evasdao nos ultimos quinqiénios, é um indicio de mudanga no quadro
da evasao na pés-graduacao, especificamente, do caso do Programa de Estu-
dos Pés-Graduados em Psicologia da Educacao da PUC-SP.

Ao final deste estudo podemos afirmar que a evasao é fruto de um con-
texto que envolve diferentes fatores, dentre os quais o apoio institucional, a
politica governamental e o projeto académico; se o interesse é a reversdao do
quadro da evasdo, em nivel nacional, hd necessidade da conjugacgao de esfor-

cos nesses trés niveis.
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Resumo

Considerando a escassez de estudos sistemdaticos sobre a evasao na pds-gra-
duagio e reconhecendo a necessidade de dispor de dados a esse respeito, a presente
pesquisa teve por objetivo identificar os fatores a ela relacionados. Foram dois os ins-
trumentos utilizados para a obten¢io de dados: a ficha histérico escolar e um questio-
nario aplicado a evadidos. A analise dos dados permitiu identificar que a disponibilidade
de tempo é fator crucial para a permanéncia do aluno no curso. Essa disponibilidade re-
laciona-se, por sua vez, as condicdes oferecidas pela institui¢do na qual o aluno exerce
as atividades profissionais e a politica de bolsas promovida pelas agéncias financia-
doras. Por outro lado, houve indicacdes de que um programa de pés-graduacao deve
ter um projeto pedagégico que dé énfase a formagao do pesquisador,oferecendo ati-
vidades de pesquisa e orientacdo, assim que o aluno ingressa no curso.

Palavras-chave: evasio escolar; pés-graduacdo; politicas publicas.

Abstract

The goal of this piece of research was to identify factors that can explain the reasons why
students dyop out of graduate school before finishing their master degree. The data was collected
through a questionnaive and through the students’ file and their analysis showed that time is a
ovucial factor for the students to stay in the Program. This availability of time is velated to the
conditions offered by the institution where the students work and to the scholarship policy promoted
by the financing agencies. On the other hand, there was an indication that graduate schools must
have a pedagogical project that emphasizes the training of researchers, offering to the students
research activities and supervision since the beginning of the Program.

Key-words: graduate school; public policies.

Resumen

Dada la escasez de estudios sistematicos sobre desercion en el ambito del posgrado y
reconociendo la necesidad de disponer de datos al rvespecto, la presente investigacion tuvo por
objeto identificar los factores vinculados a dicha cuestion. Los instrumentos utilizados para la
obtencién de los datos fueron dos: el certificado analitico y un cuestionario aplicado a los
desertores. El andlisis de los datos permiti detectar que la disponibilidad de tiempo es un factor
crucial para la permanencia del alumno en la carrera. Esta disponibilidad estd relacionada
a su vez con las condiciones ofrecidas por la institucion en la cual el alumno ejerce sus actividades
profesionales y con la politica de becas implementada por las instituciones de financiamiento. Por otro




lado, hubo sugerencias que indicaron que un Programa de Posgrado debe tener un proyecto
pedagigico con el énfasis puesto en la formacion del investigador, ofreciéndole a éste actividades
de investigacion y una dirveccion desde el momento mismo en que el alumno inicia la carrera.

Palabras claves: desercion escolar; posgrado; politicas piblicas.
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