Formacao de professores: dois topicos de
uma elaboraciao alternativa
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O objetivo do presente texto é rediscutir dois aspectos evidenciados em
O trabalho como principio educativo na formagao do professor (Sobreira, 1995). As-
sim, nao é resumo, Muito mMenos revisao, mas um retorno critico a génese do
desejo de ser professora e as representagdes a respeito da capacitagio para o
exercicio da profissio expressos por grupos de professoras em formagio'. O
eixo de minhas preocupagdes com o tema vincula-se ao fato de, num mundo
marcado essencialmente por radicais mudangas na compreensio do que seja
o trabalho, ainda insista-se em um modelo fundado na fragmentagio entre
os para sempre condenados a ensinar e os diversos conjuntos de sujeitos que, zem-
porariamente sob a sua responsabilidade, aprendem. A ultrapassagem que pre-
tendo marcar é, em parte, balizada pelo conceito uma teoria dialética da for-
magao fundada nas contraditérias experiéncias do destinatrio, conforme
exposto por Markert (1991).

Na investigacao a respeito da profissio docente, encontro em Adorno
(1992) o debate sobre os tabus a respeito do professor. O autor arrisca — na
interface marxismo/psicanalise — a tornar visiveis alguns aspectos e problemas
relacionados ao exercicio do magistério. Aponta motivagoes subjetivas, essen-
cialmente inconscientes produzindo a aversio ao magistério e indica suas
raizes feudais: o professor é um herdeiro do escriba ocupando, desde o inicio,
uma posicao inferior, a de servial. A propria palavra pedagogo referia-se, em
Roma, a um escravo. A importancia dada por Adorno a anélise dessas ima-
gens ancestrais — que sao reeditadas no professor e na escola de hoje — re-
laciona-se ao postulado de Freud sobre a comunicagdo entre inconscientes:

I Pesquisa realizada no segundo semestre de 1994, com grupos de voluntarias, formados por alu-
nas do Curso de Professoras do municipio do Rio de Janeiro (ministrado pela Faculdade de
Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro) e da Capacitacao em Servico dos Cen-
tros Incezrados de Educacao Publica (Cf. Sobreira, 1995).
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Dado o poder que tém as representacdes inconscientes na determinagao dos
comportamentos, tal comunicagdo entre inconscientes deve ter capital impor-
tancia (...) O inconsciente dos educadores pode ser considerado como mais de-
terminante para o desenvolvimento da crianca que a agao educacional progra-
mada. (Millot, 1987, p. 73)

Desde cedo, ao retirar a crianca de sua conjuntura imediata e aconche-
gante, a escola impde-se como choque de alienagdo. O agente dessa alienagdo
é o professor, a civilizagdo da qual é o portador aciona’ nas criancas as ima-
gens de professor acumuladas ao longo da histéria como imundicie no incons-
ciente. Assim, professores, alunos e sociedade terminam gerenciados por dezer-
minagies inconscientes. E bem ai que se evidencia a impoténcia do educador: o essencial
escapa ao seu controle (Millot, 1987, p. 78).

Tais indicacoes devem ser levadas em conta para a superagdo dos tabus,
processo que envolve toda a comunidade escolar, mas de modo especial vin-
culado 2 formagdo de professores. No entanto, o modo pelo qual se consubs-
tancia como esclarecimento é essencial, pois

Os motivos de que estamos falando sdo, como indiquei anteriormente, quase
sempre inconscientes e a simples enumeragao de fatos inconscientes € ociosa,
como se sabe, enquanto as pessoas nas quais eles se manifestam nio os escla-
recam a si mesmos por sua propria e espontinea experiéncia, enquanto os es-
clarecimentos lhes cheguem do exterior. (Adorno, 1992, p. 69)

A possibilidade da presenca nas histérias, sonhos e experiéncias dos pro-
fessores em formacio dos elementos de sua constitui¢ao nao-metafisica e a
sua utilizacdo como ponto de partida para o esclarecimento interno, exige novas
formas de dialogo (e sua elaboragio) para o auto-estabelecimento do até en-
tao destinatario (objeto), como sujeito do processo de formagdo. Os didlogos
serao apresentados numa perspectiva proxima a proposta por Freud no pro-
cesso terapéutico: a analise é como uma reconstrugdo de conhecimentos in-
fantis cuja lembranca jamais podera ser recuperada (Millot, 1987). Isso ndo
significa que a validade da reconstrugdo possa ser questionada. Pouco importa

2 No sentido de disparar uma cadeia de associagoes simbolicas.




se os fatos narrados, descritos aconteceram ou nao. A realidade psiquica na
evoluc¢do do individuo tem o mesmo valor da realidade material. Ao pesqui-
sador — quase como um analista — cabe a dedugao das partes ausentes, me-
diando, deste modo, a articulacdo entre duas instincias do real: a interna e
a externa.

A pesquisa centrada no destinatario exige o distanciamento dialético ne-
cessario entre os seus diferentes sujeitos. Contudo, para que seja concedida
primazia dialética ao participante observado, exige-se do observador a retirada
do véu que reveste os didlogos entre os outros. O pesquisador-mediador é o
agente do conhecimento e nio o seu constituinte. No desvelamento ele se es-
tabelece como sujeito, para além da posi¢ao formal que ja ocupava. Mais do que
a compreensao do ato em suas relacdes com a totalidade, que geralmente leva
ao falso paradoxo entre o particular e o universal, perceber, nas falas e praticas
das professoras, como elas se véem, ou ndo, como sujeitos de sua formacao é o
primeiro passo rumo a um projeto de formacao nao-metafisica do professor:
a auto-reflexao a partir de suas experiéncias de trabalho e formagcao.

Certas vezes percebemos o sujeito humano sufocado no interior do dis-
curso cientifico. A desvalorizagdo — seja da sua vivéncia, seja da elaboracio
concreta das interagdes com o mundo e consigo mesmo — é mensagem in-
consciente muito mais forte do que a promessa de emancipagio apresentada
na superficie. O recurso a realidade psiquica nao significa relativismo. A rea-
lidade psiquica é base material e histérica do processo de auto-elaboragao do
sujeito e ndo se refere a uma verdade subjetiva. A realidade psiquica é real no
interior do sujeito que a vive. Nao é fic¢ao ou mera versdao e, embora possa
nao coincidir com a realidade externa, isso nao reduz o seu poder como rea-
lidade determinante e determinada. O processo de auto-reflexdo é a mediagao
necessaria ao conflito dos campos interno e externo da realidade: apenas dessa
maneira pode emergir o sujeito emancipado, senhor de si, transformador das
circunstancias e de si mesmo e nao um escravo das contingéncias. Desrespei-
tar as elaboracOes internas sob o titulo de alienagao, contaminagao ideoldgica
ou qualquer outra forma redutora da sua importincia nao pode produzir
qualquer transformacao na realidade.

No esbogo de elaboracao (Sobreira, 1995) emergiram diversos conteu-
dos inconscientes que, sendo aspecto primordial da inclusao das futuras pro-
fessoras no mundo dos homens permitiram o confronto de diferentes realidades
psiquicas entre si e com a realidade externa (notadamente o trabalho). Se al-
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gumas superagdes foram realizadas pelas professoras, uma quantidade maior
de teméticas — fonte de tabus a respeito do magistério — ficou em aberto.

Isso deve-se ao fato de o processo de construgio/elaboragao do sujeito
dizer respeito aos materiais mais intimos, inclusive as determinagdes classifi-
cadas por Adorno (1992) como imundicies do inconsciente, exigindo o compar-
tilhamento publico das realidades psiquicas. Porém, ressalto que as falas dos
sujeitos participantes da pesquisa sdo: patriminio inaliendvel, compartilhado com
generosidade e confianga. Assim, para apresenta-las escolho nomes ficticios, pois
nomeé-las pareceu-me mais indicado que chamaé-las de Entrevistada A, B ou
1, 2, etc... O nascimento de Sofia, Rosana, Anete, Carmem, Olivia e suas de-
mais companheiras, por outro lado, marca tanto a inseparabilidade como a
distancia entre o fzlado e o escutado. Nenhuma das participantes deixaria de
reconhecer suas falas e, a0 mesmo tempo, todas seriam capazes de apontar
a minha forma de ouvir.

Do ser professora: principio, meio e fim

Talvez uma das mais importantes elaboracdes a ser realizada no processo
de formagio do professor refira-se aos motivos determinantes da escolha da
profissio. Este é o ponto em que o docente pode confrontar a sua atividade
profissional com a sua vida privada e a sua carga afetiva, em que emergem
as lembrancas e amnésias acerca do momento decisivo para o ingresso no ma-
gistério (pontos de partida para compreender o processo em que algumas op-
¢des pedagdgicas se tornam mais racionais do que outras). Em certos casos,
a escolha é antiga, outras resistem mais tempo

Rosana: Eu desde sempre. Eu ndo sei, talvez Freud explique essa identificagao
que aconteceu 14 na minha infancia... trabalho na escola onde eu estudei. Tive
relacbes muito intensas com a minha profe..., com as minhas professoras, e te-
nho, quer dizer, a relacao professor pra mim sempre é muito intensa (...) eu
gosto de chamar os professores de professores, porque pra mim é uma relagdo

muito forte (...)

Edite: Nio houve ninguém que eu conheco que tenha sido mais contriria a
idéia de ser professora do que eu, nunca quis, fui parar na Escola Normal ndo
sei como (...) mas depois que eu estava 14 (...) eu fui me envolvendo (...) mas
se eu comecei eu tinha que dar conta daquilo, eu tinha que fazer bem feito...



Amélia: (...) porque eu terminei a oitava série e tinha que fazer o segundo grau,
al eu pensei assim, o primeiro Onibus que passar aqui eu vou (...) eu chorei
quando passei pro Curso Normal, eu e minha irma, eu passei e ela nio passou,
eu chorei que ndo queria ficar 14 e tudo (...) era um negécio de estudar s, nio
era pra ser professora (...) quando eu passei no concurso e cheguei a escola af
eu pensei: 0 negécio é sério (...) ai eu comecei a gostar, mas eu nunca pensei
que mesmo eu gostando de ser professoranda, que eu fosse ser profissional-
mente, exercer...

Luiza: Eu nao me lembro muito ndo, eu nunca fui uma crianga que brinquei
de escola (...) foi quando eu acabei a oitava série (...) até minha mie estava
me lembrando isto ontem, quando ela soube que eu iria fazer o Normal en-
quanto ensino profissionalizante, minha mae chorou aos prantos (...) quando
ela soube que eu ia fazer, entrou em parafuso, af eu até brinquei com ela, ah!
mas eu estou fazendo mais como por fazer (...)

Luiza faz questdao de marcar a diferenca. O interessante é que foi a pri-
meira a mencionar dois temas: o papel da mae na escolha e um processo que,
para muitas, sera apresentado como lembranga primordial sobre a decisio de
ser professora. A partir desse encontro, o brincar de escolinha apareceu como
afirmacao freqiiente, embora nenhuma pergunta formal tenha sido formulada
neste sentido:

Sofia: (ansiosa) Eu desde crianga, eu vou ser professora, eu vou ser professora,
eu pensava assim, ai depois de um tempo eu esqueci (...) quando eu estava no
primeiro ano cientifico ai eu falei: ndo é isso que eu quero, eu vou fazer o con-
curso para o normal, ai todo mundo achou que era uma loucura (...) eu acho
que vocé tem que ter uma predisposi¢ao para ser professor (...) acho que tem
que ter uma predisposi¢ao porque os caminhos todos levam para l4.

A fatalidade, seja como expressio de uma forte determinacio externa,
seja como racionalizagao, repete-se mais adiante:
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Yolanda: Eu acho que a pessoa nasce com aquilo e tem que levar a vida em
funcio (...) o meu bolo de dois anos de idade era uma salinha de aula (...) eu
ndo sai da cadeira, olhando para aquele bolo (...) tinha um bonequinho de
plastico que meu tio tinha pintado de preto, pretinho, eu adorei aquele bo-
neco! Desde aquela época eu ji dizia que a minha profissdo era ser professora
e a minha vida inteira foi voltada para aquilo, a minha mae cultivou isso, nao
que ela me forcasse a ser, aquilo veio natural. Antes de eu entrar para o Nor-
mal eu ja dava aula (...) Quando eu era muito pequena, aos nove anos, minha
mie vivia pisando nos meus alunos. De vez em quando eu dava uns berros,
mie pisou no Jodo, pisou no Joaquim. Depois mais tarde eu pegava tudo
quanto era vizinho para dar aula, dava aula mesmo, arrumava até merenda...

Antes de Yolanda terminar, Rosa intervém. Sua fala comega em tom de
condenacio, mas, enquanto critica a forma fantasiastica como Yolanda des-
creve a determinacdo externa, expde a propria estupefagao

Rosa: (...) me assusta esse caminho dela... eu queria fazer medicina (...) e sem-
pre encaminhei minha acdo para ser médica (...) a minha familia praticamente
inteira é de professores, militar professor, jornalista professor, ai quando a gen-

te para para ver, todos sdo professores sem terem sido forcados (...)

Na falta de colegas do bairro, langa-se mao de outros artificios:

Roberta: (...) muito antes de eu me entender por gente e pensar em fazer me-
dicina eu j4 dava aula pra alunos invisiveis que s eu via, sentava atras da ma-
quina de costura da minha miée e dava aulas para alunos invisiveis (...) eu ten-
tei fazer o curso cientifico, mas como eu sou filha de mecinico de fundo de
quintal (...) eu ndo poderia sendo optar pelo concurso para o magistério (...)

e como ja vinha desde crianga eu acabei esquecendo a tal da medicina (...)

Antonia: Eu quando era crianca também tinha assim, mas isso toda crianga
tem, de dar aula, a gente imita a professora... 0 quadro negro que eu tinha
(...) eu nao sabia 0 que eu queria, eu queria imitar a professora, eu sou daquele
tempo em que a gente entrava na Escola Normal e saia ja com emprego... eu nem

pensei bem, eu sei que eu fui levada, quando eu vi ji tava trabalhando (...)




Avangar no processo de elaboragio pode marcar a diferenca entre brincar
de dar aula e possuir um guadro negro. A selecao negativa, categoria explica-
tiva para Roberta, nao se sustenta por muito tempo. Aparece a questio fe-
minina no conjunto de falas de um grupo:

Olivia: Porque aqui em Terespolis ndo tem muita opgao (...) apesar de que eu
tinha vontade de ser professora (...) sempre tive vontade, eu nao fiz obrigada.
Ninguém me obrigou a fazer, eu poderia ter feito formacao geral, eu fiz por-
que eu gostava (...) desde pequena, eu acho que menina tem essa coisa de que-
rer dar aulinha..

Em suma, relagao intensa e modelar com a professora; mae que chora quando
a filha ingressa no Normal; mae que faz um bolo-sala-de-aula, mas, depois, pisa nos
alunos; alunos invisiveis atvds da maquina de costura da mae; a brincadeiva “na-
tural” de crianca de dar anla; a pré-determinacao do ser professora e o fazer o Normal
porque gostava, etc. A presenga da mae pode ser entendida como ponto de par-
tida para estabelecer a diferenciagao do corte simbdlico dos corddes umbilicais
filha-mae, filha-professora, crianca-mulher, mulher-alunos, professora-crian-
¢as. Seguramente, esse ¢ um conteudo impossivel de ser descrito em manual
ou mesmo discutido teoricamente e, se o trabalho demarca 0 campo ao impor
o contato entre uma mulher adulta e um conjunto de criangas, é insuficiente
como mediagao condutora do processo em que os individuos constréem sua
autonomia. Alguma falas evidenciam a fragilidade simbdlica dos ritos de pas-
sagem na formacao do professor. ‘

Roberta: Eu tinha uma identificagdo (...) e ai o primeiro ano que eu trabalhei
foi um desastre até certa época do ano (...) uma vez chegou um menino com
um peixinho barrigudinho, olha aquilo foi um “aué”, eu ndo consegui segurar
a turma... conclusao, aquilo, o peixe, o treco virou, quebrou, o peixe foi parar
nao sei onde, e eu danada da vida, mas néo era porque eu tinha perdido o con-
trole (...) mas porque eu também queria ver o peixe, porque eu nio sabia como
era, eu nunca tinha visto um barrigudinho, que édio, eu hoje quando me lem-
bro, Meu Deus do céu, aquilo me chateou demais...
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O lamento de Anténia ndo relaciona a maternagem como um disparador
de idéias erradas do comego da profissao:

Anténia: Coitada de mim, cheguei cheia de idéias erradas (...) mas ainda assim
sai cheia de amor por aquelas criangas (...) tinha impressao que eu era mae de
todas elas (...) mas ai a diretora resolveu fazer remanejamento e tirou alunos

da sala e eu fiquei (...) foi horrivel, ela tirou meus filhos de mim (...)

O professor e sua formacgao

As professoras mostraram-se profundamente convencidos de sua baixa
qualificagdo e da necessidade de uma longa marcha a ser percorrida na batalha
pela competéncia profissional. O desejo, solicitagao ou concordancia com as
mais variadas formas de suprir essa caréncia apresentaram-se como principal
item na lista de critérios de diferenciacio entre o bom docente e o professor

acomodado.

Rosana: Eu acho que deveria durar a vida toda. Deveria ser assim, a cada dois
ou trés anos, as universidades, os municipios chamariam um grupo de profes-
sores para um curso de reciclagem, e daqui a dois ou trés anos traz novamente
este grupo e vé o que mudou na pratica deste grupo, oferece a eles o que estd
sendo produzido na universidade (...) [Sofia: (...) o professor estd se reciclando,
mas isso nao é garantia que vai ter uma continuagio, depois talvez se acomode

novamente...}

Roberta: Eu acredito que o professor precisa estudar para que ele tenha sempre
uma justificativa do que estd fazendo (...) tirar de sala de aula momentos de

prazer (...)

Ensinar criancas parece esvaziar o professor, exige o seu periédico rea-
bastecimento conteudistico-metodolégico. Por outro lado, deslocar o processo
de qualificagdo para um /Jugar de prazer apenas adia a frustragao com a carga
profissional. Cedo ou tarde, os sujeitos-alunos encontram-se perante a deci-
sdo, nem sempre dificil, entre acompanhar ou nao a professora no seu pro-
cesso de substituicio do desejo. Aparentemente, a maioria decide por outros




caminhos de satisfagdao, o que se torna incompreensivel, por dever de oficio,
para o sujeito-professor.

O professor interpreta, por tras do discurso oficial, um conjunto de di-
tos do “inconsciente das organizagoes”. Rosana pergunta-se a respeito da existén-
cia de uma mensagem subliminar na organizagao dos cursos: as reciclagens nao
seriam para valer. Percorre, na pratica, o caminho do desanimo. No exercicio
da profissao o desgaste e esvaziamento do sujeito é cruel:

Rosana: (...) eu acho que nao é que saiamos da profissao desiludidas com a pro-
fissao (...) o professor sai nao magoado nem com a educa¢ao nem com seus alu-
nos (...). Mas saimos profundamente magoadas com o seu patrao.

Sofia: Veja esse curso... Mas, o municipio se interessou em algum momento em
saber dessas pessoas que participam desse curso o que que elas estdo fazendo,
se realmente este curso estd valendo de alguma coisa, se realmente a pratica
desse professor mudou?

Antinia: Eu acho que..., talvez nao seja falta de interesse da Secretaria... mas,
nao tem como falar de outra coisa se nao tocar na questao salarial (...) é muito
dificil vir para cd com esse saldrio que a gente ganha (...)

Yolanda: Até que ponto é do interesse deles esse professor se reciclar? Eu até
vejo que eles oferecem alguma coisa, mas ao mesmo tempo eles impedem de

alguma forma vocé fazer aquilo (...)

Mensagem subliminar ou nao, instala-se o conflito entre ocupar o lugar de
professor (fonte de desprazer) e regredir a um estagio ja conhecido de satisfacio
pratica: o lugar de aluno. Lapsos de linguagem exponenciam tais percepgoes

Rosa: A gente fica sempre vivendo um conflito: ou vocé vai fazer o curso ou
vocé deixa de dar aula (...) vocé vai reverter esse conhecimento pra sua propria
turma, mas (...) se vocé seguir todos os cursos que a Secretaria promove du-
rante 0 ano, vocé sé trabalha em sala seis meses (...)

Yolanda: (...) fazer os cursos acaba prejudicando o desempenho em sala de aula (...)
porque vocé acaba nao encontrando o tempo para preparar a sua aula a0 mesmo
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tempo que a gente estd querendo se aperfeicoar (...) entdo a gente acaba deixando de
fazer algumas coisas, e geralmente o que a gente deixa de fazer é com o aluno (...)

A condenagio da formagao do professor no segundo grau foi quase una-
nime. A principal critica concentrou-se no seu fracasso como qualificagdo
para o trabalho docente. O “defeito” para a maioria (oferecer pouco conhe-
cimento) é apontado como qualidade (inconsciente) pelo menos uma vez:

Yolanda: (...) Eu acho que eu tive um bom Normal! Nio é por ter me dado
subsidios pra dar aula nio, porque a primeira vez que eu fui dar aula eu me
senti perdida. Mas pelo menos foi um Normal que o tempo inteiro abriu a mi-
nha cabeca pro fato de eu estar... que eu haveria de necessitar sempre de for-
macoes e aperfeicoamento, entdo foi um Normal que estimulava a gente a
procurar fora outras coisas (...) se eu chego em sala e um aluno me pergunta
uma coisa que eu ndo sei (...) vou atrés de cursos sobre aquilo (...) tantos que
no final (...) vdo se tornando muito parecidos com os outros (...)

Aparecida: (...) No Normal eu fiquei trés anos s6 escutando, escutando (..),
quando chegava a hora da prova, eu estudava, estudava, (...) Tenho um 6timo
histérico, mas quando eu cheguei na sala de aula eu vi que aqueles trés anos
para mim foram um pouco inuteis.

Angela: (...) Quando a gente tem uma pergunta mais pratica eles falam la:
Vocé vai ver no estdgio! Ninguém vé nada depois no estagio! (...)

Avancando na fala sobre sua formagao, investindo no processo de auto-refle-
x40 a partir das suas experiéncias contraditorias no cotidiano, as criticas comegam
a atribuir a0 curso Normal a origem da separagdo do professor do mundo vivo (es-
colismo, para Adorno, 1992), como fonte da redugao de desejos e limitagao do raio
de acdo de seus projetos de vida-trabalho. O ponto de partida do processo ¢ a re-
ducio de chances na competicao geral por vagas no ensino superior.

Rosa: Conscientemente ndo, tem que pensar Nisso, nUNCca pensei por esse an-
gulo (...) O curso pedagégico de segundo grau ele limita sim o seu acesso ao
vestibular (...) O curso normal estd fechado nele mesmo. Para qué que vocé
vai pensar em fazer o ves...? Porque eu amo as criangas e quero ser professora




de criangas. Via de regra vocé nao pensa em fazer letras, eu vou me aprofun-
dar, eu vou ser psicomotricista, ndo (...) 0 pensamento é este: eu nio preciso
fazer uma universidade. Entdo ali naquele curso eu ja ndo vou embasar nada,

eu ndo vou dar a Matemdtica que eu deveria dar, eu nio vou dar Quimica...

Yolanda: No meu caso foi assim, eu me propus a me formar professora de cri-
angas, eu sO queria isso, eu s6 quero isso, ndo eu queria, mas agora [risos no
grupo} é, eu s6 queria isso, entdo eu nao fiz forca pra ir para a faculdade, ape-
sar de ser o sonho da familia, eu ir para a faculdade (...) {[Rosa: Mas olha sé,
parando para pensar, o discurso ld dentro da Escola Normal, ndo é de te fazer
ir para frente...} ndo é de fazer ir para frente (...) Ele ndo ¢é critico, ele ndo de-
bate nada, ele s6 da os contetdos, ele s6 fornece, ai eu acho que esse meio ter-
mo nao agrada a ninguém... [Antdnia: ... realmente eu acho que ficar s6 ali,
ndo te instiga...}; [Rosa: Ele ndo estimula a competi¢do, competicao saudavel}
[Antonia: af sai o professor, até aqui no curso mesmo no dia da inscri¢do, da
matricula, quando algumas colegas viram as disciplinas que terfamos naquele

periodo: mas tem mais de uma (...) mas isso vem do Curso Normal} (...)

O conflito entre as racionalidades dos projetos pedagégicos e os indivi-
duos emerge na elaboracao dos motivos que levaram as professoras a pres-
tarem o vestibular para 0 CPM. Muito além da questdo da qualificagio para
o trabalho, evidencia-se o recalque de outra formacio

Antonia: (...) Eu nao pensei nada do meu trabalho ndo, eu queria era ter um
curso superior e era uma chance por causa do horirio (...) e, segundo, eu sem-
pre me achei muito bitolada e achava que um curso superior ia me dar uma
visao diferente, ia me dar uma visao politica que eu acho que eu ndo tinha (...)

Yolanda: No meu caso foi juntar o ttil ao agradavel, eu sé queria ser professora
de crianca entdo pra mim o Normal era o suficiente, bastava (...) Eu queria agra-
dar a familia também por estar cursando uma faculdade (...) Eu vou estar reali-

zando um sonho e estar me especializando numa coisa que eu amo, trabalhar...

Yolanda termina calando todo o grupo quando, de repente, na reflexdo
sobre formagao minima necessiria e maxima possivel para ser um bom pro-
fessor associa culpa, formagio e trabalho:
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Yolanda: Vocé acaba de fazer eu pensar no meu sentimento de culpa... porque
pra mim o professor que faz 0 minimo nao é um bom professor, ser bom pro-
fessor é aquele que procura fazer tudo para o aluno (...) E por isso que eu vivo
fazendo tudo quanto é curso para resolver o problema de todo mundo... se eu
ndo consigo arrumar a minha (vida) deixa eu arrumar a dele. Eu acabo de des-
cobrir porque tenho tanto curso (...)

Essa fala, associada a outras da propria docente e das colegas, remete
aos formuladores das politicas de formagado de professores a dificil reflexdo so-
bre as formas de producio do magistério tanto como cursilatras, como ano-
réxicos. Abandonados numa profissio que os divide entre a total gulodice e
a mais absoluta inapeténcia, os docentes assistem, das janelas da escola, o des-
filar da procissdo de alegorias e andores carregados pelos cursélatras’ .

3 Os neologismos foram criados a semelhanga de alcodlatras (dependentes) e de iddlatras (ado-
radores). Os professores curso-dependentes (cursodlatras) agem nas escolas a partir de uma neces-
sidade insaciavel por oficinas, reciclagens, cursos de atualizagao ou quaisquer outras atividades
nas quais projetam a superacdo de um “vazio” cuja origem, para citar apenas duas, pode ser
tanto a péssima imagem que compartilham de sua formagao profissional, como o cotidiano es-
tafante da pratica docente. Os profissionais curso-veneradores (cursilatras) agem nas Secretarias
de Educacao, nas Faculdades de Educagao, nas Organizagoes nao Governamentais e nas Em-
presas Educacionais a partir de uma nova teoria pedagigica, em geral superagao de um referencial
terico anterior, que deve ser divulgada e levada as escolas como possibilidade de solucao para

3

os dramas cotidianos evidenciados por “fracassos” no processo de ensino. Tal teoria, por sua
complexidade nos fundamentos e pela eficicia como solucionadora dos problemas da escola e
da educacao, deve ser exposta em oficinas, reciclagens, cursos de atualizagao ou quaisquer ou-
tras atividades. Quando a demanda dos cursélatras desliza para o automatismo dos cursodlatras
a sensacao de euforia nas escolas é grande. Mas nao deve ser esquecido que, ao longo dos anos
de profissao, ou devido a “buracos” no processo de educagao do educador, tal deslize nem sem-
pre acontece de forma eficaz, sendo que, em alguns casos, ao invés de encontrar a mais ampla
gulodice dos curso-dependentes, os curso-veneradores deparam-se com uma espécie de anorexia
pedagigica, uma inapeténcia exposta, mais ou menos, da seguinte forma: Muito inteligente essa
moga (esse mogo), muito interessante o seu projeto de ensino... Mas isso en ndo consigo aplicar na minha
escola piiblica de alunos carentes com trinta criangas na sala, sem isso, sem aquilo e com esse saldrio, etc. .
Porém, nio se deve esquecer que tanto os neologismos como as reflexoes desta nota fazem parte
de um programa de pesquisa, sendo mais um balizamento do que deve ser investigado como
processo de auto-reflexio e autofortalecimento dos sujeitos com pretensao de se tornarem pro-

fessores, do que conceitos definidos com precisio.




Uma das variantes do debate académico teoria-pratica na formacio do
professor trata da oposigdo treinamento pré-servico e em servico. Entre os argu-
mentos arrolados destaco: a necessidade de formagao continuada; o papel da
pratica na formagao e o receio de a énfase na prética reduzir o contetdo teérico
da formagdo. A confianga exagerada no planejamento externo determinante
do processo — cotidiano e geral — unifica as tendéncias e esses argumentos.
Para alguns, ingressar no CPM por fornecer diploma de nivel superior pode
parecer influéncia nefasta do bacharelismo; para outros, a utilizacio desviante
de um nobre processo de capacitagdo; a racionalidade de Estado pode con-
siderar exagerado gastar tanto tempo e estruturas para a formacio de profes-
sores de criancinhas, etc. As entrevistas sugerem a reelaboragio auténoma (pelos
destinatarios de forma consciente e inconsciente), independente do que debate
a academia e planejam os 6rgaos publicos. Se tal processo constitui ou nao su-
jeitos de sua prépria formagao é outro caso, mas um exemplo do fracasso de
estratégias desprezando os destinatérios é o sentimento de profunda injustica
provocado pela capacitacdo em servico nos CIEPs.

Aparecida: Na época de bolsista a gente passou o maior aperto, ninguém re-
conhecia a gente como profissional, era assim: bolsista! nés ndo éramos pro-
fessores...

Heloisa: Essa diferenca era tdo grande que eles chegavam pra gente e pergun-
tavam: mas vem cd vocés sao formadas? Nem os pais sabiam, muitas maes me
perguntavam isso...

Anete: E revoltante vocé ser um profissional e, vocé estudar, vocé fazer o Curso
Normal... nao é mole néo (...) depois chegar e nio ser considerada como um
profissional.

A capacitagao permanente em servi¢o € tediosa na fala dos participan-
tes. Por outro lado, a formagao pré-servico, sem incluir o trabalho concreto
com criangas concretas, repete o tao conhecido refrao: depois (em algum lugar)
voces vao ver 1sto. Esse é outro n6 a ser desatado na elaboracao de reformas da
formacao de professores: as propostas que vierem a ser formuladas esbarram
numa desagradavel memoria coletiva, um amélgama de decepgoes e fraudes,
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num sem nimero de experiéncias em que o professor, de possivel sujeito, foi
reduzido a objeto de experiéncias conduzidas sem qualquer consentimento do

destinatario.

A titulo de arremate

Na qualificagio da for¢a de trabalho docente me parece ser antiético
transformar alguns alunos em cobaias do processo de formagao do professor.
Tal opgdo coleta éxitos nos Colégios de Aplicagao, embora poucas vezes o su-
cesso de seus egressos nos vestibulares tenha sido analisado pelo viés do efeito
discriminador derivado da precoce inclusio de uma parcela da juventude na
estrutura formal de uma Universidade. Para sair dos quadros de exclusdo so-
cial ou de ofertas diferenciadas de oportunidades educacionais e interromper
a formacio conteudistica apartada da convivéncia pratica com alunos e com es-
colas de verdade, a formacio do professor precisa partir da articulagao de duas
questdes fundamentais: os modos de colocar em contato, o mais cedo possi-
vel, o professorando com os alunos e a formagao orientada nas contraditérias
experiéncias nesse contato. Em outras palavras: o processo de formagao exige
participacio do individuo como docente e a auto-reflexdo sobre os processos
individuais que emergem a partir dos conflitos determinados pelas projegdes,
recalques e deslocamentos exercitados no ato cotidiano de ser professor.

Portanto, trabalho ocupa lugar de destaque como pratica autoprodutora
do género, da profissio e do individuo professor. Mas deve ser dado maior
destaque e, em alguns casos, anterior aos processos culturais, histéricos, cons-
cientes e inconscientes, como forma de autoconstru¢ao em oposi¢ao ao inves-
timento em educadores « priori. O projeto tedrico-emancipador nao pode re-
sumir a sua agenda a centralidade do trabalho como modo humano de
autoproducio, a ndo ser que estabeleca a determinagio direta entre a a/ienagio
do trabalho sob o capitalismo e o bolo de aniversirio em forma de sala de aula. O
autoestabelecimento do sujeito e do género — processo eminentemente eman-
cipador — ndo vai muito longe projetando a fonte da alienagdo para fora do
sujeito. A alienagio s6 pode ser entendida como possuindo a possibilidade de
auto-superagao se for compreendida a participagao do proprio sujeito no seu
estabelecimento. A formacio nao-metafisica do sujeito e do professor exige

a critica radical aos aspectos exteriores e filogenéticos do processo de desu-




manizacao ao lado da elaboragio das experiéncias do individuo como forma
de emancipagao dos aspectos interiores e ontogenéticos de seu estabelecimen-
to como dominado.

As conquistas de Freud dentro do campo psiquico e das suas determi-
nagdes podem ser traduzidas como processo inconsciente de repeticao/superagio
ontogenética da filogénese. Diversos autores da Escola de Frankfurt trilham o ca-
minho interdisciplinar “Marxismo e Psicanalise”. Esta é uma fecunda via para
o reestabelecimento dialético da relagao género-sujeito. Se a determinagao do
primeiro sobre o segundo (mesmo em #/tima instincia) é permeada pelo pen-
samento metafisico, na ontogénese existe a possibilidade de superagao da
identidade determinada pela filogénese. Repetir a histéria do género sé acon-
tece no sujeito como mecanismo de alienacao. Os conceitos adornianos de for-
magdo travada e semi-cultura parecem referir-se exatamente a repeti¢ao. A ela-
boragao critica do seu passado (para o género) e do seu cotidiano (para o
individuo) apresentam-se como exigéncias concretas do processo de emanci-
pacdo. Um projeto de mudanga do homem e das circunstincias e, simulta-
neamente, de educacao do educador deve apostar na necessidade da autoe-
laboragdo, pelos sujeitos e destinatarios da formacao, pois sem superar os
processos inconscientes determinantes do ser professor, o investimento na ca-
pacitagao docente aparentemente produz pequenos impactos na pratica coti-
diana: desenvolve apenas o agir como aluno.

Por outro lado, o sentimento de culpa introjetado no professor na sua
relagao com as criangas é obstaculo a sua constitui¢ao como sujeito. Superé-lo
¢ o primeiro passo para a sua emancipacdo. Sem isso, a racionalidade do Es-
tado e das Agéncias de Formacao é rapidamente re-significada pelo professor
em formagao, ao invés do processo caminhar no sentido da emancipacio, con-
duz ou a aprendizagem dos motivos inconscientes das organizagies, ou a projecao
da sua culpa em suas vitimas. Em ambos os casos, emerge o professor infan-
tilizado carente do pai formador: organizacoes e pessoas, dotadas & priori de po-
der académico e instrumentos racionais tomam esse lugar. Instala-se, entdo,
o circulo vicioso da heterogestao como fundamento do processo de produgio
dos sujeitos: cursilatras encarregados de satisfazer aos cursilatras.

As reflexdes aqui expostas sugerem uma formagao do professor depen-
dendo cada vez menos de um curriculo formal (e, portanto, formalizavel). A
educacao do educador — e, por extensdo, do género humano — remete a su-
peragao, em todos os niveis, da polarizacao dialética mestre-aprendiz. Os pro-
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Cessos em Curso investem, por via consciente ou inconsciente, No engessamen-
to da referida dialética, origem do constante desejo do professor voltar a ser aluno
e de determinados aspectos da aversio social 2 escola e a0 magistério. O caminho
alternativo é um processo de formagdo em que, cada um de n6s, elabore (pro-
cesso ontogenético) o escravo, 0 monge, o feiticeiro (homologias filogenéticas da
profissdo) _ e outras construgdes, culturais e/ou pessoais que nos conduziram ao
magistério. Assim, a educagio do educador podera se posicionar, também, como
mediacio na relacdo dialética de transformagago do homem e das circunstancias.

Resumo

O texto rediscute a formacio do professor a partir da génese do desejo de exer-
cer sua profissdo e das representacdes expressas por grupos de professoras em forma-
¢do a respeito da capacitacao para esse exercicio. Parte da possibilidade da presenca,
nas histérias, sonhos e experiéncias desses sujeitos humanos, dos elementos necessa-
rios de uma teoria dialética da formagio do professor. Destaca a figura da mae (foco das
indiferenciacoes filha-mae, filha-professora, crianga-mulher, mulher-alunos, professo-
ra-criancas) como obstéculo 2 sua constitui¢io como sujeito emancipado. Revela,
ainda, o baixo autoconceito sobre sua qualificacdo e a necessidade de uma longa marcha
a ser percorrida na batalha pela competéncia profissional. A elaboragao critica do seu
passado e do seu cotidiano apresenta-se como exigéncia concreta do processo, sugerindo

uma formagio do professor dependendo cada vez menos de um curriculo formal.

Abstract

The text argues about teacher’s training based on the origin of the desire to be a teacher
and on the representations concerning the qualifications for the practice of the profession uttered
by groups of teachers under training. lis starting point is the possibility that the elements
necessary 1o a dialectic theory of teacher’s training are present in these subjects’ bistory, dreams
and life experiences. It emphasizes the figure of the mother (focus of non-differentiation between
daughter-mother. daughter-teacher, child-woman, woman-students, teacher-children) as an
obstacle to her constitution as an emancipated subject. It also reveals the low self-conception
about her qualification and the need of a long march in the battle for professional competence.
The critical elaboration of her past and her daily life is introduced as a concrete demand of

the process. suggesting that teachers’ education depends less and less on a regular curriculum.




Resumen

El texto remite a la discusién de la formacién del profesor a partir de la génesis del deseo
de ser profesora y de las representaciones respecto a la capacitacién para el ejercicio de la
profesion, expresos por grupos de profesoras en formacién. Considera, como primero aspecto, la
possibilidad de la presencia en historias, ensuenios y experiencias de esos sujetos humanos, de
elementos necesarios a una teoria dialéctica de la formaciin del profesor. Se descolla la figura
de la madre (foco de las indiferenciaciones hija-madre, hija-profesora, mujer-alumnos,
profesora-ninios) como obstdculo a su constituicin como sujeto emancipado. Ademds, revela el
bajo auto-concepto respecto a su calificacion y la necesidad de una larga marcha a recorrerse
en la lucha por la competencia professional. La elaboracion critica de su passado y de su
cotidiano se presentam como exigencias concretas del proceso, sugiviendo una formaciin de
profesor que, cada vez menos, dependa de un curriculo formal.
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