Mae, mulher, feminino, professora e... o falo

Raquel Braga Franco

A Presente comunicacao é parte de um dos varios desdobramentos a que a
pesquisa A subjetividade docente produzida em tempos de declinio do discurso do mestre',
realizada de 2007 a 2009 na Faculdade de Educacao da UFMG, deu origem. A
pesquisa teve por objetivo central discorrer sobre como os professores entendem
a chamada desautorizacao docente e quais seriam os modos de enfrentamento
da mesma. Para tanto foi aplicado um questionario que continha duas questdes
a ser respondidas discursivamente ou em forma de itens, seguido por entrevista
semidirecionada e posterior aprofundamento das mesmas. Utilizamos a analise
qualitativa em ambas, e para o primeiro nos orientamos através dos meandros
discursivos da andlise de contetudo e, para as entrevistas, nos valemos de uma
orientacdo clinico-social.

No trabalho de anélise de orientacao clinica das entrevistas, os temas
maternagem e género apareceram como sendo relevantes quando os docentes
sao convidados a pensar sobre sua pratica. O texto que se segue é uma tentativa
de discussdo e aprofundamento sobre tais questoes.

Para tentar articular aspectos teéricos e praticos sobre tais referéncias no
exercicio destes profissionais, pensamos ser de grande utilidade as contribuigoes
que a psicandlise nos fornece, bem como a dos estudos culturais acerca de género.
Tedricos da pedagogia que investigam ou investigaram o assunto também nos
serdo uteis por fornecer analises que lidam diretamente com essa questao.

O termo “maternagem” foi empregado, entre outros autores, por Lopes
(1991) ao debater o tema “a feminizacio do magistério”; no entanto, Pereira
(2008) parece elucidar de outra forma tal conceito. Para o autor, “o saber dos
profissionais da educagao parece privilegiar a experiéncia sem relaciond-la a epis-
téme ou aos campos de conhecimento que fundamentam a pedagogia” (PEREIRA,
2008, p. 173). A preocupacao estaria mais centrada em se ter um saber sobre

o0 outro, em governa-lo, em ter um melhor convivio e um maior cuidado, que
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é caracterizado culturalmente como materno, fazendo com que este discurso se
embarace com o discurso profissional da pedagogia moderna. Ao que parece, a
pedagogia vem se afastando da consolidacao de um corpus epistemolégico e nao
demonstra deter ou refrear a domesticidade, o que traz para si alguns prejuizos
fundamentais.

O discernimento entre o materno e o pedagdgico faz-se um tanto obscuro
devido ao fato de que existem varias formas de se educar alguém. “O vigor do
saber-fazer parece superar a mais forte das racionalidades ou epistemologias. A
educagao prescinde da academia” (idem, p. 176). Com o declinio contempora-
neo da imago paterna, como ressalta Pereira, o discurso da maternagem passa
a demandar o carimbo cientifico, sendo a pedagogia essencial para tal intuito.
Virias mulheres a buscam para tentar cientificizar seus saberes como maes ou
futuras maes, fazendo com que o discurso pedagdgico seja um espelhamento
do discurso materno. Isso pode levar a um de seus prejuizos, a saber, seu enfra-
quecimento politico.

Sobre o tema género, partimos de pressupostos tedricos de Scott, em seu
reprisado artigo Género: uma categoria iitil de analise histirica (1990), bem como de
seus desdobramentos. Pretendemos entender como esta categoria se constituiu e
também qual é o modo de seu funcionamento nas relacdes humanas, incluindo
as relacoes pedagbgicas. Inicialmente utilizado como um substituto ao termo
“mulher”; o termo género se mostrou mais adequado, por sugerir que qualquer
informagao sobre as mulheres, é também informacio sobre os homens, ou seja, um
estudo implica o outro. Além disso, 0 uso também tem como proposta “designar
as relacdes sociais entre os sexos”, rejeitando explicagdes bioldgicas e se referindo
“as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres” (SCOTT, 1990, p. 75). A autora critica o fato de n@o se atribuirem
razdes pelas quais as relaces sdao construidas como sociais, sendo necessario que
se pense sobre como elas funcionam ou como elas mudam. E acrescenta: “sou
de opinido que talvez tenha chegado o momento, nao de retirar o termo género,
mas de insistir sobre a idéia de que esse termo possui uma histéria; é preciso
historicizar o género” (Idem, 1998, p. 122).

Existem basicamente trés posi¢oes tedricas que as historiadoras feministas
tém empregado nas suas varias abordagens na analise de género. A primeira

tenta explicar as origens do patriarcado, a segunda, de tradicao marxista, busca
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compromisso com as criticas feministas e a terceira, sobre a qual pretendemos
nos deter, diz de uma inspiracao de diferentes escolas de psicandlise para explicar
a producio e a reproducio da identidade de género do sujeito.

Lacan aparece para as autoras feministas como figura central no contexto
das teorias da linguagem. O sistema de significados para elas é essencial para
se pensar as construcdes e associagdes que todos nds fazemos sobre feminino,
masculino, relacées de poder e valoracoes. As sociedades “representam o género,
servem-se dele para articular as regras de relacdes sociais ou para construir o
significado da experiéncia. Sem significado, ndo ha experiéncia; sem processo de
significag@o, nao ha significado” (SCOTT, 1990, p. 82).

A linguagem, central na teoria lacaniana, nos diz a autora, é chave de acesso
a ordem simbolica e é também através dela que uma identidade generificada é
construida. Sendo o “falo” o significante central da diferenca sexual — que deve
ser lido de maneira metaférica — e “a ameaca de castragao” o que coloca a crianca
em relacdo direta com o poder, com as regras da lei, esta relacao dependera de
sua identificacdo imaginaria (ou fantasmatica) com a masculinidade e a feminili-
dade. As formas como o masculino e o feminino estabelecem relacao com o falo
e com a castracao é inteiramente diferente. A identificacao de género, mesmo
parecendo ser fixa, é instdvel, e esse se constitui como ponto fundamental,
segundo a teoria psicanalitica.

A idéia de masculinidade repousa na repressao necesséria de aspectos femininos —
do potencial do sujeito para a bissexualidade — e introduz o conflito na oposicao
entre o masculino e o feminino. Os desejos reprimidos estao presentes no incons-
ciente e constituem uma ameaga permanente para a estabilidade da identificacao
de género (...) as idéias sobre o masculino e o feminino nao sao fixas, uma vez
que elas variam de acordo com as utilizacoes contextuais. (MITCHELL & ROSE,
apud SCOTT, op. cit., p. 82)

Para Scott, tal teoria tem seus problemas por se fixar em questdes indi-
viduais do sujeito e também por universalizar as categorias e as relagdes entre
masculino e feminino “nao permitindo introduzir uma nogao de especificidade e
de variabilidade histérica”. E acrescenta: “o falo é o Gnico significante, o processo
de construg@o do sujeito generificado é, em ultima instincia, previsivel ja que
é sempre 0 mesmo” (idem, p. 83). Apesar de reconhecermos alguns elementos
centrais dessas criticas, ainda assim julgamos pertinente examinar os dados das
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entrevistas seguindo os pressupostos da psicandlise, debatidos com os de género.
Em momento algum nos esquecemos que tais dados devem ser pensados levando-
se em considerag@o o carater histérico que os constitui.

Nas entrevistas que analisamos, com o intuito de desenvolver especulacoes
sobre a desautorizacdo e a subjetividade docente, houve alguma recorréncia acerca
de referéncias implicitas ou explicitas a dicotomia mulher/mae ou até mesmo
mulher/mae/professora. Apesar de tais alusdes n@o serem em um numero tao
regular, achamos importante analisd-las porque podem fornecer material elu-
cidativo sobre os proprios sujeitos e sobre a situagao geral dos docentes no que
concerne ao exercicio de suas autoridades. Acreditamos ser a psicanélise uma
ferramenta eficiente, uma vez que tem o discurso como sua maior base de sus-
tentagio. E através dele que podemos acessar o que ha de singular no sujeito, ou
seja, o inconsciente, bem como as marcas sociais e histéricas que o caracterizam.

Antes de adentrarmos nessas contribui¢oes da psicanalise acerca da cons-
trugdo do sujeito humano e, especialmente, do feminino, julgamos necessario
discorrer sobre diferencas e aproximacoes entre a pedagogia e o feminino, motivo
de contradi¢oes no exercicio da prépria pratica dos envolvidos.

Sabemos que, anteriormente, até metade do século XIX, os professores,
mestres, tutores, preceptores, eram em sua grande maioria homens. Somente
eles tinham acesso ao saber e, portanto, somente eles podiam transmiti-lo. O
que estava reservado as mulheres dizia respeito somente aos oficios domésticos,
como cozinhar, bordar, tecer, cantar. Toda educacao propriamente intelectual
lhes era proibida. As meninas, ainda criangas, eram enviadas aos conventos, onde
aprenderiam o basico que uma mulher precisava para ser boa esposa e dona-de-
casa eficiente. Os meninos ficavam com os tutores e aprendiam a ler, escrever,
algumas palavras em latim, geografia e historia, tendo sua educa¢ao completada
nos internatos quando eram maiores de idade. E importante ressaltar que isso
ocorria em grande parte com as familias abastadas (BADINTER, 1980).

De uns tempos para cé, algumas coisas mudaram. A pedagogia foi e ainda é
um campo de atuacao marcado predominantemente pela presenga das mulheres.
Lopes (1991) tenta articular alguns pontos sobre essa questao, com o intuito de
entender a feminizacgio do magistério, e pergunta: por que as mulheres se tor-
nam professoras, tém se tornado professoras? O que essa profissao teria que as
captura? Se antes, somente os homens tinham tal acesso e, se agora, as mulheres
nao sé ocupam a grande maioria dos espagos da area da educagio, mas também
sao as grandes responsdveis por sua transmissao, o que elas trouxeram de novo?
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No século XX, o trabalho extradomiciliar se tornou parte inalienavel na
realizacao dos homens. O trabalho feminino refletia 0 mercado disponivel a elas,
e nao uma escolha individual. As mulheres estavam aonde se esperava encontra-
las. Era necesséario que a mulher fosse encaminhada para determinadas carreiras
adequadas ao sexo feminino, sem muitas barreiras que dificultassem o casamento.
Sendo assim, as mulheres comegaram entéo a trabalhar como professoras, seja
porque desejavam ascender socialmente, e um trabalho nio manual era mais
adequado, seja porque o cargo era desvalorizado, com baixos salarios, pouco
tempo de servigo, o que lhes possibilitava dar atenc¢ao ao marido e aos filhos.
Mas é importante ressaltar o que se pensava na época: “o melhor era que nao
trabalhassem” (PESSANHA, 1994, p. 37).

Diante desse contexto, as falas dos professores nos mostram que ainda hoje
tanto a escola quanto o oficio da docéncia estao marcados por uma referéncia
feminina ou que tem na mulher e na maternagem seu ponto de ancoragem.
Esta referéncia é multifacetada e aparece na forma de nostalgia de uma época
que a escola “era mae” e passa a ser “madrasta”, como nos mostra a fala de um
professor do ensino médio publico:

(...) a escola nao tem tempo para a questdo do aluno, ela nao tem tempo pra isso, sao assim,
minutos corridos, tempo corvido, tem que aprender, o aprender, nao importa, e hoje a escola
perden mais a fungio ainda, porque se ela vem de uma escola mde, que antes era mde,
tinha que {inaudivell por tudo, hoje ela nao preocupa mais com isso, principalmente a
coordenagao da escola, hoje estd preocupada, “o aluno estd em sala?”.

Quando perguntado sobre o que a escola seria hoje, o entrevistado respon-
deu que ela seria “madrasta”, o que nao deixa de ser outra referéncia feminina.
Ha outros apontamentos que caracterizam a pratica docente como essencial-
mente materna, como podemos exemplificar através da fala de outra professora
do ensino médio particular: “(...) ex brinco demais com os meninos, eu brinco como eu
brinco com meus filhos (...)".

A regularidade discursiva recoloca a referéncia docente no feminino, na
mulher ou na mae. Outro exemplo de fragmento de entrevista, igualmente
reforga nossa investigacao. Uma professora do fundamental particular nos diz que:

eu prefiro que conte pra mim pra eu tentar entrar com um lado de mae que eu
acho que toda mulher tem... mas acima de tudo a nao repressao. Eu escuto coisas

dos meninos ali que eu acho que eles nunca contaram pra mae. Talvez se eu tivesse
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um tempo maior com esses meninos, ou se eu pudesse depois do servico trazer
um pouquinho aqui pra casa e tal ia ser uma coisa muito bacana. Ia ser muito

bacana, eu ia ser um 6timo apoio para eles.

As falas citadas nos indicam que a complexidade de ensinar esta algumas
vezes ligada a essa funcio de mae. Como foi ressaltado acima, o saber-fazer
materno é levado para a pratica em uma tentativa de tornar tal saber no nivel do
racional ou cientifico, sempre valido para aquele contexto especifico. A relagao
professor-aluno parece estar pautada em um saber cotidiano afastado de uma
epistéme, como se bastasse ser mae para saber lidar com esses “meninos” e ensinar
algo. E dificil saber até que ponto isso serve como uma sombra a0 impossivel
ato de educar, ou se isso dificulta o desenvolvimento da pedagogia e o aperfei-
¢oamento da docéncia, mantendo-as fixadas a uma domesticidade que impede
a consolidacao de um corpus epistemoldgico.

Se no exemplo acima temos um professor nostélgico de um tempo em que
“aescola era mae” e “tinha tempo para a questao do aluno”, temos também outro
professor do ensino médio de uma escola particular, que, apesar de também ser

nostalgico, teoriza sobre isso de maneira diferente:

(...) sabe qual é a impressao que da? Que o pessoal que formou em pedagogia é quem nao
gostava do jeito que era a escola de jeito nenbum, quem nio se deu bem na escola, que
assim, tinha raiva da escola, e chegou la queria mudar tudo, e mudar assim em termos de,
de conteiido, em termos de, de... aprendizagem, de exigéncia, mudar da dgua pro vinho e
pra pioy, sabe, cortar tudo, ¢ falar nao, ¢ aquele famoso discurso: nao o aluno também nao
agiienta ficar sentado, 1ipo assim, uma coisa que acho que eles aprenderam muito errado foi
que o aprendizado tem que ser sempre divertido, ou nao, melhor dizendo, tem que... nunca

pode... 0 aprendizado nao vem de um esforco.

Essa relagao mulher-educacao nos possibilita pensar em significados e des-
dobramentos. Ainda hoje caracteristicas de uma suposta personalidade feminina
se ligam a avaliacao da pratica dos envolvidos e isso se faz muitas vezes sob um
viés negativo que condiciona a complexidade de ensinar a uma visao muitas vezes
estereotipada. Sao pontuagdes como essas que nos levam a assinalar a importancia
de estudos que articulem a pratica com o género dos envolvidos. Concordamos

com Lopes quando esta nos diz: “a mim me parece que, se ao falar em professora,

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 30, 1° sem. de 2010, pp. 67-80



fala-se em mulher/feminino, mae, nao posso deixar de tentar ouvir a psicanélise”
(op. cit., p. 34). O exercicio do magistério mudou pouco, a funcio parece ter na
maternagem sua principal a¢@o.

A constatagdo de que tantas referéncias apontadas pelos docentes levam
em conta aspectos relacionados ao feminino leva-nos a supor que ele estaria no
lugar de um ideal de realizacao do magistério, ou até mesmo que o magistério
seria o ideal de realizacdo do feminino. Nao podemos nos furtar da consideragao
de que ainda hoje a identidade da mulher esteja atrelada a fungdao da materni-
dade e, a fun¢ao da docéncia, a maternagem, como bem nos mostraram alguns
segmentos das entrevistas.

E importante apontar que a no¢ao de maternagem parece nio equacionar
a questao da feminilidade na subjetividade docente. Um impasse permanece.
Em geral, mesmo nas falas desses professores, a mulher permanece sendo vista
de forma passiva, com menor senso de justi¢a, mais débeis em seus interesses
sociais e possuidoras de menor capacidade de sublimar suas paixdes. Em oposi¢ao,
os homens sdo considerados mais agressivos, mais ativos, com maior capacidade
intelectual e consequente maior senso de justica, ou seja, caracteristicas diame-
tralmente contrarias as das mulheres.

Muito embora as classificagdes e representacdes que se fazem sobre homens
e mulheres sejam diferentes, ha algo que os aproxima e os constitui: o fz/o. Freud
(1924) introduz tal nogao para deslocar a primazia sexual do pénis ou da vagina,
ao priorizar ndo a presenga desses 6rgaos, mas a auséncia dos mesmos, sob a
forma da castracao. O falo passa a ser o signo de uma auséncia ou um enigma.
Lacan (1958) revisou essa idéia freudiana, dando-lhe uma consisténcia decisiva.
Todo infante é confrontado com os movimentos e os desejos da mae, que se
constituem em um enigma. A operacao que aglutina os enigmas da mae para
a crianga dando a eles uma significagdo é o falo, ou seja, ele é o condensador
desses enigmas.

Inicialmente a crianga se considera como sendo o objeto mais importante
do campo de desejo da mie, sendo algo que ela mais deseja: o falo. Através das
varias frustracdes que ela vivencia, seja através do seio que lhe é negado, da
vontade de estar sempre perto da mae, dormir em sua cama, da imposicao de
controle dos esfincteres, bem como por sua entrada na linguagem e pela lei do
pai que lhe interdita, dentre outras, hd a percepcao de que existe algo que ela nao
consegue competir e que esta fora de seu alcance. Assim, apesar de se perceber
importante, ela no é exclusiva, e tal experiéncia é vivenciada pelo signo do falo.
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A mae por sua vez é também marcada pelo falo que € tanto o significante
do desejo quanto o significante da falta e 0 que a mantém — como a todos nds —
desejando. O que a crianca tenta, é ser o que falta a mae, ser o objeto de desejo
dela. Posteriormente, com a entrada no simbdlico, ha a percep¢ao que o falo é
simultaneamente aquilo que a mae deseja e aquilo que ela nao tem, tampouco
a crianga. Logo, o falo aponta de maneira direta para uma incompletude. O
falo neste sentido seria aquilo que ninguém tem, mas que todos querem, é uma
tentativa de defesa contra a castracio. Dado que ele é o0 que esconde a falta, seu
refugio, ele também vira o significante da falta, algo que precisa ser coberto e
que da a idéia de uma dicotomia, ou seja, é algo que estd no lugar da falta e é
também o que nos lembra dela.

Se a castracdo e o complexo de Edipo, importantes conceitos freudianos,
giram em torno do falo imagindrio, a diferenca sexual gira em torno do falo
simbdlico, ou seja, do significante do desejo do outro. E importante ressaltar
que ¢é a entrada no simbdlico que distancia o sujeito do falo, isto é, o de ser o
objeto de desejo da mae.

Para que isso se dé, Lacan considera necessario que a crianca supere trés
tempos 16gicos que ele chama “tempos do Edipo”. Em um primeiro tempo, como
destacamos acima, a crianca estd identificada com o falo materno (o tnico objeto
que pode satisfazer a mae) estando o pai fora deste circuito e aparecendo apenas
de forma velada. No segundo tempo, hd a introdu¢ao de um intruso que interdita
essa relacao fusional mae-crianca fazendo com que a crianca se depare com a falta.
O pai aparecerd, entdo, como metéafora da auséncia da mae e também como o
lugar do significante do desejo desta. A crianga passard a ver o pai e nio mais
ela, como o falo da mae, fazendo com que ele e falo se confundam, “marcando-
0” como onipotente e privador. No terceiro tempo do Edipo, a crianca nio esta
mais preocupada em ser o falo, mas em ter ou ndo ter o falo. Neste sentido, o
falo sai de sua condi¢ao de imaginario e passa a funcionar como simbdlico.

Os emblemas félicos sdo bastante conhecidos: poder, saber, arrogancia,
suficiéncia, ndao precariedade, que sdio em sua esséncia masculinos. Tais insig-
nias criam a ilusao de uma sociedade do espetaculo masculina por exceléncia.
O contririo disso, ou seja, o vazio, a falta, o que nos escapa, estaria ligado a
uma representa¢ao feminina, o que faz com que tanto os homens quanto as
mulheres tenham horror a tal representagio. E um territério que ndo é fundado
e nem regulado somente pelo operador falico E importante destacar que tanto
a sexualidade masculina quanto a feminina se ancoraria igualmente no falo, ou
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seja, estd presente tanto no erotismo do homem quanto no erotismo da mulher.
Sendo assim, a feminilidade é o que diz de uma condicao, é um lugar de vazio,
do enigma ou do nada absoluto. Para Pereira (2006) tudo estd por se inventar.

Ao formular isso, a psicanalise também enunciou que a feminilidade estaria na
origem do psiquismo e nao totalmente na ordem félica. Essa ordem seria uma
recusa, por assim dizer, ao registro feminino e origindrio. A operagao falica estaria
na derivagao e no ocultamento de uma auséncia. A imperfeicdo, o desamparo,
a insuficiéncia e a finitude estariam na origem da subjetividade, sendo a maior
das pretensdes humanas recusa-las através da mediagao félica. O enigma, pois,

é a origem. (Idem, p. 92)

A l6gica falica perpassa a relacao que os professores estabelecem na escola.
Muitos deles julgam ser referéncia fundamental para o aluno como, por exemplo,
a professora que citamos acima que diz que se pudesse levaria os meninos para
sua casa, ou entao, o professor que considera que é necessario esfor¢o — o esforco
falico. A nosso ver, existem determinadas posturas adotadas pelos professores que
ndo parecem estar muito preocupadas com a relacao com significantes, mas em
ter o significante da cultura para restituirem a eles préprios o significante da falta.

Isto se expressa no desejo de ser mestre. Os professores esperam que 0
aluno entre no lugar de sua falta ou que o aluno seja um aluno-falo que ird
“completd-lo”. Por sua vez, o professor se coloca como falo para que o aluno se
identifique e queira ser como ele. Existem vérias maneiras de se colocar como
objeto de desejo para o aluno, uma delas é através da maternagem, na qual, ao
invés de se colocar o filho propriamente dito neste lugar do falo, se coloca o aluno.

E importante frisar que apesar da colagem comumente feita entre os
lugares do materno e do feminino, eles nao coincidem. O lugar materno, como
nos assinala Freud (1933), é um lugar félico por exceléncia. Freud dizia que a
unica saida positiva para a mulher é ter um filho: tornar-se mulher sendo mae.
Lacan (1972) disse algo ressonante: a mulher s6 existe toda como mae. O que
contribuiu para que a identidade da mulher ficasse atrelada a fun¢dao da mater-
nidade ¢ o fato de ela nao possuir um pénis-falo e equaciona-lo com o filho. Ja
discorremos sobre isso: de mulheres inferiorizadas, faltosas, passam a maes falicas.
As mulheres, portanto, sentiriam uma inveja por ndo ter algo do suposto poder
que aquele 6rgdo parecia proporcionar a quem o portasse, daf a necessidade de
ter um filho — ou aluno — que suprisse esta falta.
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Neste sentido, o aluno também poderia entrar nesta légica, tanto para
homens quanto para mulheres, na medida em que ele supostamente equacionaria
esta falta, dai as referéncias nas entrevistas que os professores fazem ao materno
e a um feminino ligado a ele. Os homens, em contrapartida, teriam medo de
perdé-lo. Em sintese: na ordem colocada pelo poder filico, o que aparece em
comum ¢é o horror de ambos os sexos a feminilidade.

Ora, a condi¢ao feminina gera a impossibilidade de o sujeito fixar-se em
algum sentido estrito. E impossivel que o sujeito seja s¢ masculino ou s6 feminino.
Ele é, na verdade, efeito de seus atos de libido. E vale repisar: o feminino nao é
o0 lugar da mulher, mas é o lugar do vazio. (PEREIRA, 2006, p. 81)

Mas, convenhamos, a no¢ao de maternagem parece nao equacionar a
questao da feminilidade, o impasse permanece. O texto freudiano lembra Néri
(2005), nos traz também a idéia da transformagao da feminilidade em um con-
ceito tedrico, que recoloca a problemadtica da castragdo. Para elaboré-la, ambos
o0s sexos teriam que se confrontar com a feminilidade, ambos teriam que lidar
com essa problematica impossivel. Freud deixa no ar uma provocacao:

Se vocés quiserem saber mais sobe a feminilidade interroguem suas préprias
experiéncias de vida, enderecem-se aos poetas, ou entdo esperem que a ciéncia

possa vos dar informacdes mais aprofundadas e coerentes. (FREUD, 1933, p. 165)

A feminilidade como enigma, como é abordada por Freud, parece ser um
nao-lugar da norma, que estaria no centro do erotismo do sujeito. Mas, a ndo
inscricao da feminilidade na l6gica félica, além de causar horror, também fornece
a esse conceito uma abertura maior ao novo. No lugar da falta, da poesia e da
diferenca, poderiam abrir-se caminhos a singularidade. Como coloca Birman
(2000, p. 94), na feminilidade os enunciados parciais e fragmentados se opoem
alogica universalista: “a finitude e a incerteza humanas tomam corpo, colocando
o sujeito em aberto em face ao seu fazer, o que evidencia sua impossibilidade de
encontrar enunciados totalizantes”. Contudo, na medida em que o apelo ao falico
nao ¢ ultrapassado mantém-se as ilusdes homogéneas e totalizantes, e o sujeito
que hoje observamos, cada vez mais centrado em si, tem horror a diferenca,
que pode expor e denunciar sua fragilidade e finitude, como ressaltamos acima.

As idealizagoes félicas, ligadas as idéias de poder e homogeneidade estariam

nesse contexto, corroborando com a chamada cultura do narcisismo. Vemos
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sujeitos, incluindo professores e alunos, querendo manter a ilusao de um poder
narcisico, tanto sobre o corpo do outro como sobre do seu préprio, voltados para
suas intimidades e negando a alteridade.

Retomando segmento das entrevistas, a impressao que temos, segundo a
fala de um professor do ensino médio de uma escola particular, é que os profis-
sionais da pedagogia, em sua maioria mulheres, se nivelam a espontaneidade,
a fruigdo, a diversdo, ao prazer, a castragdo e a passividade; em oposicio aos
homens, que seriam nivelados a racionalidade, ao esforco, ao trabalho, a ativi-
dade. Esse professor diz:

(...) as vezes, um lado mais light, mas tem hora que nao, tem hova que é pesado mesmo,
tem quie estudar, tem que esfor¢ar, 1d, e af en acho que o pedagogo vem muito com essa nogao
quie 0 aprendizado tem que ser muito natural, fluir. Nao, tem hora que tem, que exige um
esforco do aluno mesmo, nao tem jeito, nao tem como. E ai e bati de frente demais com todas

as coordenadoras que eu trabalbei, com todas as pedagogas eu tive problema.

A fala do professor de ensino fundamental de uma escola puablica também
nos revela concep¢des que nos ajudam a pensar a questdo de género e como ela

pode estar interferindo no espaco da escola:

(...) acho que td arraigado na sociedade, que a mulber tem o poder da casa, o homem
acredita que tem o poder de fora, ele manda em tudo, mas ele é sempre submisso a mulber,

ele sempre tem que se ajoelhar ali, porque o mundo é cruel.

Fica assim evidente o impasse em que nos encontramos. A opinidao dos
professores sobre a mulher e a feminilidade é muitas vezes ambigua, transit6-
ria, e reflete um enigma. A questao que aparece para nds é a necessidade de se
pensar o feminino como alteridade, e ndo por uma divisao hierarquica como se
o feminino fosse a negativa do masculino. Se o magistério aparece como ideal
de realizacao para mulheres (LOPES, 1998), cabe perguntar se na decisdo delas
em se tornar professoras haveria algo da ordem do inconsciente, que como tal
¢ constituido na histéria.

A escola transita entre o espaco masculino do saber cientifico técnico-
racionalista e a docilizagao materna. Alguns professores parecem conseguir
tirar desse lugar feminino (para além do materno) algo que suscita o diferente;
esse lugar de falta acaba por escrever o novo, que mesmo momentaneamente

possibilita a troca com o aluno.
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Por fim, é importante ressaltar que lidar com a desautorizacao docente e o
declinio do discurso do mestre nio é algo sem complexidade. Isso implica discu-
tir questdes tdao fundamentais como desejo, inconsciente, género, maternagem,
poder, ética, dentre outros. A tentativa aqui é langar luz para que se apreendam,
através do proprio discurso dos professores, formas de se discutir tais questdes,
sem cair no risco da manuteng@o de esteredtipos que muitas vezes caracterizam
modos de produgao de conhecimento.

A condig¢@o feminina, como aqui investigada, induz ao plural, nao a
uma pluralidade de masculinos e femininos, que reafirmaria o padrdo opositor
de género, mas a prépria estrutura vazia e aberta a inventividade — em que a
existéncia pode depositar sua multiplicidade de sentidos para escapar do horror
ao vazio de tal estrutura. Se couber aqui algum indicativo, e nao uma solugao,
ja que nao é disso que se trata, que as escolas, os agentes formadores e o pen-
samento educacional evoquem o feminino, seu enigma e seus novos modos de
saber. Se ha um impossivel no ato de educar, hd também no de se criar 0 novo
ou em se sentir menos desautorizado — no caso dos professores desta pesquisa —
se insistirmos na tentativa de assegurar o falo a todo custo e evitar a invencao
que o vazio da condi¢ao feminilidade nos impoe. Somente quando admitirmos
o imprevisivel, 0 n@o inscrito, o ndo todo, poderemos talvez admitir igualmente
nosso desamparo fundamental para nés mesmos e para o outro; e, dai, quem

sabe, fazer alguma diferenca.

Resumo

Ao serem convidados a pensar sobre sua pratica, alguns docentes (sujeitos da
pesquisa A subjetividade docente produzida em tempos de declinio do discurso do
mestre, realizada no periodo de 2007 a 2009 na Faculdade de Educacao da UFMG)
fizeram associa¢des tanto com o que denominamos “maternagem”, quanto com aspectos
relacionados ao género. Julgamos entdo necessério recorrer tanto a psicanélise quanto
a tedricos da Educagao que escrevem sobre o tema, pois 0 que parece estar em jogo é a
“feminizacao do magistério”, bem como sua domesticidade. Tais caracteristicas acabam
por acarretar alguns prejuizos politicos para a consolidagiao de um corpus epistemoldgico
que dé conta do impossivel ato de educar e para o préprio exercicio da pratica docente.

Palavras-chave: Psicanilise; docéncia; feminino.
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Abstract

When asked to think about their practice, some teachers (subjects in the research project
Teacher’s subjectivity in times of decline of the master’s discourse, at the Faculty of Education
UFMG during the years 2007 to 2009) made associations with both what we call “mothering”,
as with aspects related to the gender of those involved. In order to analyze these findings, we deemed
necessary to bring together approaches from both psychoanalysis and some Education’s theorists
since what seems at stake is the “feminization of teaching” as well as its domesticiry. Such issues
ultimately lead to some political damage to both the consolidation of an epistemological corpus able
to give an account of the impossible act of teaching as to the actual teaching practice.

Keywords: Psychoanalysis; teaching; feminine.

Resumen

Cuandy se invitd a pensar acerca de su prdctica, algunos profesores (los sujetos de la
investigacion La subjetividad docente producida en tiempos de la declinacion del discurso del
maestro, vealizada durante el periodo de 2007 a 2009, en la Facultad de Educacion de la UFMG)
bicieron asociaciones tanto con lo gque lamamos “maternagen” como con los aspectos relacionados
con el género. Parva tal andlisis, consideramos necesario aplicar tanto al psicoandlisis como algunos
tedricos de la educacion que escriben sobre el tema, porque lo que parece en juego es la “feminizacion
del magisterio”, asi como su domesticidad. Estas caracteristicas en iiltima instancia conducen a un
dario politico tanto a la consolidaciin de un corpus epistemoligico que dé cuenta del imposible del
acto de educar como al ejercicio efectivo de la préctica docente.

Palabras clave: Psicoandalisis; docencia; femenino.
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