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Introducao

Este artigo tem como proposta apresentar os resultados da pesquisa reali-
zada em nossa tese de doutorado defendida em 2004," que teve como objetivo
estudar a histéria da Psicologia da Educacdo no Brasil, buscando compreendé-la
como matéria de ensino nas escolas normais confessionais catdlicas, tendo como
objeto especifico o ensino dessa disciplina no curso normal de uma escola confes-
sional catdlica, na cidade de Sao Paulo, no periodo de 1941 a 1961, pela analise
de documentos escolares. O trabalho nasceu da necessidade de se desenvolverem
pesquisas em histéria da Psicologia da Educacao no Brasil, enfocando o papel
dos cursos normais e das escolas confessionais catélicas no ensino da disciplina
no Brasil, visto que a grande énfase das pesquisas realizadas estd no estudo das
escolas normais publicas.

As escolas confessionais catélicas instalaram-se no pafs trazidas pelos
préprios governantes para a formacao dos filhos da elite, e carregaram em seu
bojo toda uma sorte de valores e conceitos que, sem davida, alguma afetaram
o ensino de disciplinas tais como Psicologia e Psicologia da Educacao em seus
cursos normais. Manoel (1996) comenta que “a expansao da rede escolar caté-
lica por todo o pais, entre 1859-1959, s6 se tornou possivel pela alianca entre
a Igreja conservadora e a oligarquia, com a complacéncia do Estado, que afinal

de contas tem sido a expressao politica da propria classe dominante” (p. 16).

1 O trabalho foi orientado pela Profa. Dra. Mitsuko Aparecida Makino Antunes, no Programa de
Educacio: Psicologia da Educa¢ao da PUC-SP.
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Ribeiro (1998), ao abordar a critica da Igreja Catdlica a publicizacao do
ensino no Brasil no final da década de 1940, por ocasiao da discussao do projeto
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do) aprovada em 1961, define a
dimensao da educacio nas escolas confessionais catdlicas:

[...} a Igreja Catdlica acusa a escola publica de ter condicdes de desenvolver so-
mente a inteligéncia e enquanto tal, instrui mas nao educa. Ela ndo tem “uma
filosofia integral da vida”. A resolucao do “problema do homem, das suas origens
e de seus destinos” s6 poderd vir através da “solucio religiosa da existéncia huma-
na”. Assim, a escola confessional seria a tinica que teria condi¢des de desenvolver

a inteligéncia e formar o cardter, ou seja, de educar. (p. 166)

A escolha do periodo (1941-1961) também merece explicagao; tratou-se
de um periodo bastante importante para a histéria da Psicologia e da Psicologia
da Educagao no Brasil. Segundo Antunes (2002, p. 14):

[...} pode ser considerado como aquele em que ela se consolida como ciéncia
e campo de atuacao no Brasil, gerando condicdes para sua legalizacio como
profissao e para o estabelecimento de cursos regulares para a formacao de seus
profissionais. A tendéncia anterior se mantém nesse periodo, isto é, a Educagao
continua sendo fundamental para o desenvolvimento da Psicologia, decorréncia
da presenga maciga dessa area de conhecimento nas idéias e praticas educacionais;
é possivel afirmar que a Psicologia continuou a ser o grande pilar de sustentagdo

para as realizaces educativas.

A escolha do periodo também se justifica pelo critério legal: até dezembro
de 1961, quando da promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
(LDB), os cursos normais estavam sob jurisdi¢ao das Leis Organicas do Ensino,
sendo que a Lei Organica do Ensino Normal, promulgada em 1946, institui a
Psicologia Educacional como disciplina do 2° ciclo do curso. Nossa pesquisa se
inicia a partir do ano de 1941, pois o Curso Normal da escola confessional cat6-
lica escolhida por nés foi autorizado a funcionar pelo decreto-lei de 09/11/1940,
e iniciou suas atividades em 15/03/1941, segundo documento pesquisado nos

arquivos da escola.

Em funcio da evidente importancia do periodo e pela estreita relacao que
travavam a Psicologia e a Psicologia da Educag@o nesse momento — relacao essa
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que redundou em extrema fertilidade no processo de consolidagao da Psicologia
e da Psicologia da Educagao no Brasil — acreditamos serem as décadas escolhidas
bastante relevantes.

A escolha dessa escola confessional catdlica da cidade de Sao Paulo se jus-
tifica por tratar-se de um colégio bastante conhecido, que em 2006 completard
105 anos de existéncia, e que teve papel importante, nao sé na formacio de
meninas do estado de Sdo Paulo e de outros, mas também porque foi palco das
primeiras aplicagoes do Sistema Montessori em Sao Paulo.

Nossa pesquisa nos levou, durante seu processo de construgao, a estrutura-
¢o progressiva de uma suposi¢ao que foi se fortalecendo e confirmando a medida
que a compreensao ia se processando: a Psicologia da Educagao apresentada na
forma de contetidos no curso normal da escola confessional catdlica escolhida,
além de transmitir as teorias psicoldgicas e educacionais em voga na época, sem-
pre com a devida influéncia religiosa expressa, ora na énfase em determinados
conceitos ora na critica a algumas teorias, também fornecia subsidios para a
formacao de mulheres criadas e educadas para serem mogas benemerentes e boas
maes da nova elite industrial do estado e do pais.

Nosso trabalho, inserindo-se na area de investigagao sobre a histéria
da Psicologia no Brasil, tem como pressuposto que a pesquisa cientifica e, em
especial a pesquisa histérica, tém um importante papel na compreensao e cons-
trucao da identidade dos individuos, sociedades e das ciéncias: além da busca de
novas alternativas que déem conta de explicar o real ainda insatisfatoriamente
explicado, oferecem contribuicdes e alternativas para uma melhor compreensao
do momento em que vivemos.

Em se tratando da Psicologia, essas afirmacées s@o ainda mais impor-
tantes — por tratar-se de ciéncia comprometida com o estudo e compreensao
da subjetividade humana® — para que a histéria da Psicologia e da Psicologia da
Educagao no Brasil possam realmente contribuir para a compreensao da diver-
sidade e peculiaridade que marcam a ciéncia psicol6gica em nosso pais.

Dessa forma, buscar o levantamento e a anélise dos contetidos relaciona-
dos a Psicologia da Educaciao em documentos educacionais dos cursos normais

2 De acordo com a abordagem sdcio-histdrica, a subjetividade “individual é determinada socialmente,
mas nao por um determinismo linear externo, do social ao subjetivo, e sim em um processo de
constitui¢gdao que integra de forma simultinea as subjetividades social e individual. O individuo é
um elemento constituinte da subjetividade social e, simultaneamente, se constitui dela” (Gonzalez
Rey, 2002, p. 37).
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de escolas catélicas pode contribuir para ampliar nosso entendimento sobre a
constituicao da Psicologia da Educacao em nosso pais, e, como nos diz Rosin
(2003), é importante considerar, numa perspectiva histérica, as propostas
acerca da Psicologia da Educagao para que se possa realmente avancar em seu
entendimento.

Bosi (1994, p. 81) afirma que “um homem nio sabe o que ele é se nao for
capaz de sair das determinagdes atuais”. Uma ciéncia também nao sabe quem
é se ndo for capaz de voltar-se para o seu passado e compreender seu caminho
a partir dai, para que assim possa nao s6 evitar os erros ja cometidos como
também construir o nexo de sua existéncia. Uma historiografia da Psicologia
da Educacio é, nesses termos, essencial, ndo s6 para si, como constru¢ao de sua
identidade, mas para a ciéncia psicoldgica como um todo. No dizer de Le Goff,
“pois que a histéria é duragao, o passado é a0 mesmo tempo passado e presente”

(1996, p. 51).

Segundo Wertheimer (1998, p. 22), “o interesse pela hist6ria da psicologia
tem crescido durante as ultimas décadas, entre psiclogos e outros cientistas
do comportamento, assim como entre os historiadores da ciéncia”. H4 muitas
razdes que explicam esse fendmeno; entre elas esta a possibilidade de encontrar
sentido na psicologia contemporanea; sentido, aqui, entendido como a articulagao
de todos os eventos que determinam os acontecimentos (atitudes, palavras, etc.)

humanos, que sdo de ordem sdcio-histérica.

Essa busca de compreensdo é sempre uma constru¢iao, uma vez que o
pesquisador ndo tem como funcdo apenas descrever a realidade, mas explicéd-la,
tornando-se um produtor de conhecimento. Gonzalez Rey, acerca do processo
de producao de conhecimento, afirma que “o pesquisador como sujeito ativo,
criativo, que constréi todo o tempo as experiéncias que enfrenta no processo de
pesquisa, faz deste um processo vivo e diferenciado, impossivel de ser legitimado
na ‘objetividade’ das informagoes produzidas” (2002, pp. 136-137).

A motivagio basica do pesquisador é a que 0 move em direcao a construcao
do conhecimento, a explicagdo da realidade e ao preenchimento de lacunas. Ora,
sempre havera lacunas a serem preenchidas, pois, como todos nés sabemos, a
histéria é composta de versdes. Até a mais aceita e difundida das explicagoes
representa uma determinada visao de mundo; é versao, em ultima instancia.
Assim, podemos dizer que a histéria oficial tem privilegiado a versao dos vence-
dores, ou seja, daqueles que se tornaram os representantes reconbecidos do saber,
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excluindo-se dessa “versao oficial” aqueles que nao puderam fazer valer suas vozes.
Mas o passado guarda seus segredos, prontos a se revelarem ao pesquisador que
se disp0e a ouvir estas vozes. Benjamin diz que

[...} o passado traz consigo um indice misterioso (...) Pois ndo somos tocados por
um sopro de ar que foi respirado antes? Nao existem, nas vozes que escutamos,
ecos de vozes que emudeceram? (...) Se assim é, existe um encontro secreto,

marcado entre as geragdes precedentes e a nossa. (1987, p. 223)

Esse encontro deve integrar todos os atores da histéria, vencidos e vence-
dores. Os “vencidos”, segundo Olgéaria Matos, também constroem sua tradi¢ao,
nao em forma de monumentos “construidos (...) para perdurarem e eternizar uma
imagem do passado, que é feita para ser creditada e reconhecida pelas geragoes
na sucessio do tempo”, como os vencedores: a histéria do vencido é feita de
documentos que sao “aqueles elementos que permanecem, involuntariamente,
na forma do fragmentario, do inesperado: sdao objetos que perduram, malgrado
eles mesmos” (1992, p. 7). E com esse material (documentos involuntérios, sejam
eles objetos ou memoria) que o pesquisador deve trabalhar.

Incorporar a memoria de agentes “invisiveis” na historia oficial da Psicologia
e, mais especificamente, da Psicologia da Educacio, na medida em que gera
a possibilidade de institui¢ao de um discurso que, podendo complementar os
discursos oficiais a respeito da ciéncia, amplia-lhe os horizontes, torna-a menos
ideoldgica, porque a faz menos parcial.

Método e resultados

Quando se deseja buscar contetdos ensinados numa determinada discipli-
na, de um determinado curso, de uma escola especifica, a pesquisa documental
de fontes primarias da institui¢ao é condi¢do sem a qual o trabalho ndo pode
acontecer.

O objetivo da pesquisa documental, neste trabalho, foi estudar os
documentos capazes de revelar os conteudos ensinados nas disciplinas de
“Psicologia”, “Pedagogia” e “Psicologia e Pedagogia”, que faziam parte dos
registros preservados do curso normal da escola em questdo, no periodo de
1941-1961. Trata-se de vinte anos de registros, muitas vezes incompletos mas
bastante preservados.
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O trabalho de campo iniciou-se em janeiro de 2003, a partir de levan-
tamento feito inicialmente na biblioteca da escola, onde encontramos diversos
recortes de jornal com noticias sobre o colégio, bem como trabalhos realizados
por alunos contando a histéria da institui¢@o, livros com textos de ex-alunas e
folhetos relacionados ao tombamento do prédio do colégio. Apds isso, realizamos
pesquisa no arquivo morto e os documentos de interesse foram xerocopiados para
transcri¢dao e analise subsequentes. Nessa pesquisa, entre livros de matricula,
prontudrios de ex-alunas, Livros de Inspe¢dao Federal, Regimentos Internos,
Diarios Oficiais da época e outras preciosidades, pudemos encontrar documentos
sobre o curso normal nos quais constavam as disciplinas e respectiva matéria
lecionada e pontos para exames, lista de alunas e respectivas notas de aprovacao,
além de documentos vérios, relacionados ao funcionamento do curso normal,
organizados na forma de volumes encadernados que congregam, cada um, dois
anos do curso. Os documentos analisados constam dos volumes citados acima
e compdem-se de transcricdes (ora manuscritas, ora datilografadas) de itens de
matéria lecionada nos anos de 1941 a 1947, por ano e por disciplina; listas de

disciplinas e Pontos para Exame (por ano e por disciplina) de 1941 a 1961.

Optamos por utilizar, na analise, apenas os dados constantes dos Pontos
para Exame (que totalizam 2115 itens), visto que a anotagao da matéria lecio-
nada desaparece em 1948 e, principalmente, porque sdo as folhas dedicadas aos
Pontos as Gnicas assinadas pela professora e diretora, o que lhes da um caréiter
oficial, ainda mais se considerarmos que os Pontos para Exame refletem, com
muito mais veracidade, o que foi ensinado no curso, visto serem eles parte da
avaliacdo das alunas. Nao constam da documentacio as bibliografias utilizadas em
cada disciplina ou ano do curso ou qualquer tipo de referéncia a livros ou textos
utilizados. Segundo informacdes da secretaria, as professoras da época utilizavam
apostilas elaboradas a partir de suas anotagoes, e os livros disponibilizados para

as alunas pertenciam as mestras.

Organizamos as informacoes inicialmente em tabelas, para, posteriormente,
realizar sua interpretago e escolhemos transcrever a matéria lecionada e os pontos
de exame das disciplinas “Psicologia”, “Pedagogia” e “Psicologia e Pedagogia”,
visto serem elas as que demonstram a presenca dos indicadores que buscavamos.
Existem varias omissdes nos relatérios (tanto nos contetdos lecionados quanto

nos pontos para exame) como, por exemplo, auséncia de matéria lecionada a
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partir de 1948 e dos pontos de exame dos primeiros anos em 1958 € 1959 , nao
sabemos se por perda de documentacdo ou por outro fator; a secretiria da escola
ndo soube precisar as razdes de tais omissdes.

Cabe notar que, entre os anos de 1941 a 1956, o curso normal era minis-
trado em dois anos, devendo as alunas cursar, antes dos dois anos do referido
curso, um ano dedicado a formagao geral; de 1957 até 1961 (ano final de nossa
pesquisa), o curso passa a ter trés anos. Nota-se também que, a partir de 1957, as
disciplinas de Psicologia e Pedagogia passam a compor somente uma disciplina,
“Psicologia e Pedagogia”.

Os pontos foram lidos exaustivamente para se processar o levantamento
de categorias de assunto que pudessem refletir com a méxima fidelidade a dis-
tribui¢ao dos conteudos de Psicologia da Educacio nas disciplinas. A sele¢do das
categorias de assunto foi determinada pela relacio entre os Pontos e os contetidos
e teorias de Psicologia da Educacgao (ou “Educacional”) em voga na época. Para
tal, nos baseamos na leitura de autores como Rudolfer (1961) e da Enciclica
Papal Sobre a Educag¢ao do Papa Pio X1, de 1929, uma vez que se trata de escola
catoélica, como referéncia para a andlise.

E necessario frisar que escolhemos a obra Introdugio i Psicologia Educacional,
de Noemy Silveira Rudolfer,” como “orientadora” da interpretacao dos dados
relativos aos autores e teorias constantes dos Pontos de Exame, pois trata-se de
obra produzida na época e lugar escolhidos para esta pesquisa, e uma das primeiras
obras, em portugués, que apresenta um panorama das idéias sobre “Psicologia
Educacional” no Brasil, e porque acreditamos ser eticamente importante que o
passado seja apreciado a luz das idéias difundidas na época em que os documentos
foram produzidos, sem prescindir do olhar “presentificador” sobre eles.

Além disso, Noemy Rudolfer foi chefe da cadeira de Psicologia Educacional
do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sio Paulo, de 1936 até os anos 1950, quando foi substituida por Arrigo
Leonardo Angelini, tendo sido também uma das primeiras psicélogas infantis
de Sao Paulo.

Da leitura dos pontos emergiram onze categorias referentes as tematicas
especificas tratadas e, de antem@o, podemos afirmar que, a semelhanca da
pesquisa realizada por Antunes (2002), tais temdticas “vém confirmar andlises
anteriores que afirmam ter sido a Educag¢ao o principal campo no interior do

3 O ano da primeira edi¢ao da obra é 1938.
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qual a Psicologia se desenvolveu e se consolidou no Brasil” (p. 195). Os Pontos
foram considerados como pertencendo a uma categoria pela presenca de palavras,
expressoes ou nomes proprios que aludissem a determinada temadtica, a saber:
aprendizagem, desenvolvimento, educacao especial, inteligéncia, pedagogia/
educacao, problemas escolares, psicologia da personalidade, psicologia geral,
psicometria, psicopatologia, psicologia educacional (citagdao da expressao) e filo-
sofia. E importante notar que, muito embora aparentemente este Gltimo tema
pareca destoar dos demais, a presenga de pontos de exame que citam filésofos e
sua contribui¢do para a Psicologia denota a preocupagao com o estudo das raizes

filoséficas da Psicologia e, desta forma, merecem ser destacados.

Os dados obtidos por essa classificacao assumiram o cardter de indicadores
para a andlise das informacdes, e posteriormente a sua construcao, a andlise qua-
litativa tracou um panorama que sugere, mediante as reflexdes do pesquisador,
a identidade buscada para a Psicologia da Educag¢@o no contexto determinado
pela pesquisa.

Devemos também notar, com o propésito de fazer justica a riqueza do
material analisado, que os documentos sdo compostos de linguagem; escritos
a mao ou datilografados, dao forma, por meio de palavras, a todo um corpo de
vivéncias compartilhadas por diretoras, professores e alunas do curso. Podemos
afirmar, assim, que a linguagem ¢é o elemento socializador da meméria dos sujeitos
que participaram da histéria desse determinado grupo social. Bosi comenta que
“as convengoes verbais produzidas em sociedade constituem o quadro a0 mesmo
tempo mais elementar e mais estdvel da memdria coletiva” (1994, p. 56).

A pesquisa baseada na psicologia sécio-histérica, ndo por coincidéncia,
toma a linguagem como elemento fundamental, pois ela é, a0 mesmo tempo,
mediagao da subjetividade e instrumento produzido no processo histérico e
social, materializando, dessa forma, as significacbes construidas nesse processo:
“a linguagem ¢ instrumento fundamental no processo de mediagao das relacoes
sociais” (Aguiar, 2001, p. 131).

Iniciaremos a apresentag¢do dos resultados pela apreciagiao da presenca das
disciplinas “Psicologia”, “ Pedagogia” e “Psicologia e Pedagogia” no curriculo do

curso estudado durante o periodo de 1941 a 1961.
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De 1941% até 1956, o curriculo do curso apresenta as disciplinas “Psicologia”
e “Pedagogia”, tanto no primeiro quanto no segundo ano; e de 1957 a 1961,
quando o curso passa a ser de trés anos, as duas disciplinas se fundem em uma s0,
denominada de “Psicologia e Pedagogia”, presente em todos os anos do curso.

Essa presenca constante ndo se observa no caso de nenhuma outra disciplina
—algumas delas tém presenca bastante marcante, porém mudam de nomencla-
tura ao longo do tempo ou nao estao presentes em todos os anos do curso. Tal
fato nos permite afirmar que tanto Psicologia quanto Pedagogia desempenhavam
papel central na estrutura do curso, tanto que, mesmo quando hd a fusao de
ambas, permanecem, no nome da nova disciplina, ambas as palavras — psicolo-
gia e pedagogia, sugerindo uma profunda vincula¢io e complementaridade de
conteudo entre elas.

Pela distribuicdo dos Pontos de Exame nas categorias de assunto, percebe-
mos que as disciplinas Psicologia, de um lado e Pedagogia, de outro, até 1956,
como que dividiam entre si a responsabilidade pelos conteudos relacionados
tanto a psicologia quanto a pedagogia e educacao. Assim, fica clara a interpe-
netragdao dos conteudos de psicologia na disciplina de educacio e de educagao
na disciplina de pedagogia, denotando o que poderiamos antever como uma
tentativa de esbocar uma Psicologia da Educacao pela distribuicao dos contetidos
em ambas as matérias.

Podemos notar a presenga de contetdos de pedagogia e educacdo na dis-
ciplina de psicologia; bem como de aprendizagem, desenvolvimento, inteligén-
cia, psicologia da personalidade, psicometria e psicologia geral na disciplina de
Pedagogia. Interessante notar que nenhum dos assuntos deixa de estar presente
em ambas as disciplinas no periodo observado, por menor que seja sua propot-
¢ao. Como exemplos de Pontos de Exame das categorias (1) aprendizagem, (2)
desenvolvimento, (3) inteligéncia, (4) psicologia da personalidade, (5) psicologia
geral, (6) psicometria e (7) psicopatologia na disciplina de Pedagogia; e de (8) pe-
dagogia e educagio e (9) educacao especial na disciplina de Psicologia temos:

4 No ano de 1941 havia somente o primeiro ano, visto ter sido o ano de inicio do curso.
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Tabela 1 — Disciplina “pedagogia”

EXEMPLOS DE PONTOS QUE EXPRESSAM

ANO CONTEUDOS DE PSICOLOGIA

1941 | (1) “caracteres da aprendizagem”; (2) “Por que a crianga brinca?”; (5) “As condi¢oes da
observagao”

1942 (1) “O velho e o novo conceitos de aprendizagem”; (2) “Evolucao dos interesses
infantis”; (5) “A atencio e a compreensao”

1943 (1) “Da aprendizagem ideativa e das abstracdes”; (5) “As atividades congénitas e a
motivacao”

1944 | (1) “Todo aprendizado se explica pelo esquema S---R?”

1945 | (1) “O aprendizado por tentativas e erros — Tipos de aprendizado (mecanico e
intelectual)”; (3) “Podem os meios artificiais produzir um supra-normal?”; (7)
“Caracteres da esquizofrenia”

1946 (1) “A Teoria de Thorndike”; (3) “Teoria de Terman sobre os génios”; “Métodos da
Psicanilise”; (5) “Motivacao no animal e no homem”; (7) “E aceitdvel a teoria de
Lombroso sobre a criminalidade?”

1947 (1) “O aprendizado segundo a Gestalt”; (3) “As criancas bem-dotadas”; (4) “Influéncia
do temperamento na formacao da personalidade”

1948 (1) “Fatores psicologicos do aprendizado”; (2) “O papel da mie no desenvolvimento
emotivo da crianga”; (3) “Génios, talentos, prodigios”; (4) “Evolug¢ao da Psicandlise”; (5)
“Motivacao”; (6) “Por que surgiram os testes?”; (3) “Os anormais”

1949 (1) “Diferencas individuais e aprendizado”; (3) “Teorias que tentam explicar o génio”;
(4) “Como Adler e Freud encaram os génios”; (4) “Psicandlise e educagio”; (7)
“Psicopatologia e educacao”

1950 | (1) “O interesse como fator de aprendizado”; (2) “Atividade lddica na crianga”;
“Necessidade do estudo da Psicologia da crianca para a educa¢ao” (3) “Generalidades
sobre o super-normal”; (6) “Teste de Goodnough”

1951 (1) “Conceito de aprendizado segundo a Gestalt”; (3) “Desenvolvimento da
inteligéncia”; (4) “Formacdo da personalidade”; (6) “Testes para a medida da
inteligéncia”

1952 (1) “O aprendizado pode ser transferido?”; (2) “O comportamento do adolescente”; (3)
“Generalidades sobre a debilidade”; (5) “O que forma o temperamento?”;

1953 | (2) “Interesses infantis — 1" infancia”; (3) “Como se processa o desenvolvimento da
inteligéncia”; (5) “As tendéncias”

1954 (2) “Estudo sobre o adolescente”; (3) “Teorias sobre a inteligéncia”

1955 (1) “Ordem légica e psicoldgica do aprendizado”; (2) “Desejo de aprovagido social do
adolescente”

1956 | (1) “Aprendizado e maturacio”; (6) “Os testes de inteligéncia”
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Tabela 2 — Disciplina “psicologia”

EXEMPLOS DE PONTOS QUE EXPRESSAM

ANO CONTEUDOS DE PEDAGOGIA/EDUCACAO

1941 | (8) “A atividade instintiva e a educagao”; “Permitem e favorecem a a¢ao educativa
social, a capacidade de refrear os atos reflexos e instintivos e de adquirir reflexos
condicionados?”

1942 (8) “Permitem e favorecem a a¢ao educativa social, a capacidade de refrear os reflexos e
os instintos e de adquirir os reflexos condicionados?”; “A educagio da crianca e os
estados afetivos”

1943 | (8) “A linguagem e a educacao”; “Da atengdo e sua importincia na escola priméria”

1944 | (8) “E possivel modificar a personalidade pela educacio?”

1945 | (9) “Educacio dos débeis mentais”; “E dtil ao Professor o conhecimento da Psicologia
da crianca?”

1946 | (8) “Da atitude dos pais e dos mestres em face dos problemas do adolescente”

1947 | (8) “E possivel aos educadores prevenir os distarbios do adolescente?”; “Como deve
encarar o educador os problemas do adolescente?”

1948 | (8) “A cultura forcada desenvolve a inteligéncia”

1949 | (8) “Ajustar o adolescente: principal papel do educador”

1950 [ (8) “Necessidade da Psicologia para a Educagdao”; “A pedagogia aplicada ao
delinqiiente”; “A educacdo baseada nos temperamentos”

1951 |-

1952 (8) “O instinto, sendo uma tendéncia inata, pode ser dirigido?”

1953 | (8) “Por que o conhecimento do temperamento contribui para o éxito da educagao?”

1954 | (8) “Educacio psicolégica em face das modalidades de conduta”

1955 | (8) “Modalidades da conduta e aplicagées na educagao”

1956 | (8) “As diferencas individuais e a educacao”; “ Psicologia educacional: conceito, objeto,

histérico e método”

E interessante notar que os exemplos de pontos relacionados ao indicador
“inteligéncia” (3) citados na Tabela 1, refletem um interesse maior no estudo
dos “génios” do que no estudo dos deficientes mentais, assim como o total dos
dados nessa categoria. Esse aspecto também se manifesta na presenga de pontos
indicando a possibilidade maior de educa¢do dos “super-normais” do que dos

“débeis mentais”.

A preocupacao com o controle e refreamento dos instintos, tendéncias e
etc., assim como com modelagem de sujeitos, expressa nos pontos do indicador
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“pedagogia/educacao” (8), indicados na Tabela 2, apontam para um ideal de
educacao baseado na “domesticagio das tendéncias”, para o qual a Psicologia
colabora com suas teorias e técnicas de condicionamento. Podemos citar como
exemplos disto Pontos presentes em ambas as disciplinas, Psicologia e Pedagogia:
“Estd o futuro da crianga predeterminado por sua constitui¢ao congénita ou
hd maleabilidade em suas predisposi¢oes inatas” (Pedagogia - 1941 e 1942);
“Convém a educagao o recalcamento dos maus instintos?” (Psicologia, 1943);
“E possivel modificar a personalidade pela educacio?” (Psicologia, 1944);
“Aparecimento e educacio dos instintos” (Psicologia, 1945); “Como educar
a crianca adaptando-a ao ambiente social moderno” (Pedagogia — 1945); “E
possivel mudar a personalidade” (Psicologia, 1946); “Condicionamento e utili-
zacao dos reflexos” (Psicologia, 1947 e 1948); “E possivel educar os instintos?”
(Psicologia, 1949); “O instinto, sendo uma tendéncia inata, pode ser dirigido?”
(Psicologia, 1952); “Modalidades de ajustamento” e “ Mecanismos de adaptagao”
(Psicologia, 1954).

Podemos notar ainda a presenca da idéia de necessidade de “domesti-
cagdo” da infancia e da adolescéncia nos Pontos que abordam a adolescéncia
como uma fase mais “patolégica” que sauddvel, com énfase nos problemas de
ajustamento do adolescente, assim como nos Pontos relacionados a delinqtiéncia
infantil e as “criangas-problema”, como, por exemplo: “Como educar a crianca
adaptando-a ao ambiente social moderno” (Pedagogia, 1945), “Sociedades
criminais infantis”, “Ajustar o adolescente, principal papel do educador” e “E
inata a delinqiiéncia” (Psicologia, 1949); “Como se manifestam os instintos na
adolescéncia. Explicacao da delinquéncia” e “ Vida social da crianga. Explicagao
da delinqiiéncia” (Psicologia, 1950); “A crianca é indisciplinada por natureza?”
e “Educacio da crianga-problema” (Pedagogia, 1950); “Crian¢a-problema:
conceito e tipos” (Pedagogia, 1951); “Adolescéncia e delinqiiéncia” (Psicologia,
1951); “ A crianca-problema” (Pedagogia, 1952); “A delinqtiéncia é hereditaria?”
(Pedagogia, 1953); “Adolescéncia e delinqiiéncia” e “Como exercer a autoridade
na adolescéncia” (Psicologia, 1954); “Meios para o controle das emocdes nos

» o« » o«

adolescentes”, “Como exercer a autoridade no processo da adolescéncia”, “Como

agir sobre o adolescente” e “As crises emocionais na adolescéncia” (Psicologia,
1955).

Nota-se, também que, apesar da sensivel interpenetragdo de contetdos
de Psicologia e Pedagogia em ambas as disciplinas, hd prevaléncia de contetdos
de “psicologia geral” na disciplina de Psicologia e de “pedagogia/educacao” na
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disciplina Pedagogia. Os conceitos “psicolégicos”, por sua vez, distribuem-se
em conceitos gerais para a Psicologia e temas ligados a aprendizagem para
Pedagogia, desenhando um quadro no qual a disciplina de Psicologia oferecia
uma formacao geral nessa ciéncia para que a disciplina de Pedagogia pudesse
trabalhar as questdes relacionadas a psicologia da aprendizagem, diretamente

ligada aos processos educacionais.

Tais indicadores corroboram a idéia de que havia uma profunda integracao
e co-dependéncia entre as disciplinas, pois ambas compdem, juntas, um dese-
nho bastante interessante de contetidos de psicologia e educagao, formando um
todo integrado que demonstra a intensa colaboragdo entre essas duas areas de
conhecimento, sugerindo a construgao de uma “terceira disciplina”: a psicologia
aplicada a educacao.

Essa “terceira disciplina”, que se apresenta pela composicao de contetidos
das disciplinas de Psicologia e Pedagogia tem, em sua distribuicao de assuntos,
a prevaléncia de conteudos relacionados a Psicologia Geral, Pedagogia/Educacio
e Aprendizagem; a presenca, em menor, porém constante escala, de contetudos
ligados a Desenvolvimento, Inteligéncia, Psicologia da Personalidade, Psicometria
e Psicopatologia, seguidos por temas de Educacao Especial, Filosofia Geral e
Problemas Escolares. Confirmando nossa reflexdo, temos o aparecimento de
um Ponto para Exame, em 1956, intitulado “Psicologia Educacional: conceito,
objeto, histérico e método”.

Tais percepcdes coadunam-se com a definicao de Psicologia da Educacao
(Psicologia Educacional) apresentada por Rudolfer (1961). Segundo ela, a
psicologia educacional é “a aplicacdo dos principios da psicologia geral ou da
especial a educagao” (p. 2) e seu surgimento confunde-se com a propria histdria
da Psicologia:

[...} a Psicologia Educacional surgiu cerca de trés séculos e meio antes que um
nome viesse atestar-lhe a existéncia e sistematizacao. Sua histéria, portanto, sé
pode ser tracada paralelamente a histéria da Psicologia, a partir do século X VI,
quando as primeiras correntes psicolégicas que se aplicaram a educagao foram

tomando vulto. (p. XVI)

Definindo as questoes fundamentais da Psicologia Educacional, a autora subsidia

novamente nossas conclusoes:
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{...}se o problema da descoberta dos melhores meios a empregar, a fim de que se
operem as mudangas a que visa a educacao, é questao fundamental da metodolo-
gia, ndo deixa de ser também da psicologia educacional, porque através de suas
pesquisas relativas a aprendizagem ou das aplicagdes dos principios da psicologia
geral e especial a aprendizagem, a psicologia educacional pode, num certo sen-
tido, nao apenas determinar o grau de exceléncia das técnicas empregadas, mas

também aconselhar outras. (p. 3)

Os assuntos relativos a psicologia tratados em ambas as disciplinas e ex-

pressos pela integra dos Pontos para Exame sao elencados pela autora, que diz

[...}apsicologia educacional tem por objeto o conhecimento do educando: como é,
como age; quais suas capacidades e habilidades, tendéncias e interesses, em fun¢io
do meio educativo; quais as inter-relagdes dominantes no campo estruturado da
educacao (...) Desse objeto decorre a divisao de seus estudos: a) qual o compor-
tamento, inato e adquirido, do educando; b) como se desenvolve o educando:
a acdo da hereditariedade e do meio; ¢) diferengas individuais; d) psicologia da
aprendizagem; e) psicologia das matérias escolares; do programa; medicao do
desenvolvimento individual e das diferencas individuais. (Ibid., 1961, pp. 3-4)

Além disso, todos os autores, testes e teorias de psicologia e educagio ci-
tados nos Pontos fazem parte do panorama da Psicologia Educacional a época,
uma vez que desenvolvem, segundo Rudolfer (ibid.), tematicas de psicologia
geral ou especial e que vém em auxilio da psicologia aplicada a educagao. Os
nomes citados denotam a “desnorteadora diversidade de pontos de vista dos
autores em Psicologia” e, em segundo lugar, “a auséncia de obras em portugués
que oferegam uma visao panoramica da multiplicidade de correntes psicolégicas”
(p- XV), dificultando o estudo aos interessados a especializar-se em psicologia
educacional.

Devido a inexisténcia de lista de bibliografia na documentagio referente
ao curso normal estudado, nao pudemos analisar mais profundamente essa
questdo, mas nao podemos afirmar, contudo, que ndo havia citacao de obras de
autores brasileiros, pois, inclusive, traduces de importantes autores estrangeiros
estavam sendo feitas por Anisio Teixeira (Vida ¢ educagio, John Dewey, 1930, e
Democracia e educagao, do mesmo autor, 1936), J. B. Damasceno Penna, profes-
sor do Colégio Universitario (USP), da Universidade Mackenzie e do Colégio
Rio Branco (A educagao funcional, Claparede, 2* edicao de 1940), entre outros, e
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Noemy Rudolfer ja havia escrito, além do citado Introdugio a Psicologia Educacional
(1* edigo, 1938), A afericao do Téste Dearborn, serie I, exame A (1935) e A evolucao
da psychologia educacional atravez de um histirico da psychologia moderna (1936).

Os nomes citados aparecem, nos Pontos, em frases que os relacionam a
conceitos, experiéncias ou testes ligados as teorias desenvolvidas pelos autores,
tais como: “A atividade reflexa e as experiéncias de Pavlov”, “A Escala de Binet
e suas bases”, “A revisao de Lewis Therman”, “Os principais testes de Binet e
Simon”, “Nogoes sobre os testes ‘Alfa’ e ‘Beta”, “Erros e méritos de Freud”,
“Teoria de Piaget”, “A teoria da Gestalt”, “Teoria de Hans Werner e de Adler”,
“O método Montessori”, “Sistema de Spranger e de Jung”, etc.

Podemos elencar as citacdes nominais que aparecem nos Pontos de 1941
a 1956, uma vez que depois desse ano elas desaparecem: Pavlov (1941); Binet e
Simon, Lewis Terman, Testes ABC, Testes Alfa e Beta (1942); Hunter e Hamilton,
Terman, Gestalt, Freud (1945); Thorndike, Gestalt, Piaget, Werner, Adler,
Bridges, Stanley Hall, Freud, Terman (1946); “Q.1.”, behaviorismo, Gestalt,
Piaget, Charlotte Bihler, psicandlise (1947); Binet, Montessori, Spranger, psica-
nélise (1948); Healy (1949); Gestalt, “Q.1.”, Teste de Goodenough, Kilpatrick,
Kretschmer (1950); “Q.1.”, Gestalt, Dewey, Pestallozzi, Viola, Pende, Kretschmer,
Spranger, Jung (1951); “Q.1.”, Jung, Spranger (1952); William James, Jung
(1953); “Q.1.”, Spranger, Psicanalise (1954); Spranger, Viola, Kretschmer, Jung,
psicandlise, Dewey (1955) e Montessori, Dewey, Washburn (1956).

Esse caminho de grande diversidade tedrica e de participacao de varias
areas da ciéncia psicolégica em colaboragao com a educagao, ja delineado desde
o inicio do curso normal e representado pela variedade de autores e teorias cita-
dos nos Pontos, acaba se confirmando em 1957: juntamente com a insercao de
mais um ano no curso, assistimos a substituicao das disciplinas de “Psicologia”
e “Pedagogia” pela de “Psicologia e Pedagogia”, ministrada nos trés anos.

A distribui¢@o de contetidos nessa nova disciplina indica a prevaléncia de
conteudos de psicologia, mais especificamente de psicologia geral, seguidos pelos
assuntos ligados a psicologia da personalidade, psicopatologia, desenvolvimento,
inteligéncia e pedagogia/educagao; tais pontos seguem as mesmas linhas gerais,
em termos do que foi comentado sobre o periodo de 1941 a 1956. A presenga
de Pontos de psicologia da personalidade e psicopatologia, associada a auséncia
de Pontos ligados a aprendizagem, educacio especial, psicometria e problemas
escolares desenha uma disciplina menos ligada as questdes escolares propriamente
ditas e mais vinculada a psicologia patologizante e individualizante, o que nos
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faz inferir que, a partir de 1957, a disciplina “Psicologia e Pedagogia” contri-
buiu menos significativamente para a compreensao psicologica dos fendbmenos
educativos e a intervengao sobre os mesmos. Também a auséncia de Pontos so-
bre a avaliacao da aprendizagem escolar no periodo de vigéncia das disciplinas
Psicologia e Pedagogia e no momento da substitui¢ao de ambas por Psicologia
e Pedagogia confirma essas percepgoes.

Nao nos esquegamos também de que se trata de uma escola confessional
catblica e que deveria, como ja comentamos em capitulo anterior, promover a
educac¢ao do homem total, uma vez que, devido a sua ligacdo a principios religio-
sos, afirma ser a unica que teria condicdes de desenvolver a inteligéncia e formar
o carater. Para tal, além de disseminar em seus curriculos os principios da fé e
da filosofia catdlica e sua concepcao de educacgao, deveria promover a vigilancia
dos conteudos ensinados mesmo nas matérias ditas “leigas”. Apresentamos um
quadro que seleciona alguns Pontos de 1941 a 1961 que demonstram a presenga
dessas idéias:
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Tabela 3 — Idéias confessionais

ANO EXEMPLOS DE PONTOS QUE EXPRESSAM IDEIAS “CONFESSIONAIS”
NAS DISCIPLINAS DE “PEDAGOGIA”, “PSICOLOGIA” E “PSICOLOGIA
E PEDAGOGIA”

1941 | “E importante a cultura das reacdes da sensibilidade infantil?”

1942 | “O caréter e a educag¢do”

1943 | “Convém a educagio o recalcamento dos maus instintos?”

1944 | -

1945 “Critica de Freud”; “Erros e méritos de Freud”; “Fim da psicanélise”; “Sao admissiveis
todas as afirmacOes da psicandlise?”; “Critica do Pansexualismo”

1946 | “E plausivel a evolucio da psicanalise?”; “Critica da psicanalise”; “E recomendavel a
psicanalise?”

1947 “Tomismo”; “Santo Agostinho”; “Santo Tomas de Aquino”; “Como Freud encara os
valores espirituais?”

1948 | “Critica dos métodos da psicandlise”; “Como encarar a psicanélise?”

1949 | “A hierarquia de valores na formacdo da personalidade”

1950 | “Desenvolvimento religioso da crianga”

1951 | “Conceito personalista de educagao”; “Papel da inteligéncia e da vontade na formagao
do carater”; “A formagao integral do homem”; “Desenvolvimento religioso da crianca”;
“O homem como individuo e como pessoa”

1952 | “Inteligéncia, vontade e sensibilidade sao faculdades da alma”; “Conceito personalista
cristao de educagao”; “Inteligéncia e vontade na formagio do cardter”; “A educagao do
homem considerado como pessoa”

1953 | “Como a inteligéncia, sendo espiritual, depende das faculdades sensitivas?”; “Papel da
inteligéncia e da vontade na formacao do cariter”; “Como o homem atinge a perfei¢ao
através da vontade”; “Conceito de educacdo na pedagogia moderna — o personalismo”;
“As tendéncias humanas sio boas ou mdas?”

1954 | “Educacdo integral”; “Como o personalismo encara 0 homem”; “Compara¢do com a
pedagogia socialista e a personalista”; “Papel da inteligéncia e da vontade na formagao
do caréter”

1955 | “Personalismo em educaciao”; “Conceito de carater — qual o papel da inteligéncia e da
vontade”; “Personalismo”

1956 | “A Igreja e sua funcao educacional”; “Educacio intelectual: formacao religiosa”

1957 | “Papel da inteligéncia e da vontade na formagao do caréter”

1958 | “Vontade”

1959 | “Educagao da vontade”

1960 | “Educacio do carater”

1961 | “Educacao do carater”
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Os conteudos selecionados expressam a necessidade de educar a vontade
para dominar os instintos e formar o carater, aspecto abordado pela Enciclica
sobre a Educagio, do Papa Pio XI, de 1929. Nela, [é-se que “permanecem (...)
na natureza humana os efeitos do pecado original, particularmente o enfraqueci-
mento da vontade e as tendéncias desordenadas” (Folquié, 1957, p. 189). Sendo
assim, € preciso direcionar a educacao infantil no sentido de cultivar as reagoes
de sua sensibilidade para eliminar-lhe do coragao a estulticia, pela disciplina. A
enciclica aconselha corrigir as inclinagdes desordenadas da infancia e

[...} excitar e ordenar as boas desde a mais tenra infancia, e, sobretudo deve ilumi-
nar-se a inteligéncia e fortalecer-se a vontade com as verdades sobrenaturais e os
auxilios da graca, sem a qual nao se pode, nem dominar as inclinagdes perversas,
nem conseguir a devida perfei¢ao educativa da Igreja. (Ibid., 1957, p. 190)

Sendo, conforme essa perspectiva, a inteligéncia, a sensibilidade e a vontade
faculdades do espirito, a educagio religiosa deve ser promovida, pois auxilia o
desenvolvimento intelectual pleno, atingindo-se, assim, a “perfei¢ao” do ho-
mem. Dessa forma, afirma-se a Igreja como “mater et magistra” (mae e mestra),
exercendo inclusive sua funcio de “zeladora” das virtudes cristas pela critica
a determinadas teorias que ameagam o projeto catdlico de construcio de um
individuo liberto de suas “tendéncias desordenadas” devido ao pecado original
e reintegrado, pela remissao em Cristo, na condi¢ao sobrenatural do filho de
filho de Deus (ibid.).

A critica 2 Psicanalise demonstra muito bem o que acabamos de dizer. E sa-
bida a opiniao de Freud sobre a religiao, tao bem expressa em varias de suas obras;
a propria teoria psicanalitica eleva os impulsos sexuais e agressivos a condi¢ao de
motores da vida psiquica: mais incompativel com a doutrina crista, impossivel.
Trata-se, porém, de uma teoria que, devido a seu impacto e importancia, nao
pode deixar de fazer parte do curriculo do curso. A alternativa encontrada — quiga
pela professora, quica pela direcao da escola (ambas as fungbes ocupadas sempre
por freiras) —, e expressa nos Pontos de Exame, é a de ensinar alguns conceitos,
sempre fazendo-lhes a critica simultaneamente. E curioso como alguns Pontos
exprimem muito mais um julgamento de valor sobre a teoria do que os concei-
tos puros, como, por exemplo: “Critica de Freud”, “Erros e méritos de Freud”,
“Fim da psicanalise”, “Sdao admissiveis todas as afirmacées da psicanalise?”,
“Critica do Pansexualismo” (1945) e “E plausivel a evolucio da psicanalise?”,
“Critica da psicanalise”, “E recomendével a psicandlise?” (1946).
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Outro aspecto que se faz presente nos Pontos é a ado¢ao do personalismo
cristdo como filosofia educacional oferecida as alunas como a alternativa mais
adequada as filosofias da educacio socialista e comunista. Essa medida se apéia
ndo s6 na Enciclica Sobre a Educagdo ja citada, mas também na Rerum Novarum,
do Papa Leao XIII, de 1891, que fala sobre a condi¢ao dos operarios e a Igreja,
opondo-se ao socialismo e comunismo como solugdes para o sofrimento dos
operarios.

O personalismo cristdo, movimento filoséfico criado por Emmanuel
Mounier nos anos 30, preconizava a pessoa humana como valor fundamental,
colocando-o0 acima de todas as ideologias, sistemas coletivos ou bens materiais,
e caracteriza-se por sua oposi¢ao a todo individualismo e coletivismo que fazem
desaparecer a pessoa humana e suas possibilidades de comunicacio com o outro,
sem a media¢@o de “aparelhos sociais”.

Conclusoes

Podemos afirmar que a Psicologia da Educacao expressa pelos conteddos
ensinados no curso normal de uma escola catdlica da cidade de Sao Paulo, no
periodo que se estende de 1941 a 1961, nas disciplinas Pedagogia, Psicologia
e Psicologia e Pedagogia, apresenta uma peculiaridade bastante relevante: en-
tremeia as principais teorias psicoldgicas européias e americanas que subsidiam
a compreensao dos fendmenos educacionais a época, a aspectos confessionais
bastante marcantes. Essa afirmacao é possivel pelo cruzamento dos Pontos de
Exame com as teorias e autores apontados na obra de Rudolfer e a Enciclica Papal
Sobre a Educagao, como apresentado nos Resultados.

O trabalho de Lima (2003) sobre os Programas de Ensino da disciplina
de Psicologia Educacional dos cursos de Pedagogia das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras da cidade de Sao Paulo (Sao Bento, USP e Instituto Sedes
Sapientiae) nas décadas de 1930/40 atesta, neles, com pequena variagdo entre
as escolas, a presenca dos autores e teorias levantados nos Pontos de Exame
analisados nesta tese. Citamos como exemplo os temas do Programa da USP
para a primeira série:

As modernas correntes de Psicologia (...) Origem e desenvolvimento da psicologia
cientifica na Alemanha, Franca, Inglaterra e Estados Unidos (...) Titchener e a

psicologia estrutural (...) A psicologia de William James (...) o behaviorismo e a
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psicologia animal (...) A psicologia gestaltista (...) O movimento psicanalitico;
Freud, Adler, Jung (...) Eduard L. Thorndike (...) As psicologias do desenvolvi-
mento. (pp. 59-60)

Até mesmo a incidéncia de conteudos de cunho confessional se faz presente:
“Evolugao da concepgao e do sentimento religioso na adolescéncia e suas rela-
¢Oes com a atmosphera religiosa ambiente”, “Normas praticas para a orientagao
religiosa da adolescéncia” e “Inquéritos sobre a evolugao da concepgao religiosa
na adolescéncia feminina” (Sao Bento, 1937); “O desenvolvimento moral e
religioso” (USP, 1943).

Essa Psicologia da Educagao traduz-se pela complementaridade de conteu-
dos de Psicologia e Educacao espalhados nas disciplinas “Psicologia” e “Pedagogia”
e mais tarde, “Psicologia e Pedagogia”. Essa area da psicologia se encontra “dis-
tribuida” nos assuntos ligados a aprendizagem, desenvolvimento humano (em
especial a infancia e a adolescéncia), inteligéncia, psicologia da personalidade,
psicologia geral, psicometria e psicopatologia — em propor¢oes diferentes para
cada disciplina até 1956 e de 1957 a 1961, em uma tnica disciplina —, formando
um corpus permeado pelo aspecto confessional, que tem como principais temas os
ligados a Psicologia Geral, Pedagogia/Educacio e Aprendizagem e a presenca,
em menor mas constante propor¢ao, de temas de desenvolvimento, psicometria,
inteligéncia, psicologia da personalidade e psicopatologia. Estes dois altimos,
associados, como ja apontado anteriormente, a auséncia de Pontos de aprendi-
zagem e inteligéncia a partir de 1957, indica uma tendéncia que aponta para a
psicologizacao (individualizada e patologizada) dos problemas escolares.

Os raros Pontos de educagio especial, problemas escolares e de outros que
apresentassem “estudos de caso” para andlise ou aplicacdo da teoria a realidade
escolar’ e a total auséncia de outros, referentes a avaliacio da aprendizagem
escolar, parecem indicar que a tendéncia da psicologia aplicada a educagio, no
curso, apontava mais significativamente para o estudo tedrico das tematicas do
que propriamente para sua aplicacao no contexto escolar, enfatizando nova-
mente a concentra¢ao das razdes do mau desempenho escolar nas caracteristicas
individuais dos educandos, confirmando uma tendéncia dos estudos ligados

5 Interessante notar a alusdo aos “problemas da vida quotidiana” e ndo escolar, em Ponto de 1941
e 1942: “Dos problemas da vida quotidiana e da necessidade de uma aprendizagem capaz de
enfrenté-los e soluciond-los”.
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a Psicologia da Educagdo da época, assim como a grande presenga de Pontos
relativos a medida da inteligéncia e o uso de testes para esse fim “privilegiava
o ensino de medidas para se diagnosticar e compreender a inteligéncia” (Lima,
2003, p. 51).

Sobre a tendéncia mais tedrica que pratica no estudo das tematicas,
Lima (ibid.), ao comentar sobre o método de ensino da disciplina de Psicologia
Educacional de 1941, do curso de Pedagogia do Instituto Sedes Sapientiae (de
cunho confessional), apdia nossas percepgdes: “de maneira geral, em termos de
método de ensino, o programa poderia ser caracterizado por uma tendéncia muito
mais tedrica do que pratica, pela auséncia de mengéo a atividades praticas, como a
realiza¢do de pesquisas” (p. 46). O mesmo pode ser dito de suas conclusées sobre
o método de ensino da mesma disciplina no curso de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (1943), muito embora o referido programa
aludisse a “divulgacdo do resultado de pesquisas” (p. 58).

Antunes (2002) corrobora nosso ponto de vista em relacdo a énfase nas ca-
racteristicas individuais dos educandos como explicacdo para o mau desempenho
escolar: “esses dados refletem a maneira como contetidos da Psicologia foram
incorporados pela Educag¢@o, muitos dos quais responsaveis por interpretacoes que
serviriam para obscurecer os fatores propriamente escolares como determinantes
de muitos dos problemas”, o que acaba por determinar que “a crianga e nao as
condicoes escolares de ensino-aprendizagem e de relagdes interpessoais fossem
consideradas como fatores importantes na determinacio de muitos entraves
encontrados no cotidiano escolar” (pp.197-198).

Somado a isso, temos que, em se tratando de uma escola confessional
catdlica, a necessidade de educar o “ser humano decaido pelo pecado original”
para sua redencao determina a presenca de temdticas ligadas a educagao da
vontade para a formagao do cardter (muito embora os estudos sobre o carater
também facam parte da temdtica psicoldgica da época) e a énfase na educacao
da sensibilidade e controle das “tendéncias desordenadas”, assim como o ensino
de teorias psicoldgicas entremeadas pela critica aquelas que, de alguma forma,
contradizem a idéia de “correcao” da “natureza pecadora” do homem, como no
caso da psicanalise. Esse compromisso da escola confessional vai determinar o
ensino da filosofia tomista assim como do personalismo cristio como filosofia
educacional a ser seguida pelo educador catélico.

Podemos afirmar que o ensino do Sistema Montessori torna-se, nesse con-
texto, um exemplo perfeito da concepg¢ao de Psicologia da Educacao do curso
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estudado, uma vez que une os aspectos psicolégicos, educacionais e cientificos
ao confessional. E interessante notar, na fotografia apresentada na Apresentacao
deste trabalho, e que ilustra uma aula montessoriana no colégio estudado, a
presenca na lousa ao fundo, de um desenho de Nossa Senhora.

Naio nos esquecamos de qual era o ptblico-alvo da dessa escola; freqiientada
por mogas da elite industrial de Sao Paulo que tinham como objetivo principal
o casamento e a maternidade, a educacio a elas oferecida deveria proporcionar
uma sélida formacao para o exercicio desses importantes papéis sociais.

O curso normal da escola estudada no periodo de 1941 a 1961, ao ofere-
cer uma carga importante de psicologia, assim como orientacdes educacionais
sobre a infancia e a adolescéncia, viabilizava, juntamente com os preceitos de
cunho confessional expressos no conteddo (incluindo-se ai as obras de caridade
oferecidas pela escola as alunas), a preparagdo dessas jovens para conduzirem
uma vida familiar e social condizente com o que se exigia delas, além de ser es-
paco privilegiado para o estudo da Psicologia em geral e da Psicologia aplicada
a Educacao, em particular.

A Psicologia da Educagido nesse determinado curso normal, retratava “o
que era entendido por Psicologia da Educa¢ao”, abarcando “diversas dreas de
conhecimento da psicologia que, em muitos momentos, ultrapassavam os limites
das questdes propriamente educacionais” (Lima, 2003, p. 75) e cumpriu, assim,
uma dupla funcao: preparar mocas, em primeiro lugar, para o exercicio dos
papéis de esposas e maes da elite, e em segundo, professoras que auxiliariam na
disseminag¢ao desses mesmos ideais para os alunos dos colégios freqiientados pela
elite e, quica, para criancas da camada menos privilegiada da populacio.

Lembremos também que o curso normal foi, para as mulheres da época,
uma importante via de acesso para sua insercio no espago publico; aquelas
normalistas, que, contrariando o “destino” das mogas da elite, almejassem o
mundo académico e profissional, a formagao oferecida pelo curso normal da
escola estudada se apresentava como excelente comeco, pela formacao rica no
estudo da psicologia e das teorias educacionais em voga.

Uma ex-aluna, da turma de 1952, entrevistada por nés no inicio da pes-
quisa, diz:

A parte realmente que eu achei proveitosa para a vida foi a parte da Psicologia, Sociologia
e Pedagogia. Agora, nunca aproveitei, nunca pude dar anla, nem nada. Se bem que
quando eu eva noiva, se usava fazer economia colocando dinbeiro na caderneta da Caixa
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Econdmica Federal, eu tenho essa caderneta até hoje guardada. Para poder casar, para
Jazer uma viagem de niipcias boa e tal, guardar dinbeiro, entio eu resolvi dar umas aulas
particulares, dei um més de aula particular... No fim do més, “tchau e bengao”, eu percebi
— porque a gente tinha saido de um curso — que a mae trabalhava fora... Naquele tempo!
Trabalbava fora, nao sei se era funciondria piiblica, e ela ao invés de pagar uma babd para
olhar, que naquele tempo todo mundo tinha baba... Mas entao ela achou por bem, alids,
inteligente da parte dela, que eu olhasse os filhos dela, dando aula para os dois, como recém-
Jormada ganhando quase nada, entrando ld, dando aula, o menino pintava e bordava, e
eu vecém-saida da escola, tendo responsabilidade... Que é uma coisa que elas {as freiras}
passaram muito bem para mim, pelo menos, entdo eu nao conseguia controlar esse menino
de maneiva nenhuma, porque a mae dava uma educacao, ¢ eu nao era mae dele, nao podia
educd-lo, eu tinha que tentar contornar, e depois de um més eu estava noiva, estava indo
atrds de enxoval... Eu acho que eu ndo darvia uma boa professora, mas também nao posso

saber, porque eu nunca insisti.

Outra ex-aluna, da mesma turma, entrevistada por Cavalcanti (1995),

comenta:

Tiago de bom tom até hoje a confianga nos objetivos do Colégio a ponto de ter sido aluna,
professora no curso primdrio, orientadora e ter sido professora do 4° normal. Formagio e
informagao adequadas; a primeiva de acordo com os valores de minha familia ¢ porque foi
acompanhando as necessidades da sociedade, numa tentativa drdua e nem sempre compre-
endida de preparar o individuo para atuar na sociedade. Quanto a segunda sempre tive
os melhores professores de Sao Paulo. E mais, a oportunidade de formagao religiosa sempre
voltada para o humanismo (...). Foi ld que tive as maioves oportunidades de atividades

esportivas, de viagens. Foi uma dtima formagio global. (p. 117)

Resumo

O artigo trata da histéria da Psicologia da Educagao no Brasil pela analise de
documentos do curso normal de uma escola confessional catélica da cidade de Sao Paulo,
nos anos de 1941 a 1961, para compreender de que forma se apresentava, em termos
de contetdos e métodos, nos Pontos de Exame das disciplinas Psicologia, Pedagogia
e Psicologia e Pedagogia. Os dados indicaram que a Psicologia da Educac¢ao ensinada
refletia o que se entendia como Psicologia Educacional na época, mesclada a contetidos
confessionais que influenciaram a abordagem de algumas teorias psicolégicas, em especial

a psicandlise, contribuindo para a disseminacao das idéias sobre a Psicologia Educacional
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e a Psicologia como ciéncia e fornecendo as alunas subsidios para a vivéncia dos papéis

de maes, esposas, e professoras primarias.

Palavras-chave: Histéria da Psicologia no Brasil; Hist6ria da Psicologia da Educacao
no Brasil; Psicologia da Educacdo; escolas normais; escolas normais confessionais

catolicas.

Abstract

The article deals with the bistory of Education Psychology in Brazil, through an analysis of
the documentation velating to the curriculum of a normal course of a confessional catholic school sited
in the city of Sao Paulo, between the years of 1941 and 1961, to understand how the Education
Psychology was presented in the subjects Psychology, Pedagogy and Psychology and Pedagogy, in
terms of contents, methods and Points of Examination. The findings showed that Education
Psychology has been tanght reflecting what, by that time, was recognized as being Educational
Psychology, mixed with confessional contents that had influenced the way as the psychological
theories were presented, specially the psychoanalysis, promoted a contribution to disseminate the
Educational Psychology and Psychology as science, providing the pupils the subsidies to experience

their social roles as mothers and wives, and primary teachers.

Key-words: History of Psychology in Brazil; History of Education Psychology in Brasil;
Education Psychology;, Normal Schools; confessional catholic normal schools.

Resumen

Elarticulo trata de la bistoria de la Psicologia de la Educacion en Brasil, partiends del andlisis de
la documentaciion del curso normal de una escuela confesional catélica de la cindad de Sao Paulo, entre los
aitosde 1941/1961, para compreender como se presentaba, en términos de contenidoy métods, en los Puntos
del Examen de las asignaturas de Psicologia, Pedagogia y Psicologiay Pedagogia. Los datos indicaron que
la Psicologia de la Educacion ensennada reflejaba lo que se entendia como Psicologia Educacional
en la época, mezclando los contenidos confesionales que influenciaron el abordaje de algunas teorias
psicoldgicas, en especial el psicoandlisis, diseminando las ideas en la Psicologia Educativa'y la Psicologia
como ciencia, proporcionando a los alumnos los subsidios pava experimentar sus papeles sociales como madre,

esposa y profesora primaria.

Palabras claves: Historia de la Psicologia, historia de la Psicologia en Brasil; historia de
la Psicologia de la Educacion en Brasily Psicologia de la Educacion; Escuelas Normales; Escuelas

Normales Catilicas Confesionales.
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