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Resumo

O artigo discute a diversidade sociocultural nas multiplas Amazonias e suas inter-relagdes com o
curriculo e a formag&o de professores, em sua pluralidade socioambiental. E uma pesquisa qualitativa
bibliogréafica vinculada ao Nucleo de Estudos em Curriculos e Processos Formativos de Professores e
Professoras nas Amazoénias (Nucfor), e ao Programa Nacional de Cooperacdo Académica na Amazénia
(Procad/Amazonia). Discute a importancia da diversidade enquanto direito de todos os povos e
compreende as Amazonias em suas multiplas formas de estar no mundo, a fim de resistir a padronizagdo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Base Nacional da Formacéao de Professores (BNC-
Formagdo). Concluimos que é necessaria uma disputa para garantir que a diversidade e 0s
conhecimentos tradicionais sejam reconhecidos como saberes validos em contraposi¢do a monocultura
do conhecimento.
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Socio-cultural diversity and curriculum in the Amazons:
challenges in addressing the monoculture of minds

Abstract

The article discusses sociocultural diversity in multiple Amazons and its interrelationships with the
curriculum and teacher education, in their socio-environmental plurality. It is a qualitative
bibliographic research linked to the Center for Studies in Curriculum and Educating Processes for
Teachers in the Amazons (Nucfor), and to the National Program for Academic Cooperation in the
Amazon (Procad/Amazonia). It discusses the importance of diversity as a right of all peoples and
understands the Amazon in its multiple ways of being in the world, in order to resist the standardization
of the National Curriculum Common Base (BNCC) and the National Teacher Educating Base (BNC-
Formacéo). We conclude that a dispute is necessary to ensure that diversity and traditional knowledge
are recognized as valid knowledge as opposed to the monoculture of knowledge.

Keywords: curriculum; socio-cultural diversity; Amazons; teacher educating.

Diversidad socio-cultural y curriculo en las Amazonias: desafios para abordar la
monocultura de las mentes

Resumen

El articulo discute la diversidad sociocultural en maltiples Amazonas y sus interrelaciones con el
curriculo y la formacion docente, en su pluralidad socioambiental. Se trata de una investigacién
bibliogréfica cualitativa vinculada al Centro de Estudios en Curriculos y Procesos de Formacion de
Docentes de las Amazonias (Nucfor), y al Programa Nacional de Cooperacion Académica de la
Amazonia (Procad/Amazonia). Se discute la importancia de la diversidad como un derecho de todos los
pueblos y comprende la Amazonia en sus multiples formas de estar en el mundo, con el fin de resistir la
estandarizacion de la Base Curricular Nacional Comin (BNCC) y la Base Nacional de Formacion
Docente (BNC-Formacéo). Concluimos que es necesaria una disputa para asegurar que la diversidad
y los conocimientos tradicionales sean reconocidos como conocimientos validos en contraposicion al
monocultivo de conocimientos.

Palabras clave: curriculos; diversidad sociocultural; Amazonias; formacion de profesores.

1 INTRODUCAO

Pautar a discussdo sobre diversidade sociocultural no campo curricular e de formacéo
de professores, embora n&o seja uma discussdo nova, se faz urgente. E preciso retomar o debate
sobre estas tematicas no campo do direito educacional, conquistadas por meio de lutas de
movimentos sociais e educadores, especialmente em tempos de retrocesso, onde se faz
necessario disputar e ocupar estes territorios. As propostas atuais de reforma curricular e

educacional, em especial no curriculo de formacao de professores, indica a padronizagéo das
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diversidades, das identidades, das diferencas e dos saberes e identifica-se, nelas, um continuo
avanco da monocultura do conhecimento.

Assim, este artigo, objetiva refletir sobre a diversidade sociocultural existente nas
multiplas Amazénias e suas inter-relagdes com o curriculo, ao compreender o territdrio em sua
pluralidade socioambiental, partindo de discussdes vinculadas ao Nucleo de Estudos em
Curriculos e Formacao de Professores e Professoras das Amazonias (Nucfor-Amazonias) e ao
Programa Nacional de Cooperacdo Académica na Amazonia (Procad/Amazonia), que integra
0s Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo da Regido Norte: Universidade Federal do
Amapa (Unifap), Universidade Federal do Para (UFPA) e Universidade Estadual de Roraima
(Uerr).

No estudo realizado, a diversidade é entendida enquanto direito de todos os povos, e
refletida com a contribuicdo de pesquisadores de diferentes campos de estudos, em especial do
campo da Ecologia Politica, que tem dado destaque a questdo da diversidade e, também, a
importancia da Amazénia para sustentabilidade da vida dos seres humanos e ndo humanos.
Nosso esforgo, com as reflexdes que compartilhamos, consiste em compreender com
consisténcia a pluriversidade de territorialidades amazonicas, marcadas por multiplas formas
de estar no mundo, como a dos povos/etnias/nacionalidades/grupos/classes sociais que nela
habitam, de forma a resistir a fragmentacédo, padronizacdo e a homogeneizacao, propostas pelas
politicas curriculares e de formacdo de professores hegeménicas, onde a diversidade e a
pluralidade parece néo ter lugar, oferecendo outras propostas e possibilidades.

O texto se divide em trés momentos: 1) Problematizacdo sobre a diversidade e sua
importancia para as sociedades humanas e para a producdo do conhecimento humano, a
criatividade e a garantia da producéo e reproducdo da vida; 2) Estudos relativos a diversidade
no contexto das multiplas Amazonias; e 3) Reflexdes sobre os desafios curriculares nestes
maultiplos territorios, considerando as politicas educacionais vigente, além da introducéo e das

consideracdes finais.

2 DIVERSIDADE E SUA IMPORTANCIA PARA A VIDA HUMANA

A diversidade cultural é um patriménio da humanidade. Foi assim reconhecida pelas

Nacdes Unidas na Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural (UNESCO, 2001), que
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em seu Artigo 1°, preconiza a diversidade cultural como patrimdnio comum da humanidade,

reconhecendo a cultura e suas formas diversas construidas através do tempo e do espaco que:
[...] se manifesta na originalidade e na pluralidade das identidades que
caracterizam 0s grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de
intercambios, de inovagdo e de criatividade, a diversidade cultural é tdo

necessaria para o genero humano como a diversidade biolédgica o é para a
natureza (UNESCO, 2001, p. 3).

Embora seja fonte de originalidade, de criacdo e de autoria, e, mesmo havendo uma série
de documentos, declaracdes e, inclusive, esteja pactuada socialmente, também na Carta
Constitucional brasileira de 1988, a diversidade sociocultural pouco e/ou timidamente tem se
materializado no campo curricular e nas praticas pedagogicas. Ainda verificamos a
permanéncia da ldgica perversa, colonizadora e padronizadora dos curriculos e conhecimentos
que geraram o racismo, a discriminacdo do diferente e classificaram os individuos em humanos
e sub-humanos (SANTOS, 2010). Sobre o conceito de diversidade cultural, Albagli (2003, p.
17-18) diz que:

[...] a diversidade cultural- incluindo a diversidade de linguas, crengas,
religides, praticas de manejo de solos, expressdes artisticas, tipos e
alimentacéo, e diversos atributos humanos - constitui também componente
essencial da diversidade considerando as reciprocas influéncias entre 0s

ambientes fisico e cultural. Desse modo, o conceito de biodiversidade vem
sendo hoje ampliado para o de sociobiodiversidade.

Faz-se imperativo debater, discutir e argumentar sobre o direito e o respeito a
diversidade sociocultural como fonte de riqueza, de trocas culturais e da criatividade humana,
para além das formas hegemonicas e padronizadoras oferecidas pelo curriculo oficial, se
quisermos que realmente esta se efetive como um direito no Brasil. Sobre a importancia da
diversidade, Mathias (2006, p. 13) menciona que:

[...] ndo é de hoje que a diversidade de culturas e da natureza é importante para
a humanidade. Foi justamente a sociobiodiversidade que permitiu ao homem
dar o salto da agricultura, h4 12 mil anos atras, e a partir de entdo dar
sucessivos saltos no campo dos conhecimentos, da ciéncia e da tecnologia. O

valor da sociodiversidade para o homem tem sido apreendido de diferentes
formas, em diferentes tempos e culturas.

Ao analisarmos a histéria e a produgdo do conhecimento humano e cientifico, vamos
constatar que foram as trocas de conhecimento entre culturas, que permitiram os muitos avancos
das sociedades. Na histéria das ciéncias: da Matematica a Medicina; da cartografia do
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conhecimento ao conhecimento de plantas e animais, foi a contribuicdo de diferentes povos que
ajudou a materializar e consolidar o conhecimento cientifico como hoje conhecemos. Este é
fruto da diversidade de culturas e ndo autoria de apenas uma unica sociedade, como muitas
vezes tentam nos fazer acreditar (SHIVA, 2001; SANTOS, 2019; CHASSOT, 1994; LEFF,
2001).

A crise societaria atual e a crise epistemologica da ciéncia moderna acabaram por
revelar a que a monocultura do conhecimento ndo fez bem as sociedades humanas. O modelo
hegemonico atual vem colocando em risco a sécio biodiversidade do planeta. A saida, para
evitar o colapso, tem sido a busca e o dialogo com outras possibilidades, formas e modelos de
desenvolvimento contra-hegemoénicos que sejam capazes de permitir a continuidade e
reproducdo da vida e a existéncia dos seres vivos e das sociedades humanas (FREY, 2001).

O modelo hegem6nico em curso, além de conduzir & monocultura da natureza, tende,
também, a implantacdo da monocultura das mentes, que corresponde a ideia de pensamento
unico, padronizado, na contramdo da diversidade sociocultural que se busca numa perspectiva
de preservacdo da vida e desenvolvimento das sociedades com a utilizacdo consciente e
sustentavel dos recursos naturais existentes. No que tange a disseminac¢do da monocultura das
mentes, Shiva (2003, p. 15) faz um alerta:

A principal ameaca & vida em meio a diversidade deriva do habito de pensar
em termos de monoculturas, o que chamei de ‘monoculturas das mentes’. As
monoculturas da mente fazem a diversidade desaparecer da percepcéo, e
consequentemente, do mundo. O desaparecimento da diversidade corresponde
ao desaparecimento de alternativas- e leva a sindrome FALAL (Falta de
alternativas). Com que frequéncia, nos tempos de hoje, o exterminio completo
de natureza, da tecnologia e da comunicacao e até de uma civilizagéo inteira
ndo ¢ justificado pela “falta de alternativas™? As alternativas existem, sim, mas
foram excluidas. Sua inclusdo requer um contexto de diversidade. Adotar a

diversidade como uma forma de pensar, como um contexto de agdo, permite
0 surgimento de muitas opgoes.

A partir do que foi mencionado no fragmento de texto sobre a monocultura das mentes,
é necessario refletir sobre a forma como essas ideias sdo disseminadas. No contexto escolar, 0s
curriculos séo responsaveis pela difusdo dos conhecimentos considerados validos para a
sociedade e, numa perspectiva de adocdo da monocultura das mentes, a possibilidade de

efetivacdo de um curriculo padronizado e voltado a interesses dominantes é imensa.
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Nesse sentido, convém questionarmos o avanco de politicas educacionais voltadas a
massificacdo de conhecimentos e comportamentos em curso no Brasil, que tendem a silenciar
a diversidade sociocultural e adaptar a formacdo dos sujeitos a uma légica mercadoldgica,
meritocratica e excludente, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que vem
sendo implementada em toda a Educacdo Basica e a Base Nacional Comum da Formacéo de
Professores (BNC-Formacao) que foi elaborada para reformular os curriculos dos cursos de
licenciatura no pais.

Tais diretrizes foram organizadas com base na Pedagogia das Competéncias e atendem
interesses de organismos internacionais e conglomerados empresariais, fundacdes e instituicdes
financeiras com o claro objetivo de alinhar a formacdo a légica do mercado, criando
trabalhadores conformados, flexiveis e que se tornam corresponsaveis pelo seu sucesso ou
fracasso, logo “uma educacdo meritocratica, centrada (aparentemente) no individuo,
instauradora da competitividade e da flexibilidade, orientada por uma formacéo estritamente
pragmatica em consonancia com os interesses burgueses” (DECKER; EVANGELISTA, 2019,
p. 9, grifos nossos). Nesse sentido,

[...] o retorno a um modelo de formacgao por competéncias no contexto de
producdo de Base para formagé&o discente e docente no Brasil insiste na légica
de producéo de saberes pelo caminho objetivista em que, alunos e professores

sdo pensados como receptores de modelos educacionais pensados por
“especialistas” (ALBINO; SILVA, 2019, p. 150).

Dessa forma, a instituicdo desse modelo corrobora a exclusdo social e compromete a
autonomia didatico-pedagogica dos docentes, visto que “a organizacdo pedagdgica com base
em competéncias reduz e simplifica processos de aprendizagem para torna-los mensuraveis, ao
mesmo tempo, universaliza expectativas de aprendizagem que séo indiferentes a cultura e as
suas demandas préticas” (FELIPE, 2020, p. 94).

Ressaltamos, nesse contexto, que tanto a BNCC quanto a BNC-Formagdo néo
consideram as vivéncias regionais nem as praticas culturais dos diferentes segmentos da
sociedade brasileira, alinhando-se ao pensamento capitalista e colonialista, desconsiderando
toda a construcdo sociocultural de povos e comunidades que pensam de forma diferente ao
instituido hegemonicamente, a exemplo dos povos amazonidas, que vivem de suas relagdes
com a terra, a natureza e que retiram dos territorios em que habitam o seu sustento (GOMES;
CALADO, 2020).
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Sobre esse aspecto, Hage et al. (2020) destacam que 0s povos das Amazénias como 0s
ribeirinhos, pescadores, camponeses, trabalhadores do campo, indigenas, extrativistas,
habitantes das periferias das cidades, entre outros, sdo excluidos pelos projetos de modernidade
e modernizagdo, bem como pelas politicas nacionais. E necessario valorizar suas identidades,
modos de vida e saberes dos povos amazodnidas, como uma forma de assegurar seus
pertencimentos, seguranca alimentar e a propria existéncia, que esta para além da escolarizacdo
e dos saberes hegemdonicos.

Os saberes construidos por meio destes modelos econdmicos proprios e sistemas sociais
de uso dos nichos ecol6gicos sdo 0s que garantem e asseguram a diversidade como uma
propriedade comunitaria. E, ainda, a concepcdo de partilha coletiva, que possibilita a integracéo
da diversidade sociocultural, objetiva a sustentabilidade dos recursos naturais e a troca de
conhecimentos entre sujeitos de culturas diferentes, com o que favorece a reproducdo e o
aumento da biodiversidade.

A este respeito, Shiva (2001) tem destacado que a biodiversidade é um recurso do povo,
uma riqueza de propriedade comunitaria oriunda de sistemas sociais de povos tradicionais.
Assegura a pesquisadora que sdo as “economias baseadas em sociobiodiversidade que geram a
diversidade” enquanto que aquelas economias baseadas na monocultura, vao produzir a
monocultura e o reducionismo da diversidade da vida. Sinaliza a ecologista politica que:

Nestes tempos de ‘limpeza étnica’, a medida que as monoculturas se espalham
por toda a sociedade e a natureza, fazer as pazes com a diversidade esta
rapidamente se tornando um imperativo para a continuidade da existéncial...]
as monoculturas s&o componentes essenciais da globalizagdo, cujas premissas
sdo a homogeneizagdo e a destruigdo da diversidade. O controle global da

matéria-prima e dos mercados torna as monoculturas necessarias” (SHIVA,
2001, p. 127).

Pelo exposto, a importancia da diversidade sociocultural para as culturas humanas
consiste em assegurar a seguranca alimentar, simbolismo, reproducéo da vida e das sociedades.
Precisamos nos educar para uma das tarefas que tem sido um desafio a todos (as) nés: a
dificuldade, como espécie, para lidar com o diferente e a diversidade humana e o enfrentamento
a monocultura das mentes e dos aprisionamentos decorrentes do pensamento padronizado e do

silenciamento das culturas e da diversidade.
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3 DIVERSIDADE E DIFERENCAS CULTURAIS NAS MULTIPLAS AMAZONIAS

As Amazbnias sdo atravessadas por fronteiras linguisticas, étnicas, culturais, éticas,
ambientais, civilizatorias e marcadas por distintas formas de ver e estar no mundo. Para 0s
povos que habitam a regido, a terra e o territorio sdo lugares de vida, de reproducdo da vida,
lugares de (re) existéncia. Habitar os espagos amazonicos demanda conhecer, compreender e
conviver com a diversidade social, espacial, econémica e ambiental (PORTO-GONGCALVES,
2001), respeitando outros tempos, espacos e saberes, que nem sempre sdo considerados e
reconhecidos nas producgdes curriculares hegemdnicas.

De acordo com este pesquisador, as populagdes que habitam a Amaz6nia construiram
um acervo e um patrimonio sociocultural e ambiental singular. Ele afirma que:

[...] esse € o patrimdnio que as populacdes originarias e tradicionais oferecem
para o didlogo com outras culturas e saberes. H4 um acervo de complexos
conhecimentos inscritos nas praticas medicinais, em remédios, em
domesticacdo de plantas e animais no meio da floresta; na culinaria, em
plantas, em plantas aromaticas e cosméticas, alem de uma estética, de
complexos codigos para se relacionar com o desconhecido, com o misterioso,
por meio de suas cosmogonias e religiosidades em que, quase sempre, por
todo lado, tudo se relaciona com tudo, num holismo que vé que a caga e a agua

fugindo, quando a floresta ¢ queimada e, com isso, vé fugirem seus espiritos”
(PORTO-GONGCALVES, 2001, p. 9).

Todavia, todo esse patrimdnio, essas experiéncias e diversidades ainda ndo se
materializaram enquanto conhecimento valido nos curriculos amazonicos e h4 um desperdicio
destes saberes ndo aproveitados no campo educacional, mas bastante valorizados pelas
bioindustrias e industriais farmacéuticas, entre tantas outros (RIFKIN,1999).

Desse modo, quando tratamos das Amazonias, necessario também se faz falar do
humano, das gentes amaz6nicas desumanizadas pelos processos colonizatérios e colonizadores,
sempre colocadas como apéndice das paisagens e natureza nos escritos sobre a regido dos
muitos povos e multiplicidades culturais e identitarias; dos coletivos presentes nos territorios,
das lutas e das resisténcias contra os projetos de subjugacéo das culturas, dos saberes e modos
de ser e estar no mundo(GONDIM, 1994; MARTINS,1997). Significa falar dos muitos homens,
mulheres, jovens, ancidos e criancas, batalhadores brasileiros, utilizando os termos do

Sociologo Jessé Souza (2006, 2012, 2015), para definir nosso povo e suas lutas cotidianas nem
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sempre visiveis valorizadas e presentes na literatura curricular. Porto-Gongalves (2001, p. 9)
observa que:
A Amazonia, longe de ser homogénea, é uma regido extremamente complexa
e diversificada. Contrasta com a visdo externa a regido, homogeneizadora, que
a vé como Natureza, como Floresta, como atrasada, como Reserva de
Recursos, como Futuro do Brasil, com o presente vivido em seus diferentes
contextos socioculturais especificos por populacBes que forjaram seu

patrimonio de conhecimentos na convivéncia com o0s mais diferentes
ecossistemas.

O fato é que a historia e as pedagogias colonizadoras negaram as humanidades dos
negros, indigenas e todos aqueles ndo europeus. Ao fazerem isso, expropriaram também os
direitos destes povos, ocultando as relacfes de dominacéo-subjugacédo que tém, historicamente,
impedido suas emancipacdes. Em razdo disso, Santos (2010) tem dado destaque ao necessario
debate para desocultar as fronteiras divisérias e 0s muros abissais construidos pela modernidade
que produziram subsistemas, divisdes e distingdes nem sempre visiveis, nas coldnias europeias
e Estados Unidos, que permitiram, e ainda permitem, a negacdo do Outro ndo europeu, ndo
americano branco.

Ao povo amazonico foi atribuida essa condi¢do de sub-humanidade. Essa visdo que se
consolidou e ainda esta cristalizada no imaginario social, construida por meio dos projetos
pedagogicos coloniais, colonizatdrios e nas propostas de “modernizacao das Amazonias”;
foram e sdo responsaveis pelas histéricas relacbes de dominagdo-subjugacdo e, desse modo,
tém permitido a posse e controle dos recursos naturais e territorios, como se fosse algo natural.

Em nome do processo “civilizador” colonizador e da chamada “modernizagdo da
regido”, povos amazonicos foram expropriados, subjugados, desterritorializados e mortos.
Além do genocidio e desumanizacdo, também praticaram o epistemicidio cultural que, de
acordo com Santos (2018, p. 36), se refere a “destrui¢ao de outros conhecimentos que existiam
nas coldnias. Muitas vezes, esta destruicdo esteve associada a eliminacdo dos grupos sociais
que detinham esse conhecimento”. Desse modo, a historia das Amazonias ¢ a historia da
violagdo dos direitos humanos, da vida e da humanidade dos milhdes de sujeitos que nela
habitavam e habitam desde tempos imemoriais.

Observa Santos (2019, p. 41) que, embora a ciéncia tenha reconhecido a existéncia do
colonialismo historico, como a ocupagdo territorial estrangeira, a mesma ainda nega “o

colonialismo enquanto forma de sociabilidade que ¢ parte integrante da dominacdo capitalista
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e patriarcal”. Dessa maneira, a visdo sobre 0s outros ndo europeus do curriculo ainda
hegemaénico, esta contaminada pela visdo colonizadora, patriarcal, racista e desumanizadora.
Como lugar de fronteiras, as Amazonias tém sido espacos de intolerancia, ambigéo e
morte. Povos indigenas e populagdes tradicionais tém sidos sacrificados e degradados, em nome
de uma civilizacdo — que tem sido apenas para poucos — para “desse modo, viabilizar a
existéncia de quem domina, subjuga e explora” (MARTINS, 1997, p. 13). Desse modo, as
Amazonias, sdo, em esséncia, o lugar da alteridade, de enfrentamentos, de encontros e
desencontros e, especialmente, de conflitos e de lutas pela (r) existéncia. Diz Porto-Gongalves
(2001, p. 16):
[...] Estamos, desse modo, diante de um modelo que, além de predador, se
mostra impossivel de ser generalizado para toda populacdo mundial. Eis a tese

sobre a qual nos vemos concitados, cada vez mais a refletir: 0 modelo
civilizatorio hoje hegeménico s6 pode sobreviver se for para poucos!

Mesmo com toda depredacdo da natureza e epistemicidio cultural, coletivos amazénicos
fazem a resisténcia. E, assim, ainda encontra-se nas Amazonias, a possibilidade de outras
formas de viver e estar no mundo. H& uma riqueza epistemologica capaz de oferecer op¢bes no
que trata ao modelo civilizatério hegemdnico, que tem sido para poucos e vem excluindo o
direito a vida e a diversidade de grande parte da populacéo.

Autores como: Acselrad (2004), Shiva (2001), Rifkin (1999), Martinez-Alier (2007),
Becker (2006), entre outros, afirmam que as grandes caracteristicas do século XXI serdo as
disputas econémicas e politicas pelo controle dos recursos genéticos do planeta. Para eles,
estamos diante de uma nova forma de colonizacdo, o biocolonialismo, alimentada pelo
biocomércio e pela biotecnologia, que encontram na natureza e sua biodiversidade as
informacgdes para sua capitalizacdo. Desse modo, é necessario debater que a histéria das
Amazonias é o exemplo mais recente da luta que se da contra o racismo ambiental e a injusta
reparticdo dos recursos naturais e minerais e em prol da Justica Ambiental. O conceito de
racismo ambiental ou injustica ambiental é definido por Acselrad et al. (2009, p. 41) como:

[...] o mecanismo pelo qual sociedades desiguais, do ponto de vista econdmico
e social, destinam a maior carga dos danos ambientais do desenvolvimento as
populacbes de baixa renda, aos grupos raciais discriminados, aos povos

étnicos tradicionais, aos bairros operarios, as populacfes marginalizadas e
vulneraveis.
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Ja a Justica ambiental é definida pelo autor como um conjunto de principios e préaticas

que:

[...] asseguram que nenhum grupo social, seja ele étnico-racial ou de classe,
suporte uma parcela desproporcional das consequéncias ambientais negativas
das operacdes econdmicas, decisdes politicas e programas federais, estaduais,
locais, assim como da auséncia ou omissdo de tais politicas; asseguram acesso
justo e equitativo, direto e indireto, aos recursos ambientai do pais; asseguram
amplo acesso as informagdes relevantes sobre o uso dos recursos ambientais,
a destinacdo de rejeitos e localizagdo de fontes de riscos ambientais, bem
como processos democraticos e participativos na definicdo de politicas,
planos, programas e projetos que lhes dizem respeito; favorecem a
constituicdo de sujeitos coletivos de direitos, movimentos sociais e
organizagdes populares para serem protagonistas na constru¢cdo de modelos
alternativos de desenvolvimento que assegurem a democratiza¢do do acesso
aos recursos ambientais e a sustentabilidade de seu uso (ACSELRAD et al.,
2009, p. 41).

Os conflitos, nesta regido do planeta, sdo historicos e tém origem tanto interna quanto
externa, envolvendo diferentes atores nesta contenda. Por um lado, o Estado e suas agéncias de
desenvolvimento, o capital nacional aliado ao transnacional, mineradoras, fazendeiros; e por
outro, trabalhadores rurais, seringueiros, extrativistas, pescadores, indigenas e outros coletivos.
Sdo conflitos que surgem, principalmente da contradi¢cdo do modelo econdmico brasileiro e seu
viés baseado na concentracdo da terra, numa economia predatéria e baseada na monocultura de
exportagéo.

O impacto gerado pela exploragdo econdmica e pelo processo colonizador
implementado na regido amazonica, nas Ultimas décadas, foi responsavel, ndo apenas pela
expropriacdo das terras das populaces tradicionais — consequéncia da politica de colonizacéo
e da distribuicdo de terras com incentivos fiscais, que ocasionou a destruicdo sem precedentes

da natureza em funcéo da exploragdo. Para Bauman (2005, p. 120):

[...] durante a maior parte da histéria moderna [...] partes imensas do planeta
[...] “atrasadas”, “subdesenvolvidas” [...] tendiam a ser vistas e tratadas como
terras capazes de absorver os excessos populacionais dos “paises
desenvolvidos” - destinos naturais para a exportacdo de “pessoas redundantes”
e aterros sanitarios 6bvios e prontos para serem utilizados para o despejo do

refugo humano da modernidade.

Exemplos histéricos de declinio de comunidades e civilizagdes humanas inteiras sao
apontados por Acselrad (2004) e Waldman (2006). Foram sociedades que néo tiveram, segundo
estes autores, a capacidade de compreender e superar determinados padrdes de relacéo entre a
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sociedade e a natureza e que terminaram por minar a manutencdo da sua organizacao social
através dos tempos. Neste sentido € que a problematica ambiental aparece como uma das
dimensdes fundamentais da sociedade contemporanea que é o seu carater planetario. A esse
respeito, o ecologista politico Leff (2000, p. 349) diz que:
[...] cada vez mais se torna evidente o fato de que os problemas globais tém
sua concretude no nivel local. E no espaco do municipio e na comunidade que
a sustentabilidade dos processos produtivos passa pela gestdo democratica dos
recursos ambientais. A representatividade de uma comunidade perante o
governo nacional e uma ordem econémica mundial resulta inoperante, ja que
ali os critérios de tomada de decisdes situam-se acima das consciéncias, dos

valores e dos interesses que definem as condi¢cbes de producdo de cada
localidade.

O carater planetario da crise trouxe repercussdes para populacdes em todos os cantos do
planeta, atingido suas formas de vida e tomando a caracteristica de crise civilizatéria. E € essa
crise e o risco que ela traz & sobrevivéncia de muitos povos nos locais pouco explorados e com
recursos naturais potencialmente exploraveis que sera também responsavel pela emergéncia de
novos movimentos sociais diante da progressiva degradacdo da qualidade de vida e destruicdo
dos recursos.

Sdo movimentos que, segundo Becker (2006), deram origem as novas for¢as que tém
hoje forte atuacédo nas escalas global, nacional, regional/local. Dentre elas, estdo as populagdes
tradicionais e indigenas, cujos movimentos ganharam forca no cenario politico nacional e
mundial. Essa nova forca vem fazendo frente as forcas politicas e econémicas tradicionais que
determinavam politicas e a¢des de desenvolvimento por parte do Estado brasileiro e que veem
hoje seu poder sendo contido pelos novos movimentos sociais.

O caso brasileiro é exemplar para analises da desigual reparticdo de recursos e da
injustica ambiental. A recente historia das politicas de modernizacgéo e ocupacdo da Amazdnia
serve para analisar o que acontece quando as modernas formas de desenvolvimento capitalista
comecam a penetrar na considerada ultima e maior regido “inexplorada” da América. As
populacdes indigenas, 0s seringueiros, as quebradeiras de coco, 0s extrativistas, 0os pescadores,
0s atingidos por barragens e os quilombolas, dentre outros, arcaram com o custo social, cultural
e economico do chamado “milagre brasileiro”.

Destaca-se, nesse contexto, a existéncia de diversos grupos atingidos pela perda dos

recursos naturais de que necessitam para sobreviver em consequéncia do desigual crescimento
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econémico, que vém reagindo e convergindo para formas de organizacéo impossiveis de serem
imaginadas em outros tempos, a partir da mobilizacdo de diferentes atores em torno de uma
mesma luta: a da sobrevivéncia dos modos de vida e do direito aos seus territdrios. Essa reacdo
é observada nos paises que ainda dispdem de ricas reservas da natureza e contam com
importante acervo de conhecimentos tradicionais. Essa forma de resisténcia, classificada de
Ecologismo Popular, vem sendo objeto de muitos estudos no Brasil, na india, no México, na
Colbmbia, dentre outros paises sul-americanos e africanos.

Nesse sentido, corrobora o pensamento de Allegretti (2009) ao afirmar que nos
territorios amazénicos a maioria das populacBGes utiliza os recursos naturais de forma
sustentavel, pois trata-se de um patrimdnio socioambiental singular. Apesar disso, observa-se
uma discrepancia entre o fazer amazonico e o educar amazonico, em que a Educagdo Ambiental

é ainda pouco evidenciada como praxis educativa.

4 DESAFIOS CURRICULARES NAS AMAZONIAS

A leitura dos autores da Antropologia, Ecologia Politica, Geografia e Sociologia a
respeito das questdes que envolvem as Amazonias, diversidade e diferencas culturais, a luta por
territorios, os conhecimentos das populagdes indigenas e tradicionais, demonstram, o que ja
havia sido observado por Apple (1995) sobre a necessidade de se compreender os curriculos e
as escolas numa perspectiva dialética, considerando as conexdes existentes com a economia, a
politica, o saber-poder e as relaces de dominacdo e exploracdo da sociedade mais ampliada,
implicadas com as lutas de classe, raga e género, e as intersec¢des com as relagdes coloniais e
neocoloniais, a geografia da branquitude, metafora ndo apenas espacial, mas também temporal
para privilégio de classe.

Sem esse exercicio metodologico e analitico, a educacdo perde o sentido de ser
compreendida num contexto mais amplo e relacionado aos processos politicos, econdmicos e
culturais. Desse modo, podemos verificar a urgéncia de se compreender as lutas curriculares e
educacionais e as conexdes com as relagdes de poder mais amplas, relacionadas a questéo da
relacdo campo/cidade, da terra e dos territorios, das culturas, identidades, pertencimentos e

modos de producéo, das lutas ambientais e pela justa reparticdo dos recursos da natureza e as
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relacBes de saber-poder. Apple (1999, p. 9), discutindo as relagdes entre poder, significado e

identidade, destaca:
Embora alguns o possam negar, ndo somos uma sociedade igualitaria. O nosso
sistema social é entrecruzado por divisGes de classe, género, raga, idade,
nacionalidade, regido, politica, religido e outras dindmicas de poder. Todas
essas dindmicas de poder produzem diferengas sociais, sendo algumas,
conforme a situacdo, sentidas mais fortemente do que outras. Contudo, as
diferencas sociais ndo séo isoladas umas das outras; interagem entre si num
elo complexo de relagdes de poder. E uma vez que o poder social ndo esta
igualmente distribuido na sociedade, ‘qualquer configura¢do de relacfes

sociais envolve necessariamente poder, resisténcia, dominacao, subordinacéao
e, mesmo, luta’.

A investigacdo critica em educacdo requer aprofundamentos teéricos e empiricos e a
necessaria compreensdo das complexas relacfes entre a economia, a politica e a cultura e as
dindmicas entre a sociedade e 0s grupos e movimentos sociais, pela razao que envolvem muitas
dimensdes, quer sejam tedricas, ideoldgicas e politicas, a fim de “entendermos o que se passa
nos lugares a que chamamos de escolas” (APPLE, 1999, p. 10).

Desse modo, é necessario nao apenas compreender como vem se configurando o debate
sobre curriculo, diversidade e diferencas culturais nas multiplas Amazonias, identificando o
lugar dos sujeitos e dos seus conhecimentos nas producdes curriculares. Urge debater as
diversidades culturais, territoriais, ambientais e produtivas e sua insercdo nos sistemas e
processos educativos, de forma que se materializem nos curriculos de formacéo de professores
e cheguem ao chdo das escolas.

Ao falar em territorios, tratamos ndo apenas dos territorios do campo, mas também das
cidades, das escolas, do direito a moradia, do curriculo, entre tantos outros. Este € um debate
recente, onde constatamos que, embora a luta pelos direitos aos territorios, a educacdo e ao
trabalho sejam antigas na agenda de povos indigenas, trabalhadores do campo, ribeirinhos,
quebradeiras de coco, entre muitos outros coletivos, a incorporacdo das discussdes das
tematicas no campo curricular, enquanto direito, ainda ndo avangou o0 quanto se esperava.

Caldart (2017, p. 13) aponta que “ndo ha espagos vazios e todo territorio esta em
disputa”. Se isso procede, sabemos o0 que ocorre quando nos omitimos e deixamos vazios
espacos que deveriamos disputar, como o campo curricular, do conhecimento, da cultura e das
identidades. No que diz respeito as Amazonias, € preciso refletir sobre o tipo de sociedade e

sujeitos que estamos construindo, os caminhos que queremos trilhar, sobre o futuro que sera
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oferecido aos povos indigenas, das aguas, das florestas, das terras firmes, das cidades. Se
optamos por um curriculo que forme para além do mercado, cabe entdo questionar: quais seriam
0s saberes necessarios para as praticas docentes nas Amazonias? Que saberes sdo necessarios
para um curriculo humano, ético e humanizador, que valorize 0s sujeitos e reconhecam seus
saberes como validos? Como as questdes éticas e da vida estdo sendo incluidas nos curriculos?
Como as questdes de cultura, identidade, trabalho, terra e territorios sdo contempladas na
formagé&o dos docentes?

A teoria critica tem afirmado que a educagdo ndo € neutra e fundamentalmente marcada
por relacBes de poder e ideologias. Nestas quase seis décadas em que se consolidou o campo
de estudos criticos em curriculo e educacdo (APPLE, AU; GANDIN, 2011), embora tenhamos
avancado no campo tedrico, histérico, empirico e pratico, testemunhamos a retomada e o
avancar das ideias do campo conservador e neoliberal sobre a educacdo e os curriculos.
Vivenciamos, nesta segunda década do século XXI, a renovacédo de velhos embates e disputas
no campo curricular, a exemplo das enfrentadas nos anos de 1960/70 do século passado,
momento das proposic¢des de reconceptualizacdo do curriculo que deram origem aos debates da
Teoria Critica no campo educacional e onde grupos sociais passaram a pautar a luta por direitos
civis, nos EUA, na Europa e no Brasil.

Desse modo, compreendemos que as lutas e os embates curriculares sdo continuos e
disputados cotidianamente. A razdo para os curriculos serem territérios muito disputados se
deve ao fato de que sdo referentes dos conhecimentos que serdo ensinados; das identidades dos
profissionais e dos educandos; dos projetos de sociedade e das culturas valorizadas. Arroyo
(2011) também afirma que o documento curricular é um territério disputado: “na construcéo
espacial do sistema escolar, o curriculo é o nucleo e o espaco central mais estruturante da funcéo
da escola e por essa razdo é o territério mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais
politizado, inovado e ressignificado” (ARROYO, 2011, p. 13).

Assim, compreendemos que disputar conhecimento, saberes, culturas e identidades e
projetos de nacdo € uma tarefa primordial dos/as educadores/as criticos/as das Amazonias:
disputar o direito a existéncia, ao pais, aos territorios e territorialidades especificas; disputar
lugares formativos que considerem os sujeitos amazonicos; e disputar o direito a vida e a ética

da vida; o direito a humanidade e os direitos da natureza.
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Os curriculos e as politicas educacionais hegemonicas tém negado aos sujeitos das
Amazonias seus direitos humanos e sociais e suas proprias humanidades. Por isso, é crucial
disputar lugares e narrativas no projeto de nacdo; lugares e saberes dos povos das Amazonias
no projeto enquanto conhecimento valido; o campo da cultura enquanto politica cultural, para
que a ideologia colonial e colonizadora seja combatida, os curriculos sejam descolonizados, as
identidades amazodnicas sejam afirmadas e o0s sujeitos subalternizados passem a ser
reconhecidos como sujeito de direitos, de fato, e ndo apenas no discurso.

As teorias criticas em educacdo tém observado, desde sua origem, que a sociedade
capitalista, necessita de mecanismos e instituicdes encarregadas de disseminar sua ideologia,
para garantir o status quo (SILVA, 2011). As politicas culturais e educacionais tém, em grande
parte, servido a este fim. Observamos, nas Amazonias, que as visdes colonizadas ainda
proliferam; e estdo diretamente relacionadas as pedagogias e projetos coloniais, que serviram e
continuam servindo a este fim, e precisam ser contrapostas por uma educacdo de base
decolonial.

Loureiro (2009, p. 21) afirma que a formagdo social da Amazonia brasileira tem como
um dos elementos fundadores “a persisténcia de politicas de carater elitista, patrimonialista e
voltada especificamente para a acumulacdo do capital, executadas sem qualquer cuidado ou
preocupacgao com a vida e futuro das populagdes locais”. Esta visdo colonizada, ainda de acordo
com a autora é:

[...] facilmente constatavel nas elites regionais e na tecno-burocracia do
Estado, cujas ideias, interesses e objetivos sdo expostos cotidianamente nos
meios de comunicagdo de ampla circulacdo, além de estarem registrados em
planos, projetos e nas a¢des governamentais. Essa visdo de mundo das elites
e do Estado, focalizada a partir de um angulo colonial e, portanto,
subordinado, ignora ou subestima a criatividade e as potencialidades internas
do pais, em particular da regido amazbnica com suas virtudes e
especificidades; por esse fato, ndo as reconhece, ndo as valoriza nem as

considera, concretamente, como Uteis ou factiveis de serem aplicadas
(LOUREIRO, 2009, p. 23).

Esse fato, apontado pela pesquisadora, constitui um dos maiores desafios das
universidades e, em especial, dos curriculos de formacdo de professores e professoras nas
Amazonias. Descolonizar os curriculos e as visdes sobre a Amazonia e seus sujeitos, e fazer
contraposicédo ao curriculo hegemonico prescrito pela BNCC e BNC-Formagéo, que assumem

uma visdo colonialista sobre os educandos, sobre os brasileiros e Amazonidas, e reforca ainda
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mais as desigualdades sociais e territoriais, visto que ndo ha interesse em fortalecer a
pluriversidade de pertencimentos e identidades.

Como pesquisadores/as e educadores/as somos chamados/as a desinterditar este debate
no campo curricular e dar a necessaria atencdo as peculiaridades dos territorios e suas inter-
relacGes com a nossa vida e a vida dos educandos, com as discussdes e producdes curriculares,
superando as visdes estigmatizadoras ideologicamente construidas. E necessario pautar as
relacbes que se ddo entre as culturas, identidades e pertencimentos, na luta cotidiana pela
producéo da existéncia por meio do trabalho; na relacdo dos seres humanos com a natureza e
com os conhecimentos produzidos.

Como bem nos adverte Freire (2001), nossa sociedade carece de praticas educativas e
educadoras que coletivamente ajudem a desmitologizar as ideologias historicamente
construidas pelos grupos hegeménicos de poder e que estdo presentes no senso comum, que
auxiliam na reproducdo das visGes subjugadoras e alienantes a respeito dos sujeitos. No
entendimento de Freire (2001, p. 23):

[...] preparar para a democracia ndo pode significar somente converter o
analfabeto em eleitor, condicionando-o as alternativas de poder j& existente.
Uma educacdo deve preparar, a0 mesmo tempo, para um juizo critico das

alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade de escolher o préprio
caminho.

Essa perspectiva de escolha dos proprios caminhos ndo vird de uma educacéo elitista ou
alienante. Também ndo é do interesse dos grupos hegemaonicos que o0 assunto seja pautado, visto
que se beneficiam destas relacfes desiguais. Razdo pela qual a terra e o direito aos territorios
ainda se constituem em debates interditados, motivo pelo qual pouco se menciona os territorios
como direito, como lugar de vida e de sustento de camponeses, indigenas, ribeirinhos,
quilombolas, quebradeiras de coco e demais coletivos e povos das Amazénias. Como destaca
Coelho (1994, p. 180): “[..] a escrita da histéria do Brasil foi essencialmente elitizada ¢
conservadora, um exercicio intelectual centrado em torno da construcdo da ordem e dos seus
herdis, sem aproximagao com o pais real de indios e negros”.

Em nossos estudos, temos constatado que os desafios curriculares para formacao de
professores e professoras nas Amazonias se relacionam a formacéo de sujeitos com uma ampla
compreensdo das relagdes que se dao entre economia, politica cultural e sociedade e as questes

civilizatorias que envolvem seus territorios. O direito dos muitos coletivos a educagdo nao pode
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reproduzir novas colonialidades que subjuguem o0s sujeitos amazonicos, suas culturas,
conhecimentos e modos de producao, tendo os curriculos como promotores da hegemonia.

Os desafios tratam da educacéo relacionada ao debate da terra e territorios, ao direito a
vida, a existéncia e as implicagdes socioambientais que envolvem o debate curricular. Nos
encontramos em uma encruzilhada civilizatéria que nos forca refletir sobre os caminhos que
nossa civilizacdo humana vem tomando e os riscos que cada decisdo oferece para todos 0s
demais. A sabedoria dos indigenas Wayuu-Afiuu que habitam as margens do Lago Maracaibo
na Venezuela, nos ensina que “quando o horizonte esta turvo e os caminhos confusos, € hora
de buscarmos na memaria, em nossa trajetoria, 0 momento em que nos perdemos no caminho”
(MALHEIRO; MICHELOTTI; PORTO-GONCALVES, 2018, p. 1).

Quando tratamos de curriculo, discutimos sobre os caminhos que as sociedades
amazonicas querem trilhar com relacdo a sociobiodiversidade ante as propostas da BNCC e
BNC-Formacao e as visdes monoculturais do conhecimento, dos sujeitos e do trabalho, contidas
nestas propostas. O curriculo constrdi pertencimentos, identidades sociais, culturais e politicas
que se relacionam com os contextos historicos e, desse modo, se constitui em um importante
instrumento de formac&o identitaria. Todavia, o curriculo hegeménico dissemina uma visao que
nega e invisibiliza pertencimentos, identidades sociais, culturais e politicas préprias dos sujeitos
das Amazonias e tem sido utilizado como uma estratégia de dominacdo e subjugacdo desses
mesmo sujeitos.

Por isso temos indagado sobre o lugar da sociodiversidade, das histdrias e narrativas dos
sujeitos e dos seus diferentes saberes nos curriculos de formacao de professores. O educador
Paulo Freire, em entrevista concedida a Neidson Rodrigues e publicada na Revista Pedagogica
em 1995, abordava a formacéo de professores com a seguinte indagacao:

[...] como é possivel a formagdo de um educador sem uma excelente base de
linguagem - ndo digo lingua, porque linguagem é bem mais do que isso- e sem
uma excelente base do discurso? Como vocé pode ser um bom educador, se

ndo tem nogao da historia do seu pais, da histéria da sua cultura, se nunca teve
nocao sobre as raizes autoritarias do pais? (FREIRE, 1995, p. 10).

Em que medida a auséncia destes saberes no curriculo de formagédo de educadores
auxilia na permanéncia das desigualdades estruturais deste pais e contribui para fragilizar nossa
democracia, cidadania e lutas sociais? E necessério indagar sobre as concepcdes de histéria e

de historia da educacdo que se fazem presentes nos curriculos de formagdo de professores/as
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nas Amazonias; e compreender as no¢Oes de pais, de cultura, de lugar, de Amazonia e de

sujeitos que sdo neles veiculados.

Quando pautamos as producgdes curriculares nas Amazonias constatamos que embora

marcadas por uma multiplicidade de sujeitos, lugares, territorios, paisagens, ecossistemas,

culturas, identidades e formas de ser e estar no mundo, sua historia tem sido estudada e contada

a partir da visdo de seus colonizadores, que ao longo do processo historico tém procurado

padronizar a diversidade cultural, humana e identitaria local, e apresentar o invasor como 0

herdi que trouxe 0 “progresso” para o territorio, enquanto os Outros, colonizados, foram sub-

humanizados e “integrados a cultura do colonizador para atingirem 0s mesmos graus de

“civilizagdo”, que estes. A este respeito, Munanga (2009, p. 13) afirma:

Como se sabe, a dominagdo colonial [...] resultou da expansdo de dois
imperialismos: o do mercado, que se apropriou da terra, dos recursos e dos
homens; o da historia, que se apossou de um espago conceitual novo: 0 homem
ndo histdrico, sem referéncias nos documentos escritos. A expropriagdo das
terras e dos recursos, a exploragdo econdémica, a mobilizag&o e o inventario da
forca de trabalho, tudo isso deveria ser legitimado pelas poténcias coloniais.
A primeira justificativa surge através da miss@o colonizadora, esse peso e essa
responsabilidade que a sociedade colonial deveria assumir, a fim de tirar os
negros da condicdo de selvagens, poupando-os do longo caminho percorrido
pelos ocidentais. Uma vez civilizados, os negros seriam assimilados aos povos
europeus, considerados superiores, ou seja, tornar-se-iam iguais aos brancos.

De fato, numa perspectiva hegemonica, a educacdo e os curriculos se vincularam aos

projetos de colonizagdo e se mantiveram entre as cercas das ideias e das linhas estabelecidas

pelo pensamento abissal criado pela modernidade. Santos (2010, p. 32-33) define o pensamento

abissal como:

[...] sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de
linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o
universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha” [...] a
caracteristica do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenga nos
dois lados da linha. Este lado da linha sé prevalece na medida em que se esgota
0 campo da realidade relevante. Para além dela ha apenas inexisténcia,
invisibilidade e auséncia ndo dialética. [...] Sendo que os territorios coloniais
constituiam lugares impensaveis para o desenvolvimento do paradigma da
regulacdo/emancipacdo, o facto de este paradigma lhes ndo ser aplicavel nao
compromete sua universalidade. O pensamento abissal moderno salienta-se
pela sua capacidade de produzir radicalizar distin¢des.
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Diante disso, constatamos que, desde a invasdo dos colonizadores nas Amazonias, 0
olhar exdgeno determinou as visdes hegemonicas sobre elas e as histérias contadas foram
construidas a partir da perspectiva dos estranhos a este territorios, a partir de visdes alheias, que
disseminaram estorias de um lugar inventado, inusitado, sendo ao mesmo tempo um paraiso e
um inferno verde, espacos vazios a se colonizar, rica em minérios, uma terra de abundancia e
de muitos mitos que circulam no imaginario social nacional e internacional, almoxarifado para

0 pais e estrangeiros, pouco entendida como direito dos amazonidas.

5 CONCLUSAO

Neste trabalho, procuramos tratar do debate sobre a diversidade cultural, tendo como
I6cus as multiplas Amazonias e o lugar da diversidade, das diferencas culturais, dos saberes e
das muitas epistemologias e suas inter-relagdes com o curriculo, ao compreender o territorio
em sua pluralidade socioambiental. Nossas preocupacfes relacionam-se as prescricdes
curriculares incluidas na BNCC e BNC-Formacéo, que estdo sendo implantadas e indicam um
aumento das linhas abissais, mencionadas por Santos (2010, 2018, 2019), corroedo, ainda mais,
as solidariedades necessarias para a construcdo de uma sociedade com uma democracia mais
ampla e participativa e dissolve a ideia de coisa publica.

Essas prescri¢cdes tratam da formagéo para um mercado que desconsidera o humano, e
as formas agroecoldgicas e camponesas de produzir para viver com outros caminhos de
producdo ndo capitalista. Elas pretendem quebrar solidariedades e pertencimentos,
transformando os educandos amazbnicos em parte da mdo de obra para o0 exército de
desempregados, de reserva ou preparar para trabalhos precarizados.

A disputa no campo curricular é uma exigéncia para que a diversidade, as historias e 0s
conhecimentos tradicionais ocupem lugares estratégicos e o dialogo entre saberes se concretize.
As Amazonias séo lugares essencialmente marcados pela alteridade, onde as identidades se
forjam no cotidiano das lutas pelas re-existéncias, que passam pelos direitos aos territorios, aos
saberes e as culturas, produto historico das sociedades amazonicas e de cada coletivo destes
lugares. A diversidade aflora onde quer que se olhe.

Entretanto, toda essa riqueza que poderia ser reconhecida nas escolas e nas produgdes
curriculares, ainda € visibilizada de forma muito timida e fragmentada. A escola e as producdes
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curriculares parecem encontrar dificuldade para fortalecer os pertencimentos e identidades
amazonicas e valorizar os conhecimentos historicamente produzidos pelos povos/grupos/
etnias/classes sociais das Amazo6nias. Embora exista nas universidades publicas amazénicas
uma rica e significativa literatura produzida sobre/com os sujeitos e povos da regido, esta pouco
é usada como fonte nos curriculos escolares e formativos. Tematicas como: territorio, direitos,
pertencimentos, culturas, saberes e identidades ainda disputam espagos nos territorios
curriculares hegemdnicos para visibilizar as vozes dos sujeitos amazonicos e suas culturas.

Isso se torna mesmo uma exigéncia para que possamos compreender que 0S Seres
humanos, seus direitos a vida e as riquezas da natureza tém sido excluidos dos curriculos e das
politicas educacionais implementadas nas Amazonias e é dbvio que isto ndo ocorreu € nem
ocorre ao acaso, e muito menos por uma questdo de esquecimento. Mas, sobretudo, porque 0s
curriculos e as politicas educacionais hegemdnicas se vinculam a préaticas colonialistas e
colonizadoras que disseminam suas ideologias sobre as Amazo6nias e sobre 0s povos que nela
habitam.

Diante dessas questdes, € necessario e urgente repensar acOes e estratégias de
enfrentamento ao poder hegeménico que se instala sob o dominio dos curriculos nas praticas
escolares e formacéo de professores, negar a subordinacao a propostas de padronizacdo € uma
condicdo para a sobrevivéncia da diversidade sociocultural dos povos das Amazdnias e todos

0s outros que vém sendo tomados pela expropriacdo dos conhecimentos em curso.
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