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RESUMO

Investigamos algumas representagoes sobre professores da escola basica
na escrita reflexiva profissional elaborada por professores em formagdo
inicial, no estdagio supervisionado obrigatorio da licenciatura. Ao
identificarmos as representa¢des mencionadas, também caracterizamos
a referida escrita e evidenciamos a relevdncia desse registro académico
para a formagdo critica do professor. Tais objetivos foram alcancados a
partir da articulagdo entre pressupostos teoricos da Linguistica Sistémico-
Funcional, em especial o conceito de contexto de cultura, e da abordagem
transdisciplinar da Linguistica Aplicada. Os resultados revelaram um
esforco de invisibilizagdo dos professores no registro investigado, os quais
parecem ndo serem representados como interlocutores dos professores
em formagdo inicial.

Palavras-chave. contexto, cultura; formacdo do professor; letramento.
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ABSTRACT

We investigated some representations about basic school teachers on
the reflexive professional writing elaborated by teacher-trainees who
were enrolled in the supervised compulsory teacher-training subject. By
the identification of the representations made, we also characterized the
writing mentioned and found out the relevance of this academic written
register to the teacher s critical education. These objectives were achieved
by the articulation between Systemic Functional Linguistics, especially
the concept of context of culture, and the transdisciplinary approach of
Applied Linguistics. The results showed an effort to render invisible the
teachers in the register investigated. They seem not to be represented as
teacher-trainee s interlocutors.

Key-words: context; culture; teacher education; literacy.

1. Introducéo

Este artigo traz resultados de investigagdes cientificas desenvolvi-
das no grupo de pesquisa “Praticas de Linguagens em Estagios Super-
visionados” — PLES (UFT/CNPq)!. Tais investigagdes estdo situadas
na area da educagdo linguistica, uma vez que a escrita reflexiva profis-
sional, produzida por professores em formacgao inicial nas licenciaturas
brasileiras, ¢ investigada a partir da abordagem transdisciplinar de
Linguistica Aplicada (LA), tendo a Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) como teoria de analise linguistica dos dados escritos. O forta-
lecimento do letramento desse professor em formagdo, na academia
e para o futuro local de trabalho, corresponde ao principal propdsito
das pesquisas realizadas.

A abordagem transdisciplinar da LA ¢ justificada pelo proposito
investigativo mencionado e pela natureza dos dados selecionados, a
saber: relatorios de estagio supervisionado produzidos como trabalhos
escritos finais por professores em formagao inicial, aqui denominados

1. Esta pesquisa esta vinculada ao projeto de pés-doutorado intitulado “Representacdes
de professores da escola basica em relatdrios de estagio supervisionado das licenciaturas:
da gramatica ao discurso, realizado na The Hong Kong Polytechnic University — PolyU
(Bolsista CAPES — BEX 11536/12-8).
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de alunos-mestre, no estagio supervisionado obrigatorio das Licencia-
turas. A transdisciplinaridade € construida a partir do uso de categorias
tedrico-analiticas de diferentes areas do conhecimento, em funcéo de
demandas investigativas instauradas a partir do exame dos relatorios
selecionados. Alguns desdobramentos tedricos podem surgir a partir
dos resultados produzidos de pesquisa. Em outros termos, a investi-
gagdo ndo precisa se restringir a confirmagao ou ao fortalecimento das
teorias de referéncia, recategorizagdes ou reformulagdes conceptuais
sdo esperadas.

A LSF ¢ o principal referencial tedrico assumido para realizacdo
da microanalise dos relatérios (Halliday 2003[1973], 1989; Hasan
2009, 2003, 1989; Martin e White 2005; Halliday e Matthiessen 2014;
Thompson 2014), o qual é contextualizado a partir de referenciais
teoricos sobre estudos do letramento (Kleiman 2009; 2006) e ensino
reflexivo na formagao do professor, sendo esses ultimos mobilizados de
diferentes disciplinas ou campos do conhecimento, como Linguistica
Aplicada (Edge 2011; Liberali 2004; Magalhaes e Celani 2005) Edu-
cagdo (Grant e Zeichner 1984; Perrenoud 2002; Schon 1983; Zeichner
2008) e Escrita Criativa (Hunt e Sampson 2006).

Neste texto, respondemos os seguintes objetivos de pesquisa: (i)
apresentacdo de um percurso investigativo possivel para pesquisa trans-
disciplinar em LA, utilizando a LSF como teoria de microanalise dos
dados; e (ii) investigac@o de representacdes do professor-colaborador do
estagio supervisionado na escola basica, produzidas por aluno-mestre
em relatorio de estagio supervisionado obrigatorio numa Licenciatura
em Letras®. A realizagdo do segundo objetivo de pesquisa exemplifica
0 percurso investigativo mencionado no primeiro. Subjacente a tais
objetivos, esta nosso esforgo para caracterizar o que denominamos de
escrita reflexiva profissional, concebida como um registro académico
aqui realizado no relatorio de estagio, em fun¢do do empoderamento
da formacio do aluno-mestre.

2. O professor-colaborador é o professor da escola basica que disponibiliza a propria
sala de aula para o aluno-mestre observar e ministrar aulas. Esse profissional ndo tem
vinculo formal com a universidade, apenas a rede publica estadual de ensino mantém
um convénio que autoriza a realizagdo dos estagios obrigatdrios das licenciaturas nas
escolas estaduais.

3. “Empoderamento ¢ assim para Freire um processo que emerge das interagdes sociais
em que nos, seres humanos, somo construidos e, a medida que, criticamente, problema-
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Este artigo estd organizado em quatro principais segdes, além da
Introdugdo, Consideragoes finais € Referéncias bibliogradficas. Em
Documento e percurso investigativo, descrevemos os dados e os proce-
dimentos metodologicos assumidos na pesquisa. Em Pratica reflexiva
do professor, caracterizamos a atividade de reflexdo docente, a partir
da literatura cientifica produzida em diferentes areas do conhecimento,
além de articular essa atividade ao conceito de letramento do profes-
sor. Em Escrita reflexiva a partir da LSF, caracterizamos a escrita
reflexiva como um tipo de registro académico produzido no contexto
complexo do estagio obrigatorio da licenciatura. Concomitante a ca-
racterizagdo, apresentamos brevemente uma sintese dos pressupostos
teorico-metodologicos da LSF orientadores da microanalise linguistica
realizada. Finalmente, em Professor-colaborador na escrita reflexiva,
apresentamos a analise do registro académico investigado. Focalizamos
algumas atitudes positivas e negativas sobre o professor-colaborador do
estagio, identificadas nos relatérios, justificando a subdivisdo da se¢do
em Atitude positiva sobre o professor-colaborador e Atitude negativa
sobre o professor-colaborador.

2. Documentos e percurso investigativo

Os dados investigados sao relatorios de estagio supervisionado,
produzidos por alunos-mestre da Licenciatura em Letras, habilitacdo
em Lingua Portuguesa, ofertada na Universidade Federal do Tocantins
(UFT), Campus Universitario de Araguaina. Para este artigo, foram
analisados 104 textos escolhidos aleatoriamente entre 636 relatorios
produzidos nas disciplinas de Investigacdo da Pratica Pedagogica e
Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa: Lingua e Literatura I,
I1, III e IV, ministradas entre os anos de 2006 ¢ 20124,

Tais documentos fazem parte do acervo do Centro Interdisciplinar
de Memoria dos Estagios Supervisionados das Licenciaturas (CIMES),

tizamos a realidade, vamos nos “conscientizando”, descobrindo brechas e ideologias; tal
conscientizagdo nos da ‘poder’ para transformar as relagdes sociais de dominagdo, pode
esse que leva a liberdade e a libertagdo” (Guareschi 2008: 166).

4. Para sele¢do dos dados, contamos com o trabalho realizado pela bolsista de iniciagao
cientifica Barbara de Freitas Farah (2013). Somos gratos a bolsista pelo auxilio durante
a produg@o deste artigo.
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onde estdo arquivados os relatorios das Licenciaturas em Fisica, Geo-
grafia, Letras, Quimica e Matematica, todas pertencentes ao referido
Campus. Tal centro foi criado no segundo semestre de 2009 e disponi-
biliza o acervo para consulta pela comunidade académica. Atualmente,
o centro vem se consolidando como um espago de pesquisa para os
alunos das licenciaturas, que consultam os relatorios arquivados para
realizag@o das atividades dos estagios obrigatérios.

A escolha dos textos produzidos a partir de 2006 se justifica pela
consolidagdo da referida instituicdo como universidade publica fede-
ral, a exemplo do contexto em que, até¢ entdo, estavam inseridas as
disciplinas de estagio supervisionado da Licenciatura em Letras: eram
ministradas por professores substitutos ou cedidos pelo governo esta-
dual®. A partir do referido aluno letivo, professores efetivos comegaram
assumir a supervisao dos estagios, trazendo um maior respaldo tedrico
e, até¢ mesmo, inovagdes para as referidas disciplinas e para as aulas
ministradas pelo aluno-mestre na escola de educagao basica.

Conforme investigacdo realizada por Silva e Melo (2008), em rela-
torios produzidos nos anos de 2004 e 2005, na licenciatura aqui focali-
zada, o género ainda estava bastante marcado pela escrita burocratica,
pouco comprometida com a reflex@o e a transformacao das situagcdes
de ensino experienciadas nos estagios supervisionados obrigatdrios.
Quanto a data final de referéncia para a sele¢ao dos dados, esclarecemos
que, quando iniciamos esta pesquisa, ndo havia relatérios produzidos
em 2013 disponiveis para investigagao.

Sobre composi¢do dos relatorios, salientamos que a estrutura
esquematica dos textos é bastante diversificada, o que pode ser jus-
tificado, de acordo com Silva (2012a: 287), pela “falta de consenso
entre os profissionais responsaveis por coordenar e ministrar os esta-
gios supervisionados a respeito da operacionalizagido das orientagdes

5. O periodo entre 2003 e 2005 pode ser caracterizado como um momento marcado por
transformagdo das praticas da antiga institui¢do estadual, Universidade do Tocantins (UNI-
TINS). Parte dessa institui¢do foi federalizada a partir da criagdo da Universidade Federal
do Tocantins (UFT) em 23 de outubro de 2000, sendo efetivadas as atividades da nova
instituicdo a partir de maio de 2003, com a posse dos primeiros professores concursados
da institui¢do. Maiores informagdes sobre essa fase de transi¢do na gestdo institucional,
bem como sobre algumas transformagdes ocorridas nos estdgios supervisionados, ver
Melo (2011).
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oficiais sobre a disciplina”. Os usos desses relatorios ndo podem cair
no mesmo esvaziamento sofrido pela pratica reflexiva na formacao
do professor, conforme discutido na proxima se¢do deste artigo. Os
professores formadores, supervisores dos estagios obrigatorios, pre-
cisam ter consciéncia dos propositos a serem atingidos com a escolha
do género, bem como das estratégias didaticas mais produtivas para
alcanca-los. Nos termos de Silva (2012b: 41):

o relatorio ndo pode resultar num produto de uma atividade burocratica,
cuja finalidade se reduz a atribuicdo de notas ou conceitos, quando o
texto escrito produzido ndo encontra leitores interessados no contetido
nele tematizado. Reduzido a instrumento de avaliacao gerador de notas
ou conceitos, o relatdrio se configura como um dos atores responsaveis
pelo livre transito dos alunos-mestre pela licenciatura.

Para investigacdo dos relatorios, desenvolvemos uma analise essen-
cialmente qualitativa dos dados, ancorada em pressupostos teoricos da
LSF, especialmente nas nogdes de contexto de cultura e de metafungdes
da linguagem, as quais sdo representativas da abordagem funcionalista
da linguagem assumida. De acordo com Halliday (2003[1973]), as
opgdes comportamentais dos participantes das atividades sociais sdo
realizadas através da lingua e influenciadas pelo contexto em que estdo
inseridos. Os participantes também influenciam o contexto, as relagdes
instauradas entre os primeiros e esse ultimo s3o de mutua interferén-
cia. Nas palavras do autor, “a partir de uma interpretagdo funcional do
sistema semantico, nds podemos comecar a apreciar como a lingua,
simultaneamente, expressa sentidos particulares a determinados contex-
tos de situagdo, e serve para transmitir padrdes essenciais de orientago
no contexto total de cultura” (Halliday 2003 [1973]: 365)°.

Para caracterizagdo do contexto da pratica de escrita reflexiva na
formagdo do aluno-mestre, ensaiamos uma releitura da nogédo teorica
de contexto de cultura a partir do percurso investigativo transdisciplinar
da LA. O contexto académico focalizado foi caracterizado pela revisdo
da literatura cientifica produzida em diferentes areas do conhecimento,
sobre a relevancia da pratica de reflexdo docente. A caracterizagao desse
contexto serviu de parametro para a analise linguistica das represen-

6. Neste artigo, somos responsaveis pelas traducdes de todas as citagdes cujos originais
estdo escritos em lingua inglesa.
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tagdes do professor-colaborador, construidas pelo aluno-mestre nos
relatorios de estagio, bem como para a identificac@o de caracteristicas da
escrita reflexiva profissional. As metafungdes da linguagem orientaram
a analise linguistica, realizada pelo enfoque de realizacdes gramaticais
que julgamos responsaveis pelas representagdes identificadas.

As noc¢des de forma e fungdo orientaram o percurso investigativo
para a microanalise dos dados trilhado na pesquisa. A observagao dos re-
latorios de estagio, a partir da LSF como teoria linguistica de referéncia,
resultou na identificag@o de formas gramaticais regulares responsaveis
pela textualizagdo de discursos sobre o professor-colaborador. Con-
forme esclarecemos adiante, esses discursos revelam fungdes sociais
exercidas pelas formas gramaticais no contexto institucional do estagio
da licenciatura. De acordo com Halliday (2003[1973]: 363), “a funcdo
social da lingua € central para a interpretagdo da lingua como sistema. A
organizacdo interna da lingua nao € acidental, ela incorpora as fungdes
que a lingua evolveu para servir na vida do homem social”.

Esse percurso de andlise configura a abordagem funcionalista de
representagdes sociais desenvolvida na pesquisa. Conforme discutido
adiante, essas representagdes estdo ancoradas na concepgao de cultura
assumida a partir de Malinowski (2012), antropologo que influenciou
bastante os pressupostos teorico-metodologicos na LSF. De acordo
com o autor,

como um trabalho manual do homem e como meio através do qual
ele alcanga seus objetivos — um meio que o permite viver, estabele-
cer um padrio de seguranga, conforto e prosperidade; um meio que
lhe proporciona forca e lhe permite criar bens e valores além de sua
condi¢do animal e organica — a cultura, em tudo isto e através disto
tudo, deve ser compreendida como um recurso para um fim, o que &,
instrumental e funcional. (Malinowski 2012: 67)

Finalmente, para exemplificag@o das representacdes de professor-
colaborador, escolhemos paragrafos dos relatorios considerados re-
presentativos das ocorréncias identificadas durante a leitura analitica
dos documentos selecionados. Os exemplos estdo identificados par-
cialmente pelo periodo, ano e semestre letivos em que o estagio foi
ministrado, além da identificagdo da série e nivel de ensino em que
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o aluno-mestre realizou o estagio obrigatorio (8° periodo, 2006.1, 1°
Ano — Ensino Médio).

3. Pratica reflexiva do professor

Nao hé duvida de que o professor — em formagdo inicial ou
em servigo —, assim como qualquer outro profissional, faz alguma
reflexdo sobre atividades desempenhadas no local de trabalho. Dito
isso, questionamo-nos a respeito das especificidades trazidas pelos
itens lexicais reflexdo ou reflexivo quando utilizados, em contextos
de instrucdo formal, em referéncia a praticas profissionais desejadas
para os professores no local de trabalho (Schon 1983). Essas praticas
correspondem a reflexdo ou ao didlogo com o proprio eu (self) na/sobre
as situacdes de ensino instauradas no espacgo de atuago profissional.
Podem ser motivadas a partir da colaborag@o de outros interactantes,
resultando no compartilhamento de saberes em prol do empoderamento
profissional coletivo.

No ambito da Educagao, retomando os estudos desenvolvidos por
Schon (1983), Perrenoud (2002: 30 e 31) faz referéncia a dois processos
mentais complementares para caracterizar o que autor compreende
por pratica reflexiva no exercicio da docéncia, as quais sdo descritas
no Quadro 1.

Quadro 1 — Tipos de Reflexao

“tomamos nossa propria a¢do como objeto de reflexdo, seja para
REFLEXAO compara-la com um modelo prescritivo, o que poderiamos ou
SOBRE AACAO | deveriamos ter feito, o que outro profissional teria feito, seja para
explica-la ou critica-la” (italico do original).
“consiste em se perguntar o que esta acontecendo ou o que vai
REFLEXAO acontecer, o que podemos fazer, o que devemos fazer, qual é a
NA ACAO melhor tatica, que desvios e precaugdes temos de tomar, que
riscos corremos, etc”.

O relatorio de estagio funciona como um instrumento de mediagao
desencadeador da “reflexdo sobre a agdo”, ou seja, especialmente sobre
as aulas ministradas pelo professor-colaborador, quando o aluno mestre
apenas observa o trabalho docente, ou sobre as proprias aulas ministra-
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das, quando o aluno-mestre assume atividades de ensino na turma em
que, previamente, observou aulas. A familiarizagdo do aluno-mestre
com esse primeiro tipo de reflexdo pode resultar numa consciéncia
critica para a “reflexdo na a¢do”, quando o professor analisa o proprio
trabalho realizado no calor das atividades em curso.

O esfor¢o na instrucdo de professores familiarizados com essas
praticas informa pesquisas realizadas em disciplinas que se propdem
a focalizar a formagdo docente, a exemplo das propostas apresentadas
por Perrenoud (2002) e Edge (2011), no ambito da Educacdo e LA,
respectivamente. Ao tematizar a reflexdo sobre a acdo, tais autores
se utilizam das subcategorias reflexdo “retrospectiva” e “prospecti-
va” para caracterizar a pratica tematizada (ver Quadro 2). Apesar de
compartilharem nomenclaturas idénticas, as concepgdes apresentadas
pelos autores sdo diferentes, ainda que sejam complementares. Para o
primeiro, 0 momento de realizag¢do da reflexdo — antes ou apos a ati-
vidade profissional — determina o tipo de reflexdo, ao passo que, para
o segundo, o elemento determinante € a agéncia assumida no local de
trabalho — trabalho ou pessoa como agente de acdes desencadeadas.

Quadro 2 — Tipos de Reflexdo sobre a Acéiio

Perrenoud (2002: 36) | Edge (2011: 38)
RETROSPECTIVA

“subsequente a uma atividade ou a uma interagdo, | “quando fala especificamente

ou aum momento de calmaria. Sua fungdo principal | do efeito do trabalho sobre a

¢ ajudar a fazer um balango, a compreender o que | pessoa”.

deu ou nio certo e a preparar o profissional caso a

acdo se repita”.

PROSPECTIVA
“ocorre no momento do planejamento de uma nova | “quando fala especificamente
atividade ou da antecipa¢do de um acontecimento | sobre o efeito da pessoa sobre o
ou de um problema novo”. trabalho”.

Os beneficios advindos do ensino reflexivo na formagao docente
ndo encobrem possiveis praticas que possam minar “o potencial para
o desenvolvimento real dos professores”, a exemplo de énfases em ati-
vidades individualistas de reflexdo sobre o trabalho docente em fungao
da reproducdo de uma ordem estabelecida. Ou seja, a reflexdo deve ser
realizada para transformar a pratica profissional e ndo, simplesmente,
para confirmar ou consolidar as atividades costumeiras, ignorando-se o
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contexto institucional mais amplo, bem como percursos metodologicos
alternativos (ZEICHNER 2008: 542)7. Distorg¢des da concepgdo de
ensino reflexivo se confundem com o desgaste sofrido pela proposta
original no ambito da Educacdo, proposta ainda na década de 80 do
século passado por Schon (1983). Conforme esclarecido por Zeichner
(2008: 538), o ensino reflexivo “comegou a perder qualquer signifi-
cado especifico”, apds se tornar “rapidamente um s/ogan adotado por
formadores de educadores das mais diferentes perspectivas politicas
e ideoldgicas para justificar o que faziam em seus programas” (italico
do original).

Tal desgaste sofrido pelo rétulo ensino reflexivo ndo minimizou a
relevancia dessa pratica na formag¢ao docente. No ambito da formacgéo
de professores em servico, por exemplo, mencionamos o programa de
ensino reflexivo de professores de lingua inglesa, envolvendo institui-
¢oes de ensino basico e superior, nas redes publica e privada de ensino
do Estado de Sdo Paulo, conforme descrito em Magalhées e Celani
(2005) e Liberali (2004). Do ponto de vista da pesquisa cientifica, foi
investigado como os professores de inglés da rede publica paulista
poderiam ser educados numa perspectiva reflexiva e critica sobre suas
atividades profissionais. Do ponto de vista do ensino de lingua, esfor¢os
foram despendidos para formar professores criticos a partir da pratica
reflexiva colaborativa com a qual se familiarizaram, além de torna-los
multiplicadores dessa pratica no local de trabalho.

No estagio supervisionado obrigatdério da licenciatura, contexto
institucional focalizado neste artigo, a relevancia do ensino reflexivo
se justifica pela demanda de autonomia exigida do aluno-mestre es-
pecialmente no espago escolar, uma vez que a licenciatura, enquanto
principal agéncia desencadeadora do letramento do professor, nao prevé
as infindaveis situagdes de ensino com as quais o professor se deparara
no exercicio da profissdo. Conforme orientam Grant e Zeichner (1984:
108), o aluno-mestre “pode inteligentemente aplicar o conhecimento
e habilidades adquiridos na preparacdo formal para o magistério em
situagdes que podem ser muito diferentes das experienciadas durante
esse periodo de formagao inicial”. Nessa perspectiva, ainda nas pala-

7. Ainda segundo Zeichner (2008: 541), essa distor¢ao do sentido do ensino reflexivo
criou “uma ilusdo do desenvolvimento docente que manteve, de maneiras mais sutis, a
posicdo de subserviéncia do professor”.
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vras dos autores, “tornar-se um professor reflexivo € um processo de
crescimento continuo” (Grant e Zeichner 1984: 111).

Em nosso percurso investigativo transdisciplinar, relacionamos
a proposta de “formagdo reflexiva docente”, no termo utilizado por
Zeichner (2008: 545), aos estudos do “letramento do professor”, to-
mando como principais referenciais tedricos alguns estudos produzidos
por Kleiman (2009; 2008) em resposta a situagdes de “desprestigio e
desvalorizagao” dos profissionais do magistério, compreendendo “um
crescente empobrecimento das (auto)representacdes do professor sobre
sua capacidade profissional” (Kleiman 2009: 19). Ainda segundo a
autora, compreendemos

o letramento do professor ndo como mero instrumento para realiza-
¢do do trabalho, mas como aspecto constitutivo, identitario de sua
fungdo como formador de novos leitores e usuarios da lingua escrita,
ou seja, intrinsecamente ligado a sua atuagio profissional (Kleiman
2009: 21).

Nessa perspectiva, compartilhamos do posicionamento politico e
revoluciondrio assumido por Zeichner (2008: 545) sobre a “formagao
reflexiva docente”, e por tantos outros educadores, como o brasileiro
Paulo Freire (1987). Esse posicionamento deve estar “conectada a
lutas mais amplas por justica social e contribuir para a diminuicdo
das lacunas na qualidade da educagdo disponivel para estudantes de
diferentes perfis” (Zeichner 2008: 545)8. Tal luta também deve estar
orientada a favor da prépria identidade do professor, sendo a escrita
reflexiva profissional um instrumento de mediacdo favoravel ao forta-
lecimento do letramento do aluno-mestre, envolvendo usos da escrita
nos dominios académico e profissional/escolar.

A titulo de exemplo, ressaltamos o estudo produzido por Fiad e
Silva (2009: 123), ao investigarem a relevancia do uso do que denomi-
namos aqui de escrita reflexiva profissional em disciplinas curriculares

8. Ainda segundo Zeichner (2008: 539), “quando adotamos o conceito de ensino reflexivo,
existe em geral um compromisso dos formadores de educadores em ajudar futuros pro-
fessores a internalizarem, durante sua preparagdo inicial, as disposi¢des e as habilidades
para aprender a partir de suas experiéncias e tornarem-se melhores naquilo que fazem ao
longo de suas carreiras docentes”.

.DELTA

311
2015

35



.DELTA

311
2015

36

Wagner Rodrigues Silva

das licenciaturas brasileiras, a qual se configura em géneros textuais
como “relato, memorial e carta”. Nos termos das autoras,

nos cursos de formagdo de professores, especialmente, essa forma de
expressao passou a ser bastante explorada, como caminho de valori-
zacdo dos saberes docentes, construcdo das identidades profissionais,
das relacdes entre ensinar e aprender, entre formador e docente em
formacao, entre teoria e pratica, entre agdo e reflexdo.

Nessa perspectiva, a fim de familiarizar professores com praticas
reflexivas de ensino, educadores se utilizam de estratégias didaticas
diversas, sobre as quais inimeros pesquisadores também se debrucam
para estudo. No programa de ensino reflexivo de professores de lingua
inglesa, a que fizemos referéncia previamente a partir de Magalhaes e
Celani (2005) e Liberali (2004), por exemplo, foram utilizadas espe-
cialmente sessoes reflexivas para desencadear a aprendizagem cola-
borativa entre duplas de professores que discutem as proprias praticas
profissionais ou as de um terceiro professor, a partir de registros de
aulas em video ou de relatos reflexivos produzidos’.

No contexto do estagio supervisionado da licenciatura, Zeichner
(2008: 542) faz referéncia a exemplos em varios paises onde estratégias
ou esfor¢os foram despendidos por “formadores de educadores para
encorajar a reflexdo de seus estudantes”, como o estudo apresentado
por Feiman-Nemser e Beasley (2007) a partir de um experimento en-
volvendo uma escola de educacdo basica vinculada a Michigan State
University. Em fun¢do do empoderamento dos atores envolvidos nos
estagios, as autoras relatam como foram criados novos papéis para o
supervisor e o professor-colaborador do estagio, além de como foram
criados foruns onde tal professor criou novas maneiras de pensar e de
trabalhar com o aluno-mestre. Essa experiéncia desencadeou a pratica
reflexiva desses trés principais atores do estagio supervisionado.

9. De acordo com Magalhaes e Celani (2005: 142), “a sessdo reflexiva era para ser um
local de investigacdo colaborativa de formas conflitivas dos participantes avaliarem e
representarem suas proprias formas de agir, suas intengdes ¢ motivos para agir de uma
forma ou outra, num contexto escolar especifico. Ela possibilitaria aos professores com-
preenderem as representacdes de cada participante sobre conceitos de ensino, organizagao
de pratica discursiva de sala de aula, questionamento discursivo pratico de sala de aula e
novas maneiras de saber, de agir e de negociar”.
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Na se¢do seguinte, apresentamos uma caracterizag¢do inicial da
escrita reflexiva profissional, realizada em relatorios de estagio supervi-
sionado. Concebida como um registro particular da escrita académica,
a reflexiva profissional se configura como uma estratégia didatica que
pode desencadear o ensino critico no contexto da formagao inicial de
professores, contribuindo para o letramento do aluno-mestre. Tal ca-
racterizagdo ¢ realizada a partir dos pressupostos teoricos da LSF.

4. Escrita reflexiva a partir da LSF

A escrita de alunos universitarios tem sido alvo de inimeras in-
vestigacdes cientificas na LA (Fiad 2011; Fiad e Silva 2009; Hewings
e North 2006; Melo, Congalves ¢ Silva 2013; Ninin ¢ Barbara 2013;
Silva 2013; 2012a; 2012b; Silva e Pereira 2013; Silva, Santos e Men-
des, 2014), o que pode ser justificado pelo fato da “produgdo textual
de estudantes de graduacdo” pressupor “uma importante transicdo nos
modos de escrita vivenciados no ensino basico, por exigir dos autores
capacidades analiticas e maior compreensdo de analise critica e argu-
mentacdo” (Ninin ¢ Barbara 2013: 128; italico nosso).

No campo dos estudos do letramento, as investigagdes sobre a
escrita académica sdo produzidas em resposta ao “discurso da crise”,
no termo utilizado por Fiad (2011: 360) ao fazer referéncia a crenca
propagada na universidade a respeito dos alunos ingressantes no
contexto académico, os quais, por serem originarios de escolas ditas
“fracassadas”, sdo vistos como iletrados, pois seus letramentos ndo sdo
reconhecidos pela institui¢do. Os estudos mencionados mostram que,
na realidade, tais alunos sdo “sujeitos letrados e iniciantes em praticas
letradas até entdo desconhecidas” (Fiad 2011: 361), ou seja, apenas
“ndo se engajaram ainda nas praticas letradas esperadas no contexto
académico” (Fiad 2011: 360).

Além do letramento académico mencionado, a demanda pela
instrugdo do professor reflexivo, autdbnomo para analisar criticamente
sua propria pratica profissional, é outro desafio posto na formacgdo
inicial do professor. Esses desafios parecem motivar a produgdo da
escrita reflexiva profissional no contexto da licenciatura. Essa escrita se
configura como uma realizacdo particularizada do registro académico
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convencional'®. Nos relatorios de estagio supervisionado, ela pode
proporcionar maior liberdade para o aluno-mestre relatar experiéncias
e posicionar-se criticamente diante das aulas observadas ou ministradas
na escola de ensino basico. Em outras palavras, o aluno-mestre estaria
menos preso as formalidades da escrita académica convencional.

Reproduzimos adiante dois excertos representativos do que se
tem compreendido na literatura cientifica por escrita reflexiva. Numa
perspectiva ampla, mais distanciada do contexto de formagao do pro-
fessor, encontramos uma concepg¢éo desse registro proposta no campo
de estudo da Escrita Criativa. Na Linguistica Aplicada, encontramos
uma concepgao produzida a partir do proprio estagio supervisionado da
licenciatura. A justaposicdo das concepcdes ajuda-nos a compreender
esse registro renovado da escrita académica focalizada.

ESCRITA CRIATIVA

Reflexdo é um processo diferente e potencialmente profundo. Em seu
centro, ha um tipo particular de ‘engajamento com um outro’, ou uma
outra pessoa ou um eu mesmo como ‘outro’. Onde reflexdo pode en-
volver alguma coisa dentro de um eu mesmo — um topico, um evento,
uma relagdo — para o proposito de contemplagio ou exame, reflexdo
envolve colocar algo para fora com propodsito de algo novo vir a ser.
Isso envolve criar um espago interno, distanciando nés mesmos de
nos mesmos, como se isso fosse. Entdo nds somos simultaneamente
ambos ‘dentro’ e ‘fora’ de nds mesmos e capazes de voltar e seguir
fluidamente e brincando de uma posicao para outra, dando a n6s mesmo
a experiéncia de “eu como outro” enquanto também retém uma base
em nosso senso familiar de si mesmo (Hunt e Sampson, 2006: 4).

LINGUISTICA APLICADA

[na escrita reflexiva] o estudante passa a ser o grande elemento de re-
feréncia para o seu dizer. E ‘obrigado’ a voltar-se, em alguma medida,
para si mesmo, ndo fazendo apenas do outro —uma voz ja reconhecida
e autorizada, academicamente falando — sua maior referéncia, muito
embora possa com ela dialogar o tempo todo. Nessa perspectiva é
que determinados géneros de discurso passam a ser mais estimulados,
pois se entende que eles podem melhor acolher essa voz. (Fiad e Silva
2009: 124)

10. Concebemos “registro ou repertdrio linguistico de uma comunidade ou de um indi-
viduo como derivado da variedade de usos que a lingua realiza numa cultura particular
ou subcultura” (Halliday 2003[1973]: 343).
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A partir das concepgdes reproduzidas, a escrita reflexiva profis-
sional pode ser concebida como a materializagdo do didlogo entre o
aluno-mestre, responsavel pela producdo do registro escrito, com o pro-
prio eu distanciado e, at¢ mesmo, mais indiretamente, com os demais
atores sociais envolvidos nos estagios obrigatorios, como supervisor,
professor-colaborador, aluno da escola basica e outros alunos-mestre,
além das literaturas cientificas e ndo cientificas mobilizadas para a
construgdo textual, muitas vezes, como fontes de “modelos prescriti-
vos” (Perrenoud 2002: 31)!". Essa trama € realizada em fung¢do da (re)
constru¢do colaborativa de saberes orientadores da pratica profissional
do professor em formagao.

A familiarizacdo do aluno-mestre com a reflexd@o critica sobre a
propria atuacdo profissional, provavelmente, ndo seja a unica justifi-
cativa para o uso do registro aqui focalizado na formagao inicial do
professor. Outra justificativa seria a dificil apropriacdo por esse aluno
das convencdes da escrita académica tradicional, conforme observamos
na investigacdo de trabalhos de conclusdo de curso (TCC), realizada
por Ninin e Barbara (2013). A luz do subsistema de engajamento,
disponivel na teoria da avaliatividade da LSF, as autoras investigaram
como graduandos em Letras fazem cita¢des de autores usados como
referéncia nos TCC, considerando os posicionamentos por eles assu-
midos diante das citagdes. Os resultados da pesquisa mostram que:

o aluno da graduag@o marca uma posi¢ao de pouca responsabilidade
em relagdo as proposi¢des convidadas ao texto, contrariando o que se
tem como meta no ensino superior — o desenvolvimento ¢ a autonomia
intelectual do aluno. Embora este tenha contato continuo, ao longo
da graduag@o, com a escrita académica e leia textos cientificos, ndo
demonstra ter internalizado suas caracteristicas linguistico-discursivas
(Ninin e Barbara 2013: 142).

Tais desafios na instru¢do do aluno-mestre, aqui reconstruidos
a partir do didlogo entre disciplinas, auxiliam-nos na descri¢do do
contexto em que a escrita reflexiva profissional esta inserida, o que

11. Afungdo dessas literaturas na escrita reflexiva profissional ainda precisa ser investigada,
haja vista que o registro reflexivo parece ser proposto em contraposi¢do ao académico
convencional, quando a literatura cientifica desempenha funcdo de autoridade conhecida
no dominio académico (Melo 2014; Melo, Gongalves e Silva 2013).
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contribui para a microandlise proposta de algumas representacdes do
professor-colaborador do estagio. Essa analise é orientada pela LSF,
abordagem tedrica em que, por sua natureza sociossemiotica, “a lingua
¢ compreendida em sua relagdo com as estruturas sociais”, as quais sdo
instauradas nas relagcdes humanas configuradoras do contexto de cultura
(Halliday 1989: 4). Nessa perspectiva, a investiga¢do da escrita dos
relatdrios pode langar luz sobre relagdes sociais instauradas entre as
institui¢des de ensino envolvidas no estagio, bem como entre os parti-
cipantes: aluno-mestre, professor-colaborador, supervisor, aluno, dentre
outros atores sociais representantes das instituicdes mencionadas.

Em seu sentido amplo, uma vez que é desdobrado em de situagdo
e de cultura, o contexto se revela por meio da lingua ou das mais di-
ferentes manifestagdes da linguagem. As escolhas léxico-gramaticais,
realizadas pelos usuarios em sistemas gramaticais da lingua portuguesa
para a producdo dos relatorios de estagio investigados, ou, até mesmo,
aescolha da disposicao das se¢des integrantes da estrutura esquematica
do referido género, sao exemplos de motivagdes culturais, as quais sdo
construidas nas/além das praticas académicas da licenciatura focalizada
(Pereira, 2014; Silva 2013, 2012a, 2012b; Silva e Fajardo-Turbin 2012;
Silva e Mendes 2012).

Sintetizamos essa relag@o entre lingua e contexto social na Figura 1,
na qual apresentamos uma adaptacdo da representagdo das categorias
de sistema, instancia, contexto e lingua, articuladas pelas relagdes de
realizagdo e instancia¢do, conforme Hasan (2009: 169). Neste artigo,
ndo temos a inteng¢do de apresentar uma revisao detalhada dos pressu-
postos teorico-metodoldgicos da LSF. Maiores detalhes sobre a teoria
podem ser encontrados em Eggins (2004), Halliday (2003 [1973],

Instanciacdo R REGISTRO
SISTEMA A INSTANCIA campo
G.~7 \\‘
CONTEXTO contexto contexto -e—‘-/—-"'"a' relacio . \\\
de cultura B de situagio - el
S ok . \\x
2 (dominio (tipo de Tl el
Es cultural) sifuacio) ~.
=D E F B e
8 METAFUNCAODA )/
LINGUAGEM .~ " "»
(registro) (género) y ideacional 7"
- o~
LINGUA lingua como lingua como é_,.‘; inferpessoal e
sistema C texto .. -
D textual

Figura 1 — Relacdo entre lingua e contexto: sistema e instancia.
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1985), Halliday e Matthiessen (2014, 1999), Hasan (2009, 2003 [1973],
1985), Matthiessen e Halliday (2009), Matthiessen, Teruya e Lam
(2010), Silva e Espindola (2014, 2013) e Thompson (2014).

As setas posicionadas horizontalmente representam a relagdo
de instanciagdo, caracterizada por possibilidades de escolhas feitas
dentro do sistema. A instancia ¢ uma possibilidade selecionada dentro
das regularidades disponibilizadas no sistema. Nessa perspectiva, a
seta A representa o sistema como um repositdrio de possibilidades de
instancias. O sistema ¢ constituido por alternativas de usos regulares
de formas linguisticas disponiveis e reconheciveis socialmente. Nas
palavras de Hasan (2009: 169), a instancia “é o que ¢ imediato e ex-
perienciado”, ao passo que o sistema “é o ponto final da teorizagdo
do que € experienciado e imaginavel por extrapolagao”. O sistema &
um “conjunto de opgdes reconheciveis empiricamente na gramatica,
corresponde ao poucos dominios altamente generalizaveis de sentido,
0s quais sdo essenciais para o funcionamento social da linguagem”
(Halliday 2003[1973]: 363).

A seta B representa o contexto de cultura como possibilidades de
praticas sociais, ao passo que o de situagdo ¢ uma instancia das pos-
sibilidades inerentes ao primeiro mencionado. Podemos caracterizar
o relatdrio de estagio, por exemplo, como uma instancia de praticas
académicas, apropriada pelos formadores da licenciatura para que o
aluno-mestre demonstre o conhecimento adquirido durante o estagio
supervisionado obrigatorio. No dominio académico, hé outros géneros
discursivos circulando como dispositivos avaliativos dos graduandos,
como o artigo cientifico e o TCC, porém, por razdes discutidas previa-
mente neste artigo, o relatdrio de estagio se configura como principal
modelo textual para realizagdo da escrita reflexiva profissional. Nos
termos de Motta-Roth (2011: 153), o género ¢ um “fendémeno estru-
turador da cultura”. Conforme representado na seta C, o género ou a
lingua como texto corresponde a uma instancia configurada a partir de
possibilidades de organizagdo da lingua como sistema'2.

12. Nesse ponto, nossa representagdo da relag@o entre lingua e contexto se diferencia da
figura apresentada por Hasan (2009: 169). A autora utiliza a denominacdo tipo de texto
em detrimento da nogdo de género discursivo utilizada neste artigo.
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Ainda explicando a Figura 1, as retas verticais, por sua vez,
representam relagdes de realizagdo, as quais s@o responsaveis pela
configuragdo semiodtica da linguagem em estratos, a exemplo da mutua
influéncia entre escolhas léxico-gramaticais e praticas contextuais,
resultando na produgdo de sentidos num estrato semantico interme-
diario, localizado entre os estratos das duas escolhas citadas. Dada a
relagdo de instanciacdo representada na seta B, o contexto de cultura
esta situado num estrato acima do contexto de situag¢do, ademais esse
ultimo é tomado como uma instancia das possibilidades inerentes ao
primeiro contexto mencionado.

Nesta pesquisa, focalizamos o contexto de cultura pela nogao
tedrica de género, conforme proposta por Motta-Roth (2011: 157) ao
discutir perspectivas de ensino e pesquisa de “géneros pela observagio
da relagdo estreita entre texto e contexto”. De acordo com a autora,
os géneros sdo “atividades culturalmente pertinentes, mediadas pela
linguagem num dado contexto de situagdo, atravessado por discursos de
ordens diversas” (Motta-Roth 2011: 157). Sdo construidos nas intera-
¢oes sociais orientadas por praticas culturais funcionalmente motivadas,
as quais estao sujeitas a constantes transformagdes. Essas praticas estdo
envolvidas em discursos, ou seja, produzem representagdes das coisas
no mundo, sdo passiveis de analise a partir da materialidade textual.

A nogdo de cultura é esclarecedora para a compreensdo dessas
formas estabilizadas de uso da lingua, as quais foram denominadas por
Halliday (2003 [1973]: 346-347) de “contextos generalizados”, “tipos
de situag@o” e, até mesmo, “rotinas do dia de trabalho”. Conforme
Malinowski (2012: 119), antropo6logo responsavel pelo conceito tedrico
de contexto de cultura apropriado na LSF,

a cultura supre o homem com potencialidades, habilidades e forgas
derivadas. Isso também significa que a enorme extensao no alcance da
acdo humana, para além das habilidades inatas do organismo nu, impde
a0 homem um numero de limitagdes. Em outras palavras, cultura impde
um novo tipo de determinismo especifico ao comportamento humano.

Ainda na primeira metade do século passado, ao tematizar algumas
contribui¢des da antropologia para diferentes disciplinas do conheci-
mento, propondo a interag@o entre disciplinas nas ciéncias humanas,
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a partir do conceito de cultura, Malinowski (2012: 5) afirma que “a
cultura, como mais vasto contexto do comportamento humano, ¢ tdo
importante para o psicologo quanto para o sociologo estudante, para o
historiador tanto quanto para o linguista”. O autor garante, veemente-
mente, que “a /inguistica do futuro, especialmente no que diz respeito
a ciéncia do significado, tornar-se-a o estudo da lingua no contexto de
cultura” (italico nosso).

Mesmo nao utilizando a nomenclatura género, as palavras de Halli-
day (2003 [1973]: 347) sdo esclarecedoras sobre algumas contribui¢des
praticas trazidas por tal nogao tedrica. Segundo o autor, “quando falamos
de ‘fungdes sociais’ da linguagem”, inevitavelmente, referimo-nos a
formas estabilizadas caracteristicas de contextos situacionais. Também
“somos capazes identificar sentidos potenciais caracteristicos desses
contextos”. Ao procedermos dessa maneira, ainda conforme o autor, “po-
demos jogar luz sobre certos tragos na organizagao interna da lingua”.

Essarelacdo funcional entre contextos e formas linguisticas aponta
para a metarredundancia estabelecida entre as nogdes de registro e as de
metafungdes da linguagem, representadas em G e H na Figura 1, pelas
setas e retas tracejadas'?. Nos termos de Halliday (1985: 12), o registro
¢ uma configuragcdo semantica expressa pelas variaveis de campo de
discurso (“o que esta acontecendo”), relagdo de discurso (“quem esta
participando”) e modo de discurso (“qual o papel esta sendo exercido
pela lingua™). Tais variagdes correspondem, respectivamente, nos
termos de Thompson (2014: 30), as metafungdes ideacional (“usando
lingua para enunciar sobre o mundo”), interpessoal (“usando a lingua
para interagir com outra pessoa’) e textual (“organizando a lingua para
se ajustar ao contexto de uso”).

As metafungdes sao caracterizadas por Halliday (2003 [1973]: 356)
como “manifestagdes linguisticas altamente abstratas da multiplicidade
de usos sociais da linguagem”, pois s2o concebidas pelo autor como
“macrofungdes” desencadeadoras de inumeras outras fungdes sociais da
linguagem, consequentemente, responsaveis pela producao de sentidos
diversos. Essas outras fungdes sdo denominadas pelo autor de “fun¢des
basicas, as quais sdo servidas pela lingua”. As trés metafungdes men-

13. NaFigura 1, essa representacdo da metarredundancia na LSF também diferencia nossa
representagdo da apresentada por Hasan (2009: 169).
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cionadas sdo realizadas, respectivamente, nos sistemas linguisticos de
TRANSITIVIDADE, MODO e TEMA.

Finalizando nossas consideragdes em torno da reciprocidade entre
a escrita reflexiva profissional e a licenciatura, em termos tedricos, entre
texto e contexto na perspectiva sistémico-funcional aqui assumida, apre-
sentamos na Figura 2 uma tentativa de esboco do complexo contexto em
que esta inserido o estagio supervisionado. Concebemos essa disciplina
como uma institui¢do onde a escrita reflexiva profissional € produzida.
De acordo com Malinowski (2012; 39), o conceito de instituicdo

implica um acordo a respeito de um conjunto de valores tradicionais para
0s quais os seres humanos se agrupam. Também implica em esses seres
humanos se posicionarem em relagdo definida um para o outro e para
uma especifica parte fisica dos seus ambientes, natural e artificial. (...)
seres humanos agem juntos e, assim, satisfazem alguns dos seus desejos,
enquanto também produzem uma impressao no seu ambiente.

A complexidade contextual ¢ justificada pelas interagdes esta-
belecidas entre os participantes que podem transitar entre as quatro
institui¢cdes representadas na Figura 2 por circulos sobrepostos com
bordas pontilhadas — escola, estagio supervisionado, licenciatura e
universidade. Essas bordas representam fronteiras ténues ou fluidas
entre institui¢des.

CONTEXTO
DE SITUACAO CONTEXTO
DE CULTURA

0 [0

[I ESTAGIO
SUPERVISIONADO

I 0

UNIVERSIDADE

Figura 2 — Contexto Complexo do Estagio Supervisionado!4.

14. Adaptada a partir de Silva e Reis (2014).
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Delimitar o alcance do contexto de cultura, provavelmente, seja
uma tarefa pouco relevante devido a imprecisao dos seus limites. Po-
rém, para fins metodolégicos, assumimos aqui o estagio supervisionado
como o contexto de situagdo focalizado, e consideramos a universi-
dade como o contexto de cultura de referéncia, dada a relevancia e a
abrangéncia das praticas sociais produzidas nessa institui¢do para as
atividades da disciplina académica, a exemplo do uso da escrita refle-
xiva profissional na formagao inicial do professor. As diferentes licen-
ciaturas também sdo responsaveis por praticas sociais caracteristicas
na universidade. A escola de educacdo basica precisa ser considerada
na investigag@o dos estagios supervisionados, ¢ uma institui¢do com-
ponente desse contexto cultural de dificil mapeamento.

Para fins investigativos, acreditamos que a delimitagado dos contextos
de cultura e de situagdo esteja condicionada aos objetivos de pesquisa.
Representado na Figura 2 por retangulos, cada relatorio de estagio traz se-
miotizado em sua materialidade textual diferente campo, relagdo e modo
de discurso, os quais sao instaurados nas praticas sociais caracteristicas
de cada disciplina. No entanto, o volume dos dados investigados neste
artigo nos permite ampliar o foco do contexto de situacdo, delimitado
pela selecdo dos relatdrios produzidos nos estagios da Licenciatura em
Letras, assim como o foco do contexto de cultura, conforme descrito no
paragrafo anterior. Nessa perspectiva, a investigagao da escrita reflexiva
profissional se configura como uma caracterizagao de um registro parti-
cularizado da escrita produzida na academia.

5. Professor-colaborador na escrita reflexiva

Dentro da pesquisa aqui focalizada, Silva e Espindola (2014) de-
senvolveram previamente um sistema de discursos sobre o professor-
colaborador do estagio a partir de representacdes desse ator social na
func¢io de sujeito da oragdo's. Para produgio do sistema, foi dada énfase
a fun¢do ideacional da linguagem, quando foram enfatizadas as fungdes

15. De acordo com Silva e Pereira (2013: 3), “por atores sociais, compreendemos atores
humanos ou ndo humanos responsaveis pelo desencadeamento de a¢des em diferentes
dominios institucionais, tais atores também recebem ag¢des em semelhante proporgao.
Desempenham papeis nas praticas construidas socialmente e sdo representados textual-
mente a partir da selecdo léxico-gramatical no sistema linguistico de referéncia”.
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de participante e de processo na ora¢do'®. Conforme sintetizado na
Figura 3, o professor-colaborador pode ser representado como agente
(oragdes material, verbal e mental) ou caracterizado/descrito de alguma
forma (processo relacional). Na primeira possibilidade, o professor-
colaborador pode ser um agente autdnomo do processo criado por ele
mesmo, estando explicitamente ou ndo presente na oragao, ou ainda um
agente nao autdnomo de um processo proposto por outro participante,
que, por sua vez, pode ser o aluno-mestre ou algum agente legal, como
um livro didatico ou uma diretriz curricular. Na segunda possibilidade,
o professor-colaborador pode ser caracterizado por outro participante,
estando explicito ou ndo na oragdo, ou pode ser autocaracterizado.

explicito

da propria acdo {
implicito

— professor como agente
por aluno-mestre
aglio proposta por outro {
professor como

sujeito da oragio —

por agente legal

explicito
por outro {
implicito

'~ professor caracterizado como -[
por ele mesmo

Figura 3 — Sistema Discursivo. Representagdo do Professor-Colaborador como
Sujeito da Orag@o.

Neste artigo, tomamos o sistema discursivo representado na Figura 3
como referéncia e registramos outras representagdes construidas na
escrita reflexiva profissional. Ainda ndo temos ocorréncias suficientes
para elaborarmos novos sistemas discursivos, mas realizamos uma
leitura critica dos dados tomando como referéncia, simultaneamente,
as trés metafungdes da linguagem mencionadas na se¢do anterior. Cada
metafun¢do pdde ser focalizada a partir de realizagdes gramaticais
sobresselentes nas oragdes, afinal, conforme destaca Halliday (2003
[1973]: 363), uma oragdo

16. De acordo com Halliday (2003 [1973]: 359), “a orag@o ¢ uma unidade estrutural pela
qual nos expressamos uma variedade particular de sentidos ideacionais, nossa experiéncia
de processos — o processo de consciéncia, visdo, ligagdo, pensamento, fala e outros. Tran-
sitividade é simplesmente a gramatica da ora¢do no seu aspecto ideacional”.
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¢ simultaneamente realizag@o de significados ideacional, interpessoal
e textual. Mas estes componentes ndo sdo postos juntos num estilo
discreto de tal forma que nds possamos apontar para um segmento
da oragdo como responsavel por expressar um tipo de sentido e outro
segmento por expressar outro sentido. A escolha de uma palavra pode
expressar um tipo de sentido, sua morfologia outro, ¢ sua posi¢do na
sequéncia outro. E qualquer elemento é provavel que tenha mais de
um papel estrutural, como um acorde em uma estrutura polifénica que
participa simultaneamente em inumeras linhas melddicas.

Mesmo utilizando as trés metafuncdes da linguagem nas subsegdes
seguintes, a interpessoal sobressaiu nas analises dos relatorios, pois, ao
direcionarmos nossas lentes para as representagdes sobre o professor-
colaborador, constatamos que, de forma recorrente, o aluno-mestre
expressa veementemente sua atitude sobre esse profissional durante
as atividades desenvolvidas de estagio. Nessa perspectiva, destacamos
que “usamos a lingua para aprovar e desaprovar; para expressar cren-
¢a, opinido, duvida; para incluir no grupo social ou excluir dele; para
cumprimentar, conversar, despedir-se; em todas essas e muitas outras
formas” (Halliday 2003 [1973]: 361).

Realizado na metafunc¢do interpessoal da linguagem, o sistema
de avaliatividade foi considerado na analise dos dados, em especial o
sistema de atitude, o qual envolve trés regides semanticas, conforme
Martin e White (2005: 42): emocao (afeto); ética (julgamento) e estética
(apreciag@o). Nesse sentido, nas palavras de Vian Jr. (2009: 111),

Ao considerarmos as formas como ocorrem os mecanismos de avalia-
¢do do ponto de vista de sua realizag@o léxico-gramatical, temos uma
vasta gama de escolhas disponiveis no sistema linguistico. Podemos,
por exemplo, ser mais ou menos intensos, pouco ou muito enfaticos,
mais ou menos distantes de nossos interlocutores, muito ou pouco
formais. Isso equivale a dizer que a linguagem oferece mecanismos
diversos para que atribuamos diferentes avaliagdes aos mais diferentes
aspectos de nossas atitudes em nosso cotidiano.

Nos exemplos analisados nas subse¢des seguintes, utilizamos o
paragrafo do relatorio de estdgio como extensdo dos excertos exem-
plificados. Os excertos foram precedidos por uma breve descri¢cdo da
organizagdo textual do relatorio. Para auxiliar a analise, marcamos os

.DELTA

311
2015

47



.DELTA

311
2015

48

Wagner Rodrigues Silva

limites dos complexos oracionais com trés barras justapostas (///), das
oragdes simples com duas barras (//) e de outros constituintes sobressa-
lentes com uma barra (/). Todas as referéncias realizadas ao professor-
colaborador foram enumeradas de forma sobrescrita e destacadas com
itdlico. As ocorréncias dessas referéncias, suas realizagdes gramaticais
e representagdes expressas foram listadas abaixo de cada excerto re-
produzido nos exemplos. Os processos utilizados junto ao professor-
colaborador como participante foram sublinhados com linha reta, ao
passo que as formas gramaticais que expressam avaliatividade foram
sublinhadas com linha ondulada. Alguns processos mais relevantes do
nosso ponto de vista, utilizados junto ao aluno-mestre como participan-
te, normalmente utilizados em oragdes projetoras, foram sublinhados
com linha pontilhada. Quando utilizarmos terminologias da LSF, cujos
conceitos ndo sdo pouco frequentes em estudos cientificos, utilizamos
notas de final de pagina para apresentar os referidos conceitos.

5.1. Atitude positiva sobre o professor-colaborador

O Exemplo 1 foi reproduzido a partir de um relato reflexivo redi-
gido numa unica lauda, inserida num relatdrio de estagio, o qual nos
remete aos portfolios tradicionalmente utilizados no dominio escolar
(Silva: 2012a). A extensdo do relato corresponde ao espaco da escrita
reflexiva profissional, utilizado pelo aluno-mestre na tltima disciplina
de estagio da licenciatura. Essa escrita se caracteriza essencialmente
pela “reflexdo retrospectiva”, no termo proposta por Perrenoud (2002).
Ao relatar superficialmente algumas experiéncias vivenciadas na
escola basica, o aluno-mestre tece brevemente comentarios sobre a
acdo do professor-colaborador e dele proprio nesse contexto de ensino-
aprendizagem, sem realizar antecipagdes de planejamento de atividades
futuras a partir das praticas comentadas.

O aluno-mestre destaca trés aspectos considerados nas aulas
ministradas por ele no estdgio: ensino da lingua falada e escrita a ser
utilizada pelos alunos, independente das exigéncias das normas cultas;
desenvolvimento de aulas bem mais atrativas; e variagdo de material
didatico para alcangar os objetivos didaticos delineados. Os dois 1l-
timos aspectos parecem apresentados em contraposi¢do a pratica de
ensino observada na institui¢cdo colaboradora.
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EXEMPLO 1

Ao chegarmos ao Colégio estadual Jorge Amado, / fomos bem recebidas 'pelo professor //
2 que nos orientou quanto ao contetido // que ja estava sendo desenvolvido ‘0 e referente a
participagdo dos alunos, e nas atividades a serem trabalhadas & pedindo // que levassemos
novidades para a sala de aula. // E 3@ ficou satisfejto com a nossa seriedade nos trabalhos
desenvolvidos durante o estagio. (8° periodo, 2006.1, 1° Ano — Ensino Médio)

OCORRENCIA | FORMA GRAMATICAL |REPRESENTACAO

1 pelo professor | sintagma preposicional Ator — Processo Material Transformati-
(adjunto) vo: agente autdbnomo.

2 que grupo nominal (sujeito) | Ator — Processo Material Transformati-

vo: agente autonomo.

30 elipse — sintagma preposi- | Ator — processo material criativo: agen-
cional (adjunto) te autdbnomo.

40 elipse — grupo nominal Dizente — Processo Verbal: agente
(sujeito) autonomo.

50 elipse — grupo nominal Portador — Processo Relacional Atribu-
(sujeito) tivo: caracterizado indiretamente por.

O paragrafo reproduzido no Exemplo 1 € a tinica passagem do rela-
to reflexivo em que o professor-colaborador ¢ mencionado diretamente.
Nos relatdrios investigados, a recepgao do aluno-mestre pelo professor,
para realizagdo do estagio, especialmente das atividades de regéncia
de aulas, ¢ frequentemente descrita de forma positiva nos relatdrios.
A titulo de ilustracdo, essa aprecia¢do favoravel a representagdo do
professor ¢ marcada diretamente pelo Modalizador bem. A apreciacdo
¢ corroborada pela escolha lexical do Processo Verbal realizada pela
forma nominal no gerundio pedindo, seguida por uma oragao projetada
no modo subjuntivo (que levassemos novidades para a sala de aula).
A oragdo verbal evidencia o didlogo do aluno-mestre com o professor-
colaborador, o qual demanda a colaboragao da universidade para as
aulas na educacéo basica.

No primeiro complexo oracional do Exemplo 1, identificamos a
representacdo do professor-colaborador como agente autonomo de
quatro processos, sendo o ultimo ja focalizado no paragrafo anterior.
Esse professor atua em funcio do desencadeamento de algumas ativi-
dades a serem exercidas pelo aluno-mestre no estagio supervisionado.
Nas trés primeiras ocorréncias, o professor colaborador € representado
como Ator de Processos Materiais (fomos recebidas; orientou; estava
sendo desenvolvido). O excerto € representativo do tipo de apagamento
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que o professor sofre nos relatorios, o que pode ser observado pelas
construgdes na “forma receptiva” (fomos recebidas; estava sendo
desenvolvido)'’, quando o Ator dos Processos Materiais € realizado
no sintagma preposicionado pelo professor e sua elipse (&) no final
das oragdes, respectivamente. No quarto Processo (pedindo), também
ha uma elipse do Dizente-professor (@). Junto ao Processo Material
orientou, encontramos o pronome relativo gue na posicdo tematica re-
tomando o sintagma preposicionado mencionado e exercendo a fungio
de Ator-professor do Processo Material.

Ainda no Exemplo 1, o professor-colaborador ¢ caracterizado pelo
aluno-mestre por meio de uma oragao relacional atributiva (£ @ ficou
satisfeito com a nossa seriedade nos trabalhos desenvolvidos durante
o0 estdgio). Mais uma vez, a elipse de um grupo nominal referente ao
professor € registrada, favorecendo nossa hipdtese de invisibilizagdo
do professor colaborador, mesmo considerado a produtividade do
fendmeno linguistico na escrita do portugués. O Processo Relacional
se configura como uma forma gramatical marcada da escrita reflexi-
va profissional, pois a apreciagdo por meio do Atributo € inevitavel,
quando o professor-colaborador ¢ representado na fung¢ao de Portador.
O Atributo selecionado (satisfeito) caracteriza o estado do professor-
portador apds as atividades realizadas pelo aluno-mestre, desdobrando-
se na autorrepresentagao positiva do proprio escritor, autocaracterizado
pela seriedade. Desempacotando o Circunstante Causal (com a nossa
seriedade nos trabalhos desenvolvidos durante o estagio), podemos
encontrar oragdes como: fomos serios nos trabalhos que realizamos no
estagio; ou desenvolvemos trabalhos sérios no estdgio. Considerando
que a escrita focalizada ¢ utilizada como instrumento de avaliacdo do
aluno-mestre na disciplina, tal oragdo relacional parece acionada, ao
final do paragrafo, apos o relato de agdes assumidas pelo professor-
colaborador, como estratégia argumentativa de convencimento do
professor-supervisor a respeito do desempenho do aluno-mestre no
estagio.

O Exemplo 2 corresponde a um paragrafo reproduzido da se¢do
intitulada “A EXPERIENCIA”, integrante de um relatério de estagio

17. As “formas receptivas” sdo comumente denominadas nos estudos gramaticais de “voz
passiva”, contrapondo-se as “formas operativas”, também conhecidas como voz passiva
(Halliday e Matthiessen, 2014: 227).
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mais extenso e detalhado que o texto focalizado no exemplo anterior.
O aluno-mestre demonstra esfor¢o para compreender, por diferentes
perspectivas, a complexidade da situagdo por ele experienciada na
escola basica, sem responsabilizar o professor-colaborador por situa-
coes adversas, o que justifica a reproducdo do excerto nesta subsecao
— Atitudes Positivas. S3o mencionados como desafios para a pratica
do magistério aspectos politicos, historicos e sociais, envolvendo as
seguintes demandas percebidas pelo aluno-mestre: participa¢do dos
pais, materiais e recursos didaticos, infraestrutura da escola e formagao
do professor em servigo.

A escrita do relatério é marcada pelas reflexdes “retrospectiva” e
“prospectiva”, nos termos definidos por Perrenoud (2002), pois, apds
analisar algumas situagdes mais relevantes e mais marcantes, vivencia-
das na escola basica, o aluno-mestre reflete sobre futuras ag¢des a serem
assumidas para o contexto experienciado. Os sentidos dessas categorias
propostas por Edge (2011) também sdo relevantes aqui, pois tanto o
“efeito do trabalho sobre a pessoa’ — retrospectiva —, quanto “o efeito da
pessoa sobre o trabalho” — prospectiva —, sdo discutidos no relatdrio.

EXEMPLO 2

Presencie} 'por parte dos professores situagdes de alegria, de desabafo, de estresse,
de gostar de estar na escola, / pyyimgs comentarios sobre as condi¢des de trabalho
precarias. /// Assim, é 2a vida do professor, // *que geralmente tem 40 horas semanais
em sala de aula, // ¢ na sua hora livre “@ prepara as aulas. /// As vezes, julgamos %a aula
do professor. /// Mas, ¢ dificil °@ dominar turmas de criangas e adolescentes entre 10
até 15 anos ou mais. /// /@ Fazer que eles prestem atengdo, // s6 8@ escrevendo muito no
quadro para eles escreverem no caderno. /// Entdo os 50 minutos acabaram. /// Isso foi
/1 0 que pgrgebj // € que °as proprias professoras me disseram. /// E que ndo deviamos
perder tempo criando aulas diferentes, // porque ndo adiantaria. / Ouvir isso foi como
achar // que minha preseng¢a ndo ajudaria em nada ali // e, que seria perda de tempo repetir
as mesmas atitudes, // e para mim, ndo teria proposito continuar com isso. (6° periodo,
2010.2, 6° e 7° Anos — Ensino Fundamental)

OCORRENCIA FORMA GRAMATICAL | REPRESENTACAO

1 por parte dos sintagma preposicional Portador, Dizente, Experiencia-

professores (adjunto) dor — Processos Relacional, Verbal,
Mental: caracterizado por/agente
autébnomo.

2 a vida do pro- grupo nominal (sujeito) | Portador — Processo Relacional:

fessor caracterizado indiretamente por.
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3 que elipse (grupo nominal — | Possuidor — Processo Possessivo:
sujeito) caracterizado diretamente por.

40 elipse (grupo nominal — | Ator — Processo Material Criativo:
sujeito) agente autdnomo.

5 a aula do pro- grupo nominal (comple- | Meta — Processo Material Transfor-

fessor mento) mativo: alvo indireto.

60,790,880 elipse (grupo nominal — | Atores — Processos Materiais
sujeito) Transfor-mativos e criativo: agente

autdnomo.
9 as proprias pro- | grupo nominal (sujeito) | Dizente — Processo Verbal: agente
fessoras autdnomo.

No primeiro complexo oracional do Exemplo 2, o paragrafo ¢ ini-
ciado com o Processo Comportamental (presenciei) na posi¢ao de Tema
Marcado da primeira oragdo. Na segunda, também identificamos um
Processo Comportamental (ouvimos). Nessas oragdes, o aluno-mestre
se autorrepresenta como Comportante, elas sdo indicios da reflexdo
retrospectiva pela escrita. Nas palavras de Halliday e Matthiessen
(2014: 109), esse tipo de processo “expressa ato de consciéncia fisica
envolvendo percepcdo”, ou seja, o aluno-mestre experienciou pelos
sentidos fisioldgicos diferentes situagdes rotineiramente vivenciadas
por professores.

Na primeira ocorréncia, o nicleo do grupo nominal (situagoes),
complemento do Processo Comportamental (presenciei), é caracteriza-
do pela parataxe de sintagmas preposicionais na fun¢do de qualificador
(de alegria, de desabafo, de estresse, de gostar de estar na escola).
Tais qualificadores evidenciam uma mistura de momentos agradaveis e
adversos no trabalho docente, caracterizam o estado desses profissionais
(alegria; estresse), e representam-nos como agentes de experiéncia
(gostar) e de enunciados (desabafo; comentdrios). Na segunda ocor-
réncia, o complemento do Processo Comportamental (comentarios) é
caracterizado por uma “circunstancia de proje¢ao de assunto” (sobre
as condigoes de trabalho precdrias). Os professores da escola basica
estdo no centro do contexto descrito, representados gramaticalmente
no sintagma preposicional por parte dos professores.

No segundo complexo oracional, o advérbio assim é utilizado como
Atributo da oragdo relacional, que tem a vida do professor como Porta-
52 dor. Tal forma adverbial encapsula a caracterizagdo prévia da situacdo
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do trabalho docente ¢, também, exerce a func¢ao cataforica, anunciando
as duas oragdes subsequentes do complexo oracional, as quais trazem
informacdes adicionais sobre o referido Portador. Essa constru¢do do
grupo nominal com a professora colaboradora integrando o sintagma
preposicional modificador € bastante recorrente nos dados investigados
e requer maiores estudos. No Exemplo 2, hé outra ocorréncia de grupo
nominal desse tipo (a aula do professor), o qual se configura como
uma escolha gramatical que focaliza diretamente o nicleo semantico
do grupo nominal. Concebemo-lo como uma estratégia para a invisi-
bilizacdo do professor-colaborador.

Ainda focalizando o segundo complexo oracional, identificamos
uma oracdo relacional possessiva (que geralmente tem 40 horas se-
manais em sala de aula), que contribui para a caracterizagao de a vida
do professor. O pronome relativo gque exerce a fungdo de Possuidor.
Ele retoma diretamente o niicleo semantico do sintagma preposicional
(professor). O volume de carga horaria apresentado no complemento do
Processo Relacional contribui para caracterizar uma das adversidades
no exercicio da docéncia, mesmo sendo utilizado um Modalizador
(geralmente). Pelo mecanismo de parataxe, a oragdo material e na sua
hora livre prepara as aulas, com o Ator-professor eliptico (&), contribui
para a constru¢ao da representag¢@o do colaborador como agente autono-
ma, mesmo que o Processo Material (prepara) seja apresentado como
uma atribui¢do adversa na docéncia, pois é realizada no tempo livre
que deveria ser desfrutado pelo professor. O Circunstante de Tempo ¢
bastante relevante para o discurso construido (sua hora livre).

O grupo nominal a aula do professor, a que fizemos referéncia
previamente, funciona como Meta do Processo Material (julgamos)
realizado pelo aluno-mestre. Ao assumir a primeira pessoa do plural,
0 escritor parece se autorrepresentar, juntamente com outros alunos-
mestre, como responsavel pelo Processo, o qual, por sua vez, é mo-
dalizado a partir do Circunstante de Gradagdo na posi¢do tematica
da oracdo (4s vezes). Interpretamos esse julgamento precipitado da
pratica do professor como um indicio das representagcdes negativas
sobre o professor a que faz referéncia Kleiman (2009, 2006), conforme
discutimos na se¢do Pratica reflexiva do professor.
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Essas representagdes sdo reproduzidas, inclusive, na propria uni-
versidade, onde situagdes instauradas podem ser aproveitadas para a
criagdo de atitudes positivas sobre o professor. No excerto analisado,
podemos considerar o relato de alguns desafios enfrentados pelos
professores como uma situagdo a ser aproveitada para desconstrugao
de representagdes negativas sobre esse profissional. Os Processos Ma-
teriais dominar, fazer e escrevendo, realizados nas formas nominais do
infinitivo e gerindio, semiotizam dificeis atribui¢cdes do magistério. Sao
utilizados em orag¢des contrapostas ao suposto julgamento do professor,
a partir da conjuncdo Mas na posi¢do tematica.

Essas oragdes contrapostas trazem a voz dos professores para a
escritareflexiva, a qual €, explicitamente, marcada pelo Processo Verbal
(disseram)utilizado no complexo oracional subsequente. O Dizente (as
proprias professoras) ¢ composto pelo Qualificador proprias, marcando
explicitamente uma Gradagdo de Foco'®. Pela atitude expressa, o aluno-
mestre provavelmente fora surpreendido pelas revelagdes realizadas
pelos professores durante o estagio obrigatorio. Talvez, tais revelagdes
pudessem ser esperadas de outros atores sociais na escola, mas nao
de professores supostamente tdo motivados quanto o aluno-mestre ao
final da licenciatura.

O discurso sobre adversidades ndo foi apenas propagado pelo
professor- colaborador. As adversidades também foram observadas
pelo aluno-mestre representado na fungdo de Experienciador eliptico,
conforme semiotizado no Processo Metal Perceptivo percebi. Utilizado
na posi¢ao tematica e com fun¢ao anaforica, o pronome isso encapsula
parte do enunciado projetado pelos Processos disseram e percebi. O
complexo oracional subsequente também corresponde ao enunciado
reportado pelos Processos mencionados, na forma de um conselho
oferecido pelos professores (E que ndo deviamos perder tempo criando
aulas diferentes, porque ndo adiantaria.). Tal enunciado desmotivou
o aluno-mestre diante das atividades de ensino a serem desenvolvidas
no estagio, o que ¢ bastante ¢ evidente no ultimo complexo oracional

18. De acordo com Martin ¢ White (2005: 137), a gradagdo de foco “opera em taxino-
mias experienciais onde as categorias sdo mais ou menos precisamente determinadas
por algumas combinacdes de condigdes necessarias e suficientes. Nesse caso, gradagao
opera para reconstruir essas categorias de tal maneira que elas participem de uma escala
prototipica”.
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do excerto, onde encontramos uma relacional como orag¢ao principal,
sendo o Processo Mental Perceptivo ouvir utilizado como parte do
Portador (Ouvir isso foi como achar que minha presen¢a ndo ajudaria
em nada ali e, que seria perda de tempo repetir as mesmas atitudes, e
para mim, ndo teria proposito continuar com isso). Em outras palavras,
tal complexo oracional caracteriza a sensacdo de desapontamento do
aluno-mestre ao ouvir os conselhos dos professores.

Dado o ultimo excerto analisado, questionamos a respeito do papel
do professor-colaborador nos estagios das licenciaturas. Desmotivar
o aluno-mestre ndo deveria ser o papel exercido por ele, porém nao
¢ possivel nem desejavel omitir as adversidades do real contexto de
atuacdo profissional do professor. Na universidade focalizada, o estagio
permite a inser¢do do aluno-mestre na realidade das escolas publicas
locais. Apesar das adversidades experienciadas, o aluno-mestre optou
pelo risco da inovacgdo da pratica pedagogica, conforme constatavel na
leitura completa do relatorio. A avaliag@o da propria pratica foi positiva
diante dos resultados imediatos.

O que teria a dizer o professor-colaborador a respeito do trabalho
desenvolvido pelo aluno-mestre? Uma resposta para perguntas desse
tipo ndo aparece nos relatorios investigados. O papel do professor-
colaborador ndo pode se restringir ao relato de adversidades em sua
pratica pedagogica. E desejavel uma maior interagdo entre o professor-
colaborador e o aluno-mestre. Dessa interag@o, pode surgir uma moti-
vagao mutua entre tais atores sociais, contribuindo inclusive para evitar
atitudes negativas sobre a atuacdo docente na escola basica, conforme
as analisadas na proxima subsecao.

5.2. Atitude negativa sobre o professor-colaborador

O Exemplo 3 foi reproduzido a partir de um relatério ainda mais
extenso que o do excerto analisado previamente. Outra distingdo
relevante no relatorio sdo reprodugdes de algumas atividades didati-
cas, tanto das aulas observadas do professor-colaborador quanto das
ministradas pelo aluno-mestre. Tais exemplos ocupam uma extensao
significativa do relatdrio, quando sdo contextualizados e analisados,
inclusive, a partir de literaturas cientificas assumidas como referéncias.
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As analises se desdobram em reflexdes “retrospectiva’ e “prospectiva”,
nos dois sentidos discutidos previamente.

O excerto esta inserido na secio “PRATICAS DE ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA”, situada logo apés a introducio do relatério.
A secdo foi destinada ao enfoque das aulas observadas pelo aluno-
mestre, as quais foram caracterizadas pela pratica de ensino da tradicdo
do ensino de Lingua Portuguesa. Diferentemente do que, frequentemen-
te, observamos nos relatorios de estagio, o aluno-mestre ndo apenas
apresenta uma analise critica da pratica observada, mas ministra aulas
apresentadas como uma alternativa inovadora as atividades criticadas.
O excerto funciona como um paragrafo conclusivo das analises das
atividades didaticas propostas pelo professor-colaborador.

Exemplo 3

A partir da analise dessas questdes gramaticais, / pgregbemes // que a atividade
avaliativa ¢ muito artificial, / pois exige a memorizag¢do dos conceitos de verbo e de sua
classificagdo./// Ou seja, 'a professora utilizou apenas palavras soltas / dificultando, assim,
o aprendizado dos alunos, // porque se ¢ for entregue a eles apenas palavras ou sentengas,
// logo esquecerdo. /// No entanto se forem trabalhadas *¢J dentro de um contexto // o
aluno conseguira assimilar o contexto com o contetido proposto nos exercicios ou nas
atividades avaliativas. (6° periodo, 2011.2, 8° ¢ 9° Anos — Ensino Fundamental)
OCORRENCIA |FORMA GRAMATICAL | REPRESENTACAO

1 a professora | grupo nominal (sujeito) | Ator — Processo Material Transfor-
mativo: agente autdnomo de processo
avaliado negativamente.

20 elipse (grupo nominal Ator — Processo Material Transforma-
—sujeito) tivo: agente autonomo hipotético de
processo avaliado negativamente.
30 elipse (sintagma preposi- | Ator — Processo Material Transforma-
cional — adjunto) tivo: agente autdnomo hipotético de

processo avaliado positivamente.

No primeiro complexo oracional, a analise das atividades didaticas
¢ representada na posi¢do de Tema Marcado (A4 partir da analise dessas
questdes gramaticais), o qual serve de ancoragem para o aluno-mestre,
na fun¢@o de Experienciador, expressar sua atitude diante das ativida-
des analisadas. Tal atitude é expressa pelo Processo Mental Perceptivo
percebemos, projetando uma oragao relacional que expressa aprecia-
¢do da pratica do professor-colaborador (que a atividade avaliativa é
muito artificial). Nessa oragdo, o Portador (a atividade avaliativa) é
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caracterizado por um atributo marcado por uma gradagao (muito) que
intensifica a atitude negativa também sinalizada pela escolha lexical do
nucleo do grupo nominal (artificial). A justificativa para tal apreciagado
¢ apresentada a partir do recurso de expansao por intensificagao, a partir
do uso de uma oragdo mental (pois exige a memorizagdo dos conceitos
de verbo e de sua classificagdo), que representa o estudo da gramatica
em desacordo com as atuais propostas para as aulas de lingua materna,
no quarto ciclo do ensino fundamental.

No segundo complexo oracional, o professor-colaborador (a pro-
fessora) ¢ representado como agente autdbnomo responsavel por um
Processo Material (utilizou) que sofre uma gradacdo negativa de forca
pelo uso da forma adverbial (apenas). A atitude negativa € corroborada:
pelo grupo nominal (palavras soltas) na fun¢do de Escopo, o qual ¢é
formado por um Qualificador (soltas) que contribui para caracterizar
o tipo de estudo da gramatica proposto na escola'’; pela forma verbal
no gerundio (dificultando) introduzindo uma expansao que realca as
consequéncias da pratica pedagdgica utilizada; e pelas duas ultimas
oragdes articuladas pela hipotaxe, representando a provavel causa do
trabalho improdutivo com a gramatica em sala de aula. Esse complexo
oracional estd articulado ao anterior pelo recurso de elaboragdo por
clarificag@o, sinalizada pela expressao conjuntiva Ou seja, na posi¢ao
tematica’.

O Processo Material for entregue, utilizado no futuro do sub-
juntivo, articulado ao Processo Mental Cognitivo (esquecerdo), no
futuro do indicativo, representa uma relagao condicional entre oragdes
assumida como certa pelo aluno-mestre. Essa certeza advém do co-
nhecimento tedrico adquirido pelo aluno-mestre na universidade. O
professor-colaborador ¢ representado como Ator (&) responsavel pelo
desdobramento de um processo futuro, indesejado do ponto de vista
pedagdgico, em que o aluno da escola bésica € representado como
Experienciador. Mais uma vez, temos uma gradag@o negativa de forca
pelo uso da forma adverbial (apenas).

19. Deacordo com Halliday e Matthiessen (2014: 239) e Thompson (2014: 112), o Escopo
(Scope) ndo ¢ afetado pela performance desencadeada no Processo.

20. De acordo com Halliday e Matthiessen (2014: 463), na clarificagdo (clarification), “a
oracdo secunddria clarifica a tese da primeira oragdo, apoiando essa ultima com alguma
forma de explanag@o ou comentario explanatdrio”.
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O terceiro complexo oracional estd articulado ao anterior pelo
recurso da expansdo por intensifica¢do, sinalizado pela expressao
conjuntiva na posi¢ao de tema marcado (No entanto). Entre as oragdes
articuladas pela hipotaxe, mais uma vez, encontramos uma relacdo
condicional entre oragdes representando um saber académico pos-
suido pelo aluno-mestre. O professor-colaborador é representado como
Ator (@ forem trabalhados) responsavel pelo desdobramento de um
processo futuro (conseguira assumir), em que o aluno € representado
como Experienciador. Desta vez, o desdobramento esta coerente com
as atuais propostas para o ensino de Lingua Portuguesa.

A relagdo semantica condicional representada no exemplo focali-
zado ilustra o movimento discursivo de reflexdo prospectiva, no termo
de Perrenoud (2002), realizado pelo aluno-mestre, o que parece ser
bastante produtivo para o desenvolvimento do letramento do professor
em formagdo inicial. A experiéncia vivenciada desencadeia a reflexdo
ou criagdo de alguma situagdo futura de ensino, a qual se espera mais
produtiva para a educagdo basica. Tal situagdo também ¢ pensada a
partir de saberes tedricos de referéncia.

O Exemplo 4 foi redigido numa lauda e meia, sendo a estrutura
esquematica bastante proxima ao relato focalizado a partir do primeiro
exemplo reproduzido neste artigo. Ambos foram produzidos em turmas
diferentes do ultimo periodo da Licenciatura em Letras, porém, no
mesmo semestre letivo e sob a regéncia do mesmo professor formador.
Esse fato evidencia a interferéncia do contexto de situagdo na produgéo
textual, ademais, conforme constatamos em pesquisa anterior (Silva
2012a: 293), o professor formador e a licenciatura sdo as variaveis de-
terminantes da estrutura esquematica do género ou estrutura potencial
do género — EPG.

O exemplo reproduzido ilustra as reflexdes sutis semiotizadas
ao longo do texto intitulado “RELATORIO DO ESTAGIO DE OB-
SERVACAO”. Muitas vezes, a atitude do aluno-mestre diante de tais
atividades se torna mais evidente pelo encadeamento das experiéncias
compartilhadas. Nesse relato, sdo apresentadas apenas as experiéncias
vivenciadas nas aulas observadas na educagao basica, as das aulas mi-
nistradas pelo aluno-mestre foram relatadas em outro texto intitulado
“RELATORIO DE ESTAGIO”.
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O Exemplo 4 ¢ representativo dos outros dois paragrafos compo-
nentes da parte central do texto, tanto no tocante ao encadeamento das
acoes relatadas, quanto ao conteudo tematizado pelo aluno-mestre. Em
outras palavras, a pratica pedagdgica experienciada pelo aluno-mestre

se repete nas diferentes turmas onde as aulas foram observadas.

Exemplo 4

A professora chegou na sala, // 20 deu bom dia aos alunos, / mas os mesmos estavam
ocupados com outras atividades // que nem perceberam 3a presenca da professora.
/l] *4 docente pediu // que eles abrissem o livro na pagina 32 // € lessem o texto em
silencio, // mas manter o silencio era quase impossivel, // os alunos estavam inquietos e
se ausentavam da sala o tempo todo. /// Observa-se, porém, // que *a professora ndo se
preocupou em utilizar metodologias para conduzir sua aula, de modo // que os alunos
se mantivessem interessados, // %ela chegou // 7@ disse apenas // que era para eles lerem
o texto, // como de fato o fez, / em seguida @ sentou-se / ¢ °@ pedia silencio de vez
em quando de forma grosseira, / mas ndo '°@ obteve sucesso, // os alunos continuavam
conversando. /// Logo em seguida ''ela pediu // que eles respondessem as perguntas do
texto // e copiassem as respostas em seu caderno. /// Bateu o sinal // e '?ela pediu // que
eles continuassem as atividades em casa. (8° periodo, 2006.1, 1° Ano — Ensino Médio)

OCORRENCIA | FORMA GRAMATICAL | REPRESENTACAO

1 a professora | grupo nominal (sujeito) | Ator — Processo Material Transformati-
vo: agente autbonomo

20 elipse (grupo nominal — | Dizente — Processo Verbal: responsavel
sujeito) por enunciado proferido.

3 apresenga da |grupo nominal (comple- |Fendomeno — Processo Mental: alvo de

professora mento) pensamento avaliado negativamente.

4 a docente grupo nominal (sujeito) | Dizente — Processo Verbal: responsavel

por enunciado proferido.

5 aprofessora | grupo nominal (sujeito) | Experienciador — Processo Mental:
agente autdnomo de processo avaliado

negativamente.
6cla grupo nominal (sujeito) | Ator — Processo Material Transformati-
vo: agente autdbnomo.
70 elipse (grupo nominal — | Dizente — Processo Verbal: responsavel
sujeito) por um enunciado proferido avaliado
negativamente.
80 elipse (grupo nominal — | Ator — Processo Material Transformati-
sujeito) vo: agente autonomo.
90 elipse (grupo nominal — | Dizente — Processo Verbal: responséavel
sujeito) por um enunciado proferido avaliado
negativamente.
100 elipse (grupo nominal Ator — Processo Material Transformati-
—sujeito) vo: agente autobnomo avaliado negativa-
mente.
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11 ela grupo nominal (sujeito) | Dizente — Processo Verbal: responsavel
por um enunciado proferido.

12 ela grupo nominal (sujeito) | Dizente — Processo Verbal: responséavel
por um enunciado proferido.

No primeiro complexo oracional, identificamos uma atitude nega-
tiva do aluno-mestre diante dos fatos relatados. Essa atitude ¢ marcada
pelo encadeamento de Processos atribuidos ao professor-colaborador.
Nas duas primeiras oragdes, esse profissional (o professor) é, res-
pectivamente, o Ator e o Dizente dos Processos Material (chegou)
e Verbal (deu) instanciados. A conjung¢do adversativa mas introduz
uma oragdo relacional (os mesmos estavam ocupados com outras
atividades) que caracteriza auséncia de resposta adequada dos alunos
diante do cumprimento da professora. Tal reagcdo ¢ enfatizada pelo
encadeamento final da oracdo mental (que nem perceberam a presenca
da professora), quando o professor-colaborador € representado como
Fendmeno ignorado (a presenga da professora). A atitude negativa é
explicitamente marcada pelo adjunto de modo nem. As cinco oragdes
sao articuladas a partir da extensao por expansio, realgando o processo
sociossemiotico de relatar.

No segundo complexo oracional, mais uma vez, acdes da profes-
sora-colaboradora e reagdes dos alunos sdo contrapostas pela conjun-
¢do adversativa mas. Uma investigacdo mais extensa pode confirmar
tal contraposi¢cdo como estratégia de elaboragdo da escrita reflexiva
profissional. A primeira oragdo projeta o comando para atividade de
leitura dado pela professora (4 docente pediu). A reagdo dos alunos
¢ caracterizada pelas duas oragdes relacionais (manter o silencio era
quase impossivel; os alunos estavam inquietos) € uma oragao material
(e se ausentavam da sala o tempo todo), justapostas apds a conjungao
adversativa.

Na primeira ora¢@o relacional, encontramos um Portador composto
por uma oragdo material reduzida (manter o siléncio). E caracteriza-
do por um Atributo negativo composto pelo Modalizador adjunto de
gradacdo (quase) e pelo adjetivo (impossivel) formado pelo prefixo de
negacao im-. Ao professor-colaborador, parece ser atribuida a fungao
do Ator mal sucedido responsavel pela manutengdo do siléncio na
sala de aula. Na segunda orag@o, os alunos sdo representados como
Portador, os quais sdo caracterizados pela negag@o, também marcada
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pelo prefixo in- componente do atributo (inquietos). Na oragdo ma-
terial, os alunos s@o representados como atores do processo material
(ausentavam) que configura um comportamento indesejado, um tipo
de afronta ao professor em sala de aula.

O terceiro complexo oracional € iniciado por um Processo Men-
tal Perceptivo (observa) que projeta varios processos atribuidos ao
professor-colaborador, evidenciando que as atividades relatadas passam
inicialmente pela percepg@o do aluno-mestre. Novamente, oracdes sao
contrapostas por meio da conjungio adversativa mas. Desta vez, a con-
jungdo sinaliza um resultado indesejado do encadeamento de Processos
assumidos pela professora-colaboradora, que exerce a funcio de Ator
(chegou; sentou) e Dizente (disse; pediu). O resultado indesejado ¢
representado por meio de uma oragdo relacional possessiva, na qual o
professor-colaborador € representado pela elipse do Portador (&), ao
passo que o processo relacional (obteve) € negado pelo Modalizador
de negagdo (ndo). Assim como na ora¢do relacional, o Processo Mental
Cognitivo (preocupou) é negado na segunda oracdo, quando o profes-
sor-colaborador € representado como Experienciador (a professora).
Ambos os processos negados correspondem a participagdes desejadas
para os professores na escola basica, porém, ndo foram observadas pelo
aluno-mestre no estagio realizado.

Os Modalizadores apenas e de forma grosseira realgam o envol-
vimento do aluno-mestre na escrita reflexiva profissional. O primeiro
traz uma gradacdo de foco para o Processo Verbal, evidenciado a
insuficiéncia de instru¢des dadas pelo professor-colaborador. O se-
gundo caracteriza a maneira indesejavel como o professor-colaborador
interagiu com o aluno-mestre.

Os dois ultimos complexos oracionais também sdo representa-
tivos do encadeamento de oragdes em funcdo da representagdo da
pratica docente experienciada nos estagios supervisionados. Ambos os
complexos sdo iniciados por formas gramaticais na posi¢do de tema
marcado (Logo em seguida; Bateu o sinal), indicando a sequéncia
temporal das atividades propostas pelo professor-colaborador. Ele ¢
representado como Dizente (ela) de oragdes verbais projetoras idén-
ticas. As oracdes projetadas representam os comandos das atividades
propostas pelo professor-colaborador. Esses comandos sdo realizados
pelo discurso indireto.
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Finalmente, o professor colaborador ¢ representado no Exemplo
4 como agente autdbnomo de comandos para atividades, desprovidos
de maiores explicagdes que pudessem despertar o envolvimento dos
alunos. O encadeamento de oragdes contribui para a construcdo de
um contexto de ensino mono6tono. As marcas de reflexdo sdo bastante
sutis nesse registro, o que ndo significa auséncia de ganhos para o
letramento do professor em formagao inicial. Em outro relato escrito,
quando focaliza as proprias aulas ministradas, o aluno-mestre revela o
esfor¢o para realizar aulas mais produtivas, em resposta as atividades
de ensino experienciadas durante o estagio de observacdo. Esse fato
mostra que a reflexao retrospectiva, no sentido proposta por Perrenoud
(2002), foi realizada em algum momento.

Consideracoes finais

A caracterizagdo do contexto académico de uso da escrita reflexiva
profissional, a partir da literatura cientifica produzida em diferentes
areas do conhecimento, mostrou a relevancia da reflexdo do aluno-
mestre sobre a pratica pedagogica na educagio basica proporcionada
pelo estagio supervisionado obrigatorio da licenciatura. Essa escrita
pode contribuir para a formagao critica do professor, ainda que diversos
relatorios revelem uma reflexao bastante timida sobre as experiéncias
vivenciadas pelo aluno-mestre na escola basica, o que acreditamos ser
justificado pela auséncia de apropriagdo pedagdgica produtiva desse
registro no estagio supervisionado, o qual, por sua vez, ainda parece
ser reduzido ao simples cumprimento de carga horario com atividades
didaticas em contextos de instrugdo formal.

As realizagdes gramaticais identificadas, responsaveis por ca-
racterizag@o da escrita reflexiva profissional e por representagdes do
professor-colaborador do estagio supervisionado, foram: (1) oragdes
projetoras com os alunos-mestre representados como experienciador
do fato relatado; (2) contrajungao de fatos experienciados representa-
dos por meio da expansdo de oragdes, a partir de formas linguisticas
conjuntivas; (3) justaposi¢@o de oragdes materiais, verbais ou mentais,
nas quais o professor-colaborador é representado como Ator, Dizente
ou Experienciador; (4) oragdes relacionais nas quais o professor-
colaborador ¢ representado como portador; e (5) formas linguisticas
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diversas, como adjunto de modo e qualificador em grupo nominal,
expressando avaliatividade.

Na realizag¢@o gramatical (1), sdo comuns ocorréncias de oragdes
relacionais projetadas, responsaveis pela caracteriza¢do do professor
a partir da avaliagdo realizada pelo aluno-mestre. Usos de oragdes
comportamentais com o aluno-mestre representado como Comportan-
te parecem desempenhar uma fung¢@o avaliativa bastante proxima da
realizada (1). Na realizagdo gramatical (2), o professor-colaborador ¢
representado como Ator, Experienciador ou Dizente autbnomo, ou seja,
o Processo realizado pelo professor € reportado pelo aluno-mestre na
escrita reflexiva. Porém, tais oragdes sdo contrapostas a oragdes que
representam comportamento indesejado do aluno da escola basica ou
a oragdes em que o professor-colaborador € representado como agente
de processos idealizados pelo aluno-mestre, justificando a escolha de
oracgdes no futuro do subjuntivo. Esse tltimo caso ¢ responsavel pela
realizacdo da reflexdo prospectiva, no termo proposto por Perrenoud
(2001), o que parece significativo na formagao inicial do professor.

Na realizagdo gramatical (3), o professor-colaborador também
¢ representado como Ator, Experienciador ou Dizente autdbnomo
das oragdes justapostas, resultando na construgdo de representagdes
negativas. As realizagdes gramaticais (4) e (5) representam de forma
mais explicita a avaliatividade na escrita reflexiva profissional. Essa
ultima contribui para calibrar as representacdes realizadas pelas demais
representagdes gramaticais identificadas.

A anélise parece revelar ainda uma tendéncia de invisibilizagido do
professor-colaborador no registro investigado, o que acontece pelo uso
recorrente de formas receptivas, de retomadas do professor-colaborador
por elipse e de realizacdo do professor-colaborador como qualificador
do nucleo de grupos nominais. As realizagdes gramaticais e representa-
¢oes aqui identificadas se configuram como mapeamento investigativo
inicial. Ainda precisam ser aprofundadas, inclusive com ferramentas da
linguistica de corpus, viabilizadoras da analise quantitativa dos dados.
Em nosso grupo de pesquisa, outros achados estdo por ser realizados
a partir do imenso banco de dados disponiveis.

O professor-colaborador néo € representado como um interlocutor
do aluno-mestre na escrita reflexiva profissional. O estagio precisa se
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consolidar como oportunidade de construgdo cooperativa de saberes
entre as instituicdes formadoras envolvidas.

Finalmente, destacamos a contribui¢do proporcionada pela LSF
para o percurso investigativo transdisciplinar caracteristico da LA,
realizado nesta pesquisa. Originaria da referida teoria linguistica, a
noc¢ao de contexto de cultura proporcionou o dialogo entre disciplinas,
resultando na reconstrucdo de algumas praticas sociais caracteristicas
das instituigdes envolvidas no estagio supervisionado da licenciatura.
O reconhecimento dessas praticas nos auxiliou a contextualizar a mi-
croanalise do registro escrito investigado, considerando os estratos de
realizagdo da linguagem tomados como referéncia para analises na LSF.
Esse percurso investigativo ainda merece maiores estudos, trata-se de
um nicho investigativo alvo das nossas pesquisas na LA.

Recebido em novembro de 2013
Aprovado em junho de 2014
E-mail: wagnerodriguesilva@hotmail.com
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