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EDUCACAO BILINGUE DE LINGUAS DE PRESTIGIO NO BRASIL: UMA ANALISE DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS
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Prestigious bilingual education in Brazil: an analysis of the official documents

Antonieta Heyden MEGALE (Instituto Singularidades)!

RESUMO

Na era de mundializagdo da comunicacdo, globalizagdo da economia e planetarizacdo das relacdes
internacionais, os brasileiros, de forma geral, demonstram um interesse cada vez maior em aprender
linguas estrangeiras de prestigio, principalmente, o inglés, devido, ndo s6 ao fato de que essa lingua exerca
o papel de comunicagdo mundial por exceléncia, mas, também, pela representacao que circula comumente
no imagindrio nacional de que a lingua inglesa proporcionaria maiores possibilidades de ascensdo social
(RAJAGOPALAN, 2009). Nesse cendrio, evidencia-se um crescimento significativo, no Brasil, de escolas
bilingues que t€ém como linguas de instrucao o inglés e o portugués. A demanda por parametros legais que
regulamentarizem e norteiem essas escolas torna-se cada vez mais premente em face do aumento do
nimero dessas instituicdes e, consequentemente, da necessidade de formacao de professores que atuem
nesse contexto. Embora ainda ndo tenhamos uma lei em ambito nacional, os estados do Rio de Janeiro €
de Santa Catarina langaram, em 2013 e 2016, respectivamente, documentos oficiais que estabelecem
normas para a oferta da Educagao Bilingue em escolas de Educagao Basica. Este artigo tem como objetivo
apresentar uma analise critica das premissas tedricas que embasam esses documentos e discutir a formagao
do professor esperada de acordo com essas resolugdes. A andlise desses documentos teve como base 0s
conceitos de educacdo bilingue (SALGADO et al., 2009; GARCIA, 2009; FLORES; BEARDSMORE,
2015; WRIGHT; BOUN; GARCIA, 2015); cultura (KRAMSCH, 1998; 2001; 2013), interculturalidade
(MAHER, 2007a; CANDAU, 2008), repertorio linguistico (BUSCH, 2012; 2015) e sujeito bilingue
(GARCIA, 2009; MAHER, 2007b). Os resultados apontam para o fato de que ha uma visdo monogléssica
de educacdo bilingue, presente nesses documentos, centrada apenas no ensino da lingua. Desse modo,
propdem uma descri¢do de professores habilitados para a docéncia nesse contexto pautada apenas em seus
conhecimentos linguisticos, desprezando todo conjunto de saberes pedagodgicos relacionados aos
componentes curriculares e de conhecimentos tedrico-metodoldgicos relacionados a educagao bilingue e
ao bilinguismo.
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ABSTRACT

In the era of mundialization of communication, globalization of the economy and planetarization of
international relations, Brazilians, in general, show an increasing interest in learning prestigious foreign
languages, mainly English, due not only to the fact that this language plays the role of world
communication par excellence, but also by the representation that circulates commonly in the national
imaginary that English would provide greater possibilities of social ascension (RAJAGOPALAN, 2009).
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In this scenario, there is a significant growth in Brazil of bilingual schools with English and Portuguese
as their language of instruction. The demand for legal parameters that regulate and guide these schools
becomes more and more urgent due to the increase in the number of these institutions and, consequently,
the need for teacher education in this context. Although we do not yet have a law at the national level, the
states of Rio de Janeiro and Santa Catarina launched, in 2013 and 2016, respectively, official documents
that establish norms for the offer of bilingual education in basic education schools. This paper aims at
presenting a critical analysis of the theoretical premises that underlie these documents and at discussing
the teachers’ background expected in accordance with these resolutions. The analysis of these documents
was based on the concepts of bilingual education (SALGADO et al., 2009; GARCIA, 2009; FLORES;
BEARDSMORE, 2015; WRIGHT; BOUN; GARCIA, 2015); culture (KRAMSCH, 1998, 2001, 2013),
interculturality (MAHER, 2007a, CANDAU, 2008), linguistic repertoire (BUSCH, 2012, 2015) and
bilingual subject (GARCIA, 2009; MAHER, 2007b). The results point to the fact that there is a
monoglassic view of bilingual education present in these documents, focused only on language teaching.
Thus, they propose a description of teachers qualified for teaching in this context based only on their
linguistic knowledge, disregarding all set of pedagogical knowledge related to the curricular components
and theoretical and methodological knowledge related to bilingual education and bilingualism.
Keywords: Bilingual education, Official documents, Culture, Teacher education

1. Introducio

Como efeito dos processos de globalizagdo, testemunhamos, conforme Blommaert e Rampton
(2011), um quadro intenso de migracdes transnacionais por todo mundo, o que tem provocado uma
expansdao do multilinguismo mundial. Essas novas condi¢des globais, que tém gerado ambientes sociais
€ comunicativos complexos, assim como redes de individuos que se caracterizam por intensa mobilidade,
constituem o que Vertovec (2007) denomina superdiversidade. O autor explica que a superdiversidade
contemporanea deve ser compreendida como mistura e entrelagamento de diversidades de diferentes
ordens — ndo apenas de nacionalidade e etnicidades — que se intersectam e influenciam a composi¢ao, a
localizagdo social ¢ a trajetoria de varios grupos sociais®. Ha que se considerar, ademais, que o aumento
das trocas comunicativas entre pessoas de diferentes origens tem colocado em evidéncia a importancia da
lingua inglesa, hoje, considerada, por muitos, a lingua de comunicagdo mundial por exceléncia
(RAJAGOPALAN, 2009).

Nesse sentido, Grigoletto (2007), entre outros autores, chama atencdo para o fato de que ndo se
pode menosprezar o discurso da midia no tocante a importancia dada a lingua inglesa. Soma-se a esse
discurso midiatico, a posicdo defendida pela Base Nacional Comum Curricular (2017), que torna
obrigatoria o ensino da lingua inglesa nas escolas®. Esses discursos fazem do inglés a lingua com ““cotagdo
mais alta no mundo atual” (MEGALE; LIBERALLI, 2016, p.11). Grigoletto (2007) enfatiza que a midia

promove uma espetacularizagdo* sobre eventos que se relacionam com o inglés. Esse  processo, de

2 Conquanto o conceito de superdiversidade tenha sido considerado bastante produtivo nas décadas de 2000 e 2010, ele é,
agora, alvo de criticas mais recentemente. Ndhlov (2016), por exemplo, aponta o carater eurocéntrico que estd na raiz desse
conceito, bem como o fato de que ele tende a reforgar a nogdo de culturas e de grupos sociais como entidades homogéneas.

3 A versdo anterior da BNCC deixava a escolha da lingua a cargo das redes de ensino. A versdo vigente da BNCC esta
disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso em: 11 jun. 2017.

4 De acordo com Megale e Liberali (2016), o conceito de espetacularizagdo refere-se ao que Debord (1997) denomina
“sociedade do espetaculo”. Segundo esse autor, o conceito de espetaculo caracteriza simples “excessos midiaticos”. Nesse
sentido, o “espetaculo nada mais seria que o exagero da midia, cuja natureza, indiscutivelmente boa, visto que serve para
comunicar, pode as vezes chegar a excessos” (DEBORD, 1997, p.171).
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acordo com Megale e Liberali (2016, p.11), afeta “o imaginario nacional e, consequentemente, a
constitui¢do do que se percebe como a identidade nacional brasileira nos dias de hoje”. Nesse sentido,
nunca ¢ demais lembrar que, como esclarece Heller (2010), muito embora as linguas tenham sempre sido
tomadas como commodities, isto €, como “mercadorias”, o seu papel, como “moedas de troca” mais ou
menos valorizadas, ¢, cada vez mais, enfatizado nas novas economias globalizadas. E ¢ justamente sob
essas condigdes, em que ideologias e praticas linguisticas sdo tensionadas em tempos de modernidade
tardia, que a lingua inglesa ¢ alcada a posi¢do de um bem essencial, também, no Brasil. Ainda que, em
grande medida, a importancia da lingua inglesa seja superestimada, ndo ¢ possivel negar que um bom
conhecimento do inglés, mesmo que ndo se constitua em garantia, pode abrir portas para oportunidades
de trabalho bem-remunerados em empresas multinacionais brasileiras e estrangeiras instaladas em
territorio nacional, o que aumenta, consideravelmente, a demanda pelo acesso a essa lingua estrangeira’.

Outro fator desencadeante do interesse pelo inglés — e por outras linguas estrangeiras no Brasil —
foi a ascensdo econdmica da classe C, o que significa que, conforme indicado anteriormente, mais de 90
milhdes de brasileiros passaram a ter também a oportunidade de estudar no exterior ou de realizar viagens
de turismo em outros paises (MEGALE, 2012)%. Como decorréncia do aumento do interesse pela
aprendizagem de linguas estrangeiras, de um modo geral, e particularmente do inglés, a procura por
escolas de idiomas aumentou consideravelmente no pais, assim como aumentou o nimero de brasileiros
que, tendo as condigdes financeiras necessarias, optam por matricular seus filhos em colégios
internacionais ou escolas bilingues. Esse ultimo fato tem feito com que o termo “bilinguismo” e a
expressao “educacdo bilingue” estejam, agora, muito mais em evidéncia, nos discursos que circulam na
sociedade brasileira, do que ocorria anteriormente (LIBERALI; MEGALE, 2011; MEGALE, 2012;
STORTO, 2015; LIBERALI; MEGALE, 2016).

Embora a educacdo bilingue tenha ganho maior circulagdo midiatica com a proliferagdo das
escolas bilingues de prestigio’, é importante enfatizar que ha outras propostas de educagio bilingue no
cenario nacional. Com a promulgacdo de uma nova Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em
1988, a ideologia do monolinguismo nacional ¢ posta, ainda que timidamente, de lado. Embora
silenciando sobre todas as demais linguas brasileiras (linguas de imigrantes, de surdos, de populagdes
fronteirigas), o Estado brasileiro reconhece, pela primeira vez, aos povos indigenas o direito as suas

linguas, culturas e aos seus processos de educacao proprios (MORELLO, 2012). Essa importante guinada

3> Essas oportunidades, a despeito da atual crise politico-econémica que assola o pais, aumentaram a partir da segunda década
dos anos 2000, quando, segundo e Oliveira (2012, p.44-45), o Brasil, por ter sido bem-sucedido “em suportar os efeitos da
crise financeira internacional iniciada em 2007 nos Estados Unidos [...], foi redescoberto pelos principais fluxos econdmico-
financeiros internacionais” e passou a ser visto, internacionalmente, como um desejavel parceiro de negocios.

¢ Essa realidade foi impulsionada pelo programa Ciéncia sem Fronteira, criado pelo governo de Dilma Rousseff. O programa
pagava bolsas de estudo no exterior para cursos de graduagdo e pos-graduacao. Esse programa foi encerrado, na modalidade
de cursos para graduagdo, pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2017. Informagdes disponiveis em:
<http://www.valor.com.br/brasil/4923926/mec-acaba-com-ciencia-sem-fronteiras-para-graduacao-no- exterior>. Acesso em:
02 jun. 2017.

7 Educagdo Bilingue de Prestigio ou de Elite é assim denominada, como explicitado anteriormente, devido as condigdes
financeiras favoraveis dos alunos que podem frequentar as escolas que o seguem. Nelas, a instru¢do ocorre, concomitantemente,
em portugués e em uma lingua de prestigio internacional.
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ideoldgica abriu portas, nas décadas que se seguiram, para o estabelecimento de politicas municipais de
cooficializacdo de algumas das linguas minoritarias brasileiras, bem como para propostas de educagao
bilingue que as contemplam. Dentre essas propostas, encontram-se:

1. Educacdo Bilingue Indigena é respaldada pela Constituicio Brasileira de 1998 e,
subsequentemente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394), bem como pelo
Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172). Esse modelo permitiu aos povos indigenas desenvolverem
projetos educacionais bilingues que valorizam suas linguas, culturas e identidades, a0 mesmo tempo que
os instrumentalizam para sua inser¢ao na sociedade ndo indigena brasileira.

2. Educacido Bilingue para Surdo € assegurada por lei desde 2002 (Lei 10.436/2002) e
regulamentada pelo Decreto 5.626/2005. Esse modelo educativo parte do principio de que os sujeitos
surdos precisam ter a possibilidade de optar por uma educagdo na qual a instru¢do, em sala de aula, ocorra
por meio da Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS), e a Lingua Portuguesa seria ensinada como segunda
lingua (SILVA; FAVORITO, 2009).

3. Educagdo Bilingue em Contextos de Imigracdo estd até o momento, pouco descrita e
documentada. Porém, é conhecida a existéncia de projetos de educacdo bilingue em diferentes
comunidades de imigrantes alemaes, italianos, poloneses, ucranianos, entre outras, foram implantados na
ultima década (ver, por exemplo, PINHEIRO, 2008; FRITZEN, 2011; SEMECHECHEM, 2016).

4. Educagao Bilingue em Contextos de Fronteira foi oficializada em 2004, por iniciativa bilateral
Brasil e Argentina, por meio do Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF), hoje,
rebatizado como Programa de Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), com o objetivo principal de
promover o intercambio cultural e linguistico entre professores e alunos dos paises do Mercosul.

5. Escolas bilingues de prestigio ou de elite, as quais me detenho neste estudo. Essas institui¢oes
embora, como venho enfatizando, esteja passando por um momento de ampla expansao, ainda nao tém
uma lei em ambito nacional para seu funcionamento. No entanto, os estados do Rio de Janeiro® e de Santa
Catarina’ lancaram, em 2013 e 2016, respectivamente, documentos oficiais que estabelecem normas para
a oferta da Educacdo Bilingue dentro de seus estados em escolas de Educagao Basica. Este artigo tem
como objetivo apresentar uma andlise critica das premissas tedricas que embasam esses documentos e
discutir a formacao do professor esperada de acordo com essas resolucdes. A andlise desses documentos
teve como base os conceitos de educagdo bilingue (SALGADO et al., 2009; GARCfA, 2009; FLORES;
BEARDSMORE, 2015; WRIGHT; BOUN; GARCIA, 2015); cultura (KRAMSCH, 1998; 2001; 2013),
interculturalidade (MAHER, 2007a; CANDAU, 2008), repertorio linguistico (BUSCH, 2012; 2015) e
sujeito bilingue (GARCIA, 2009; MAHER, 2007b).

8 Deliberagio CEE No 341, de 12 de novembro de 2013. Disponivel em: https://www.cpede.com.br/wp-
content/uploads/2018/02/delibera%C3%A7%C3%A30-341-CEE-Estabelece-normas-para-a-oferta-de-Ensino-
Bil%C3%ADngue-e-Internacional.pdf. Acesso em: 29 mar. 2018.

9 RESOLUCAO CEE/SC N° 087, de 22 de novembro de 2016.
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Para tanto, este artigo estd dividido em seis se¢des. Na primeira secdo, que segue esta introducao,
discuto o conceito de educacdo bilingue e do tipo de bilinguismo pretendido a partir das visdes de lingua
monogldssicas e heteroglossicas para que na se¢dao seguinte, analise a visdo de educacdo bilingue
empregada nos documentos. A seguir, analiso a concep¢ao de cultura encontrada na deliberacido do Rio
de Janeiro e na resolugdo de Santa Catarina. Em seguida, proponho uma reflexdo sobre o que os
documentos afirmam sobre a formagdo adequada dos professores para atuarem nesse contexto.
Finalmente, teco meus comentdrios finais acerca das concepcdes encontradas ao longo desses

documentos.

2. Educacao Bilingue

Neste trabalho, a educagdo bilingue em seu escopo linguistico € concebida como o
desenvolvimento multidimensional das duas ou mais linguas envolvidas, a promog¢do de saberes entre elas
e a valorizagdo do translinguar * como forma de constru¢do da compreensdao de mundo de sujeitos
bilingues. Isso porque, conforme salientam Salgado et al. (2009, p.8049), a educagdo bilingue nado diz
respeito a um mero exercicio de se adicionar uma segunda lingua ao repertdrio de um aluno monolingue.
Trata-se, antes, de “uma questdo de desenvolvimento de préticas linguisticas complexas que abrangem
multiplos e, as vezes bem diferentes, contextos sociais”.

Adoto também a perspectiva de Hamers e Blanc (2000, p.189) que descrevem educacdo bilingue
como ‘“qualquer sistema de educag@o escolar no qual, em dado momento e periodo, simultinea ou
consecutivamente, a instru¢io é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas”. E importante
ressaltar que os autores ndo entendem como educacgdo bilingue programas nos quais a lingua estrangeira
€ ensinada como matéria e ndo € utilizada para fins académicos. Desse modo, em escolas bilingues
portugués-inglés, por exemplo, ao invés de somente aulas de inglés, nas quais a finalidade tnica é o
aprendizado da lingua-alvo, s3o ministradas também aulas em inglés, que possuem uma finalidade dupla:
o ensino da lingua e o ensino do conteudo.

De um modo geral, divide-se a educacdo bilingue em dois grandes dominios: educagdo bilingue
para alunos oriundos das classes dominantes e educacdo bilingue para alunos de grupos minoritarios.
Quando se discute educagdo bilingue para criangas e jovens de grupos minoritarios, vale lembrar que esses
alunos, frequentemente, vém de comunidades, muitas vezes, socialmente desprovidas, como € o caso dos
grupos indigenas no Brasil ou de alguns grupos de imigrantes hispanicos nos Estados Unidos. Por

educacdo bilingue voltada para alunos do grupo dominante, que é o foco deste estudo, entende-se uma

' Translinguar se refere “as multiplas praticas discursivas nas quais os bilingues se engajam para que seu mundo bilingue faga
sentido” (GARCIA, 2009, p.45)”. Dessa forma, Garcia (2009) enfatiza que translanguaging vai além da pratica de “alternancia
de c6digo” e “do uso hibrido das linguas”, embora eles fagam parte desse fendmeno.
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educacdo quase sempre de cardter elitista visando ao aprendizado de um novo idioma, ao conhecimento
de outras culturas e a habilitacdo para completar os estudos no exterior.

Garcia (2009) explica que os tipos de educacao bilingue desenvolvidos no século XX responderam
ao formato pelo qual o bilinguismo era entdo entendido na sociedade: a diglossia foi o construto tedrico
para sua operacionalizagdo. Os modelos educacionais, entdo, desenvolvidos eram calcados em uma visao
de lingua monogldssica e partiam da hipdtese de que o monolinguismo € a norma (FLORES;
BEARDSMORE, 2015). Eles se subdividem em modelos aditivos e subtrativos.

O objetivo de modelos educacionais aditivos € a produgdo de alunos bilingues balanceados, ou
seja, alunos que desenvolvem competéncias linguisticas iguais nas duas linguas. De acordo com Garcia
(2009), esses modelos baseiam-se na ideia de que o sujeito bilingue € um duplo monolingue que possui
controle de duas linguas separadas e distintas. Além disso, esses modelos “insistem na separa¢do completa
das linguas durante a instrucdo” (WRIGHT; BOUN; GARCIA, 2015, p-7), desconsiderando que as
praticas linguisticas de sujeitos bilingues sao fluidas e ndo compartimentalizadas.

O objetivo de modelos educacionais subtrativos, por sua vez, € o de garantir que criangas de grupos
minoritarios assimilem a lingua dominante. Esses programas tém como objetivo o monolinguismo. As
linguas minoritdrias ndo sdo, portanto, valorizadas ou desenvolvidas nesses contextos (GARCIA, 2009).

Garcia (2009) explica que, com a ecologia multilingue contemporanea, se fez necessario a
legitimizagdo do multilinguismo por parte das instituigdbes de ensino. H4, na atualidade, um
questionamento do cardter digldssico das propostas educacionais criados no século XX a fim de se
ajustarem ao multilinguismo de seus alunos.

A autora sugere, portanto, a existéncia de dois tipos de educagdo bilingue que ndao devem ser
entendidos por meio de lentes da digldssicas e lineares. Desse modo, a autora argumenta que ndo se pode
mais apenas conceber a educagdo bilingue a partir de um cenério que conta com criancas monolingues
submetidas a mudanca, a adi¢do ou a manuten¢do de linguas. A autora propde, entdo, a educagado bilingue
recursiva e a educacdo bilingue dindmica que se apoiam em uma visao heterogldssica de lingua. Neles, o
bilinguismo € entendido como norma e sua estrutura reconhece “as fluidas praticas linguisticas dos
multilingues em toda sua complexidade”. Desse modo, Garcia (2009) explica que, nesses programas, 0s
alunos podem ingressar independentemente de seu desempenho na lingua, uma vez que essa € entendida
como um continuo, e as linguas de um sujeito bilingue sdo consideradas como interativas e
complementares. Os programas derivados de uma visao heterogldssica de lingua podem ser recursivos ou
dinamicos. Os programas recursivos sao focalizados no resgate de linguas ancestrais e os dindmicos sdao
programas nos quais hd o desenvolvimento de uma lingua adicional a lingua da comunidade de origem.
O desenvolvimento da lingua adicional parte do principio de que “o uso de linguas no século XXI requer
habilidades diferenciadas” e € multiplo, uma vez que “os cidaddos cruzam fronteiras fisicas ou virtuais”

(GARCIA, 2009, p.54).
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A educacdo bilingue que se apoia em uma visdo de lingua heterogldssica faz uso da nocdo de
repertorio linguistico (BUSCH 2012, 2015) para compreender as praticas linguisticas dos sujeitos de sua
comunidade escolar. Desse modo, a distin¢ao entre primeira e segunda lingua ja ndo se faz mais necessdria
porque as categorias de bilinguismo e sujeito bilingue, criadas a partir da distingdo entre primeira e
segunda lingua, ndo conseguem explicar as experiéncias identitdrias e as praticas linguisticas
experimentadas por sujeitos em sua condi¢do bilingue.

Os tipos de educacgdo bilingue de acordo com a visdo de lingua empregada estdo sintetizados para
melhor visualiza¢ido no quadro a seguir:

Quadro 1 - Tipos de Educagdo Bilingue

IDEOLOGIA MONOGLOSSICA | IDEOLOGIA HETEROGLOSSICA
Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo
Subtrative Aditivo Recursivo Dindmico
Objetivo Monolinguismo Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo
linguistico
Ecologia Mudanga de Adigdo ou Revitalizagdo de | Bi/multilinguismo
linguistica lingua manutengao de linguas
linguas
Compreensio de | Bilinguismo como | Bilinguismo como | Bilinguismo como | Bilinguismo como
bilinguismo problema enriquecimento direito recurso
Ecologia cultural Monocultural Bicultural Multicultural Multicultural
Tipo de crian¢a Criangas de Criangas de Criangas de Todos
£rupos _ grupos grupos
minoritarios minoritarios ou minoritarios
majoritarios a
depender do
programa

Fonte: Adaptado de Garcia (2009, p. 120)

Na secdo seguinte, teco minha andlise acerca do conceito de educacdo bilingue presente nos

documentos. Para tanto, me apoio no referencial tedrico explicitado nesta secao.

3. O conceito de educacio bilingue presente nos documentos

Os dois documentos apresentam descri¢des semelhantes do que entendem por escola bilingue. A

deliberacao do Estado do Rio de Janeiro esclarece, em seu artigo primeiro que:

Art. 1°. A escola bilingue é o ambiente em que se falam duas linguas, onde ambas sio
vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em diferentes contextos de aprendizado
e em um numero diversificado da disciplina, de forma que o aluno incorpore 0 novo
c6digo como se fosse sua lingua nativa, ao longo do tempo (fl.1).

A resolucgdo de Santa Catarina, de modo andlogo, sustenta que:

Art. 1°. Por Escola Bilingue entende-se como sendo um ambiente em que se falam duas
ou mais linguas, onde s@o vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em diferentes
contextos de aprendizado e nimero diversificado de disciplinas, de forma que o (a)
aluno(a) incorpore ao longo do tempo o novo coédigo como se fosse sua lingua nativa
(fl.1).
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Observa-se o uso da expressao lingua nativa nos dois documentos quando estipulam que € nesse
ambiente que o aluno incorporard, ao longo do tempo, 0 novo codigo como se fosse sua lingua nativa. A
partir dessa afirmativa podemos inferir que o aluno terd, portanto, o desempenho de um nativo em ambas
as linguas de instrucdo da escola, uma vez que, de acordo com o descrito, uma de suas linguas seria a
nativa e a outra seria incorporada com tal. Isso nos remete aos modelos de educacdo bilingues aditivos,
calcados em uma vis@o de lingua monogléssica. Esses modelos, de acordo com Garcia (2009), baseiam-
se na ideia de que o sujeito bilingue é um duplo monolingue que possui controle nativo das duas linguas.

O problema encontrado nessas classificagdes € que elas remetem, em primeiro lugar, a
possibilidade da existéncia de bilingues que possuiriam conhecimento linguistico equivalente em ambas
as suas linguas, desconsiderando o fato de que, a depender das ‘demandas’ comunicativas dos diferentes
contextos sociais com os quais convive (familia, escola, igreja, trabalho e vizinhancga, por exemplo), o
individuo, sempre, desenvolverd conhecimentos diferentes nas linguas do seu repertério. Como o bilingue
nao utiliza suas linguas para os mesmos fins € com os mesmos interlocutores, dificilmente, ele
desenvolvera o mesmo nivel ou tipo de conhecimento em cada lingua com que opera (WEI, 2000, p.6).
E, em segundo, porque elas podem também remeter a mesma nog¢ao de ‘bilingue perfeito’ defendida por
Bloomfield (1935), considerando as competéncias equivalentes como sendo altas em ambas as linguas,
semelhantes aquelas apresentadas por falantes nativos. Teriamos aqui a competéncia “ideal” do falante
nativo como baliza para mensurar o controle ou conhecimento das linguas pelos falantes bilingues.

Ja no final do século XX e inicio do século XXI, no entanto, diversos estudiosos (GROSJEAN,
1982; ROMAINE, 1989, dentre outros) passaram a questionar a no¢do de bilinguismo equilibrado e
empenharam-se em redefinir o conceito que apregoava a ideia de que criangas e adultos bilingues eram
igualmente competentes em duas linguas, em todos os contextos € com todos interlocutores. Maher
(2007b), também, enfatiza o desempenho linguistico variado por parte dos bilingues de acordo com as
praticas comunicativas nas quais se engajam:

O bilingue — ndo o idealizado, mas o de verdade — ndo exibe comportamentos idénticos
na lingua X e na lingua Y. A depender do tépico, da modalidade, do género discursivo
em questdo, a depender das necessidades impostas por sua histéria pessoal e pelas
exigéncias de sua comunidade de fala, ele é capaz de se desempenhar melhor em uma

lingua do que na outra - e até mesmo de se desempenhar em apenas uma delas em certas
praticas comunicativas. (MAHER, 2007b, p.73)".

Varios outros autores opdem-se a nog¢ao de bilinguismo equilibrado, argumentado que ela esta
fundamentada em uma visao estruturalista de lingua. Dessa perspectiva, explicam Garcia e Wei (2014), o
falante ideal estaria situado em uma comunidade linguistica homogénea e teria competéncia absoluta das

estruturas de sua lingua. Ocorre que, nem a lingua € apenas um sistema de estruturas independente das

! Segundo a autora, o importante é entender a carga funcional do sujeito bilingue que, diferentemente do que ocorre com o
monolingue, encontra-se dispersada nas duas linguas de seu repertdrio linguistico. Desse modo, a avaliagdo de seu desempenho
comunicativo implica necessariamente que se considerem as fungdes que essas linguas tém para o bilingue.
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interagdes humanas nem existem comunidades linguisticas homogéneas. A esse respeito, Kramsch (1998)
explica que os individuos sempre pertencem a grupos distintos, desde a familia e o contexto educacional,
até os definidos pela classe social, regido, idade ou género. Cada um desses grupos apresenta um registro
especifico, ou seja, vocabuldrio, jargdes, expressoes e uso de lingua préprios. Nao €, portanto, possivel
que um individuo pertenga a todos os grupos presentes em sua sociedade e, com isso, detenha essa
competéncia absoluta da lingua.

E € nesse sentido que Grosjean (1982) insiste que é preciso considerar uma visdo holistica de
bilinguismo. O autor argumenta que as competéncias linguisticas dos bilingues ndo devem ser comparadas
com as de falantes monolingues das linguas em questdo. Segundo o especialista, a presenca de duas
linguas e suas interacOes no bilingue produz um sistema linguistico que, conquanto diferente ao dos
monolingues, € completo, pois responde as necessidades do individuo de se comunicar usando uma ou
outra lingua ou, em alguns contextos, utilizando ambas as linguas, concomitantemente, em uma situagao
especifica.

No que tange ao entendimento dessa modalidade educacional, os dois documentos afirmam que a
escola deve oferecer disciplinas e atividades na lingua estrangeira adotada”. Essa declaracdo garante que,
como explicaram Hamers e Blanc (2000) exista instru¢ao nas duas linguas.

Essas disciplinas estariam, de acordo com ambos documentos, alocadas em periodo
complementar, para além das 800 horas-aula exigidas para a educagdo basica brasileira, como estabelecem
os artigos a seguir:

Art. 7°. A instituicio de Educacgdo Bésica que pretenda ofertar ensino com caracteristicas
de escola bilingue ou internacional, em consonancia com o seu Projeto Politico
Pedagé6gico — PPP, deve:

I- apresentar Matriz Curricular com carga hordria de no minimo 800 (oitocentas) horas-
aula, sendo estas destinadas as disciplinas da Base Nacional Comum e Parte
Diversificada, obrigatdrias, ministradas na lingua portuguesa e complementadas por outra

carga hordria que contemple a necessidade de ensino da lingua estrangeira adotada (RIO
DE JANEIRO, DELIBERACAO CEE No 341, f1.2).

Art. 5°. A escola que pretende ofertar ensino com caracteristicas da Escola Bilingue,
coerente com o seu Projeto Politico Pedagégico (PPP), deve:

I - Apresentar Matriz Curricular com carga horaria minima de 800 (oitocentas) horas
anuais, distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar,
sendo estas destinadas as disciplinas em Lingua Portuguesa (Base Nacional Comum e
Parte Diversificada, obrigatérias), complementadas com a carga horaria que contemple a
necessidade do ensino em lingua(s) estrangeira(s) adotada(s) (SANTA CATARINA,
RESOLUCAO CEE N° 087/SC, 1.2).

Parece ndo se entender, portanto, que o conhecimento construido por meio da lingua denominada

nos documentos como estrangeira, possa contar como parte integrante do curriculo e, consequentemente,

12 Deliberagdo CEE No 341, de 12 de novembro de 2013: Titulo III, artigo 7°, VII, fl.2 (Rio de Janeiro) e Resolugdo CEE/SC
N° 087, de 22 de novembro de 2016: Titulo III, artigo 5°, IX, f1.3 (Santa Catarina).
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das horas obrigatdrias para o ensino basico. Se, por exemplo, o estudo de um tema relacionado a um
componente curricular especifico ocorre em lingua estrangeira, ndo seria ele ja suficiente para que o aluno
construisse os conhecimentos esperados, uma vez que o entendimento dos fendmenos e conceitos
independem da lingua na qual isso ocorre?

Além disso, qual seria o acréscimo necessdrio para as disciplinas ministradas na lingua estrangeira
adotada? Os documentos nao respondem a essa questao e, com isso, escolas agem de modo muito dispares
no que tange a quantidade da carga horaria destinada para a constru¢ao do conhecimento em cada lingua.
Muitas delas, se aproveitam da falta de especificidade das resolu¢des para se denominarem bilingues e,
com isso, conquistarem uma importante parcela desse mercado em ascensao.

Ha, também, uma contradi¢do na deliberacdo do Rio Janeiro, que afirma que essas horas
complementares seriam destinadas ao ensino da lingua. No mesmo documento, € deliberado que € preciso
ofertar disciplinas na lingua estrangeira adotada. Dessa forma, a pergunta que suscitada é: as horas
complementares sdo destinadas para as disciplinas que serdo ministradas em lingua estrangeira ou serao
destinadas ao ensino da lingua? Essa diferenciagao esta no cerne da conceituagao da escola bilingue, como
ja discutido anteriormente.

Na Resolucgdo de Santa Catarina, a declaracdo € que a de que carga complementar seja destinada
ao ensino em lingua(s) estrangeira(s) adotada(s). A mudanca da preposicao da por em garante que essa
afirmacao esteja de acordo com a mengao anterior de que € preciso ofertar disciplinas na lingua estrangeira
adotada.

Pode-se, portanto, sugerir que embora ambos documentos partam de uma concepcao de educagao
bilingue que t€m como base a constru¢do de conhecimentos relativos a areas diversas nas duas linguas de
instrugdo da escola, ainda ha uma visdo monogldssica de lingua que perpassa a constru¢do do documento
por meio da utilizacdo de parametro que remetem a no¢do de lingua nativa e hd uma vaguidade em relacao
a carga horaria e, consequentemente, aos objetivos de construcdo de conhecimentos linguisticos,
discursivos e relacionados as diversas dreas trabalhadas em lingua estrangeira.

A seguir, discuto a nocao de cultura presente nos documentos, que também evidencia a visao de

educacdo bilingue empregada.

4. O conceito de cultura

Em escolas que adotam a educagao bilingue como modelo, os atores sociais convivem nao apenas
com diferentes linguas, mas com diferentes matrizes culturais. Neste trabalho, a cultura é entendida, em
consonancia com o que afirma Maher (2007a):

[...] como um sistema compartilhado de valores, de representacdes e de acdo: € a cultura
que orienta a forma como vemos e damos inteligibilidade as coisas que nos cercam; e €
ela quem orienta a forma como agimos diante do mundo e dos acontecimentos. [...] A
cultura, assim, ndo € uma heranca: ela é uma producdo histérica, uma construcio
discursiva. A cultura, portanto, € uma abstracio; ela ndo € “algo”, ndo é uma “coisa”. Ela

http://revistas.pucsp.br/esp DOI:10.23925/2318-7115.2018v39i2a4



v.39n.2 - 2018 Haspecialist

ndo é um substantivo. Antes, como explica Street (1993), a cultura é um verbo. Ela ¢ um
processo ativo de construcdo de significados. Ela define palavras, conceitos, categorias e
valores. E é com base nessas definicdes que vivemos nossas vidas. (MAHER, 2007a,
p.261-262).

De forma andloga, Kramsch (1998) explica que cultura se tornou um conceito movel que se
relaciona com a construcao de significados. A autora salienta que cultura € uma forma de “pertencimento
a uma comunidade discursiva que compartilha um espaco social € uma histéria comuns, bem como um
imaginario comum” (KRAMSCH, 1998, p.10). Kramsch (2013, p.68) esclarece que, “em uma perspectiva
pos-moderna, a cultura se tornou um discurso, ou seja, uma construcao social semidtica”.

Com tal perspectiva, cultura ndo € um conjunto de valores e caracteristicas estdveis que faz com
que os individuos se comportem de certa maneira comum a todos outros individuos que, também,
nasceram e cresceram naquele territdrio especifico. Nesse sentido, Kramsch (2001) aponta para o fato de
que € muito reducionista, em pleno século XXI, o entendimento de cultura como espacgos estaveis e
imutdveis que sdo, na maioria das vezes, analisados por meio da comparacdo de caracteristicas culturais
e atributos essencializados que variam de nacdo para nagdo. Nessa direcdo, pode-se observar, nas
afirmacdes dos documentos, uma visdo de cultura que estd em muito distante da concepc¢do aqui
explicitada:

Art. 3. A Escola Bilingue deve ter como concepg¢do: “manter a identidade cultural brasileira e
oferecer a possibilidade do dominio da lingua estrangeira”. (RIO DE JANEIRO,
DELIBERACAO CEE No 341, fl.1).

Art. 7°. A proposta pedagdgica, tanto da Escola Bilingue quanto da Escola Internacional deve
ter em comum a comunicacdo e o uso de linguagens por meio da Lingua Portuguesa e da(s)
Lingua(s) Estrangeira(s), de forma a fortalecer a cultura e a comunicacao dos paises envolvidos.
Nio se trata apenas da oferta de lingua estrangeira de forma estanque e compartimentalizada,
mas na utilizacdo e vivéncia das linguas por todos(as). (SANTA CATARINA, RESOLUCAO
CEE/SC N° 087, f1.3).

Percebe-se que, nos documentos, ha a ideia de cultura relacionada aos costumes de um povo que
se localiza em um determinado territério, o que Kramsch (2001) denomina como sendo uma visao
reducionista de cultura. Além disso, a visdo proposta parte de um principio homogeneizador, ou seja,
considera que todos que nasceram em determinado territorio compartilham dos mesmos costumes, habitos
e valores, independentemente de tempo histdrico situado.

Somando-se a essa discussdo, a Deliberacdo do Rio de Janeiro apresenta em sua consideragdo

primeira, a seguinte afirmativa:

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, no uso das
atribuicdes que lhe sio conferidas pelo inciso II do art. 5° da Lei Estadual n°® 4.528, de 28
de marcgo de 2005, com fundamento na Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
<,

Considerando:
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1 - a auséncia de normativas para a execugdo de proposta curricular bilingue e bicultural
reconhecida entre o Brasil e outras Nagdes (RIO de JANEIRO, DELIBERACAO CEE
No 341, fl.1).

O termo bicultural revela uma nocdo de cultura como um conjunto de tragos ou caracteristicas
fixas, imutdveis, que cada grupo que vive em determinado pais possuiria e que os faria ser reconhecido
como pertencente a uma nacionalidade especifica. Dessa perspectiva, os sujeitos bilingues biculturais
seriam, entdo, aqueles que, bem-sucedidos, teriam conseguido “acoplar” as caracteristicas culturais do
universo de falantes da sua segunda lingua as caracteristicas tidas como proprias de sua cultura de origem.
Ora, as identidades nacionais ndo sdo estdticas nem monoliticas. Elas estdo em constante mutacao e ha,
no interior, dos paises, toda uma gama de diversidade de identidades culturais. E preciso considerar, além
disso, que, como argumenta Maher (2007b, p.89), as culturas, quando em contato, “nio sdo impermeaveis
umas as outras”. As identidades culturais, em contexto de bilinguismo, “esbarram, tropecam umas nas
outras o tempo todo, modificando-se e influenciando-se continuamente”. Nao se trata, portanto, de uma
simples “justaposi¢do de culturas”: nesses contextos, o sujeito bilingue faz sinteses culturais, tornando-
se, assim, um sujeito culturalmente hibrido.

A concepcao de cultura apresentada levanta um questionamento relativo as afirmativas também
presentes no documento como:

X- valorizar o pluralismo de ideias e culturas (RIO DE JANEIRO, DELIBERACAO CEE
No 341/RJ, f1.2/SANTA CATARINA, RESOLUCAO CEE/SC N° 087, f1.3).

Se mencionamos o pluralismo de culturas, de qual cultura estamos falando? E possivel falarmos
de cultura brasileira no singular? Esses questionamentos rementem a uma outra questao que € a: qual sdo
os discursos que circulam nessas institui¢des? Se considerarmos que um dos papeis mais importantes da
escola € o de propiciar para os estudantes contato com narrativas/discursos diversos para além daqueles
que os alunos ja ttm em seu circulo familiar, quais seriam as premissas basicas desse trabalho em
instituicoes que destacam a formacdo cultural diferenciada de seus alunos? Considero importante
enfatizar que, muitas vezes, o trabalho realizado com cultura nessas institui¢des ndo passa de um trabalho
estereotipado que se limita a tratar de festividades e comidas tipicas de paises especificos, caracteristicas
essas ressaltadas nesses documentos.

Os documentos parecem ndo contemplar, desse modo, a intencionalidade de fazer circular, nas
escolas bilingues, discursos multiplos que contribuiriam para a formacao multicultural desses sujeitos, ao
romper, como nos explica Candau (2008), com uma visdo essencialista das culturas. Maher (2007a, p.12)
explica que um trabalho que leva a interculturalidade “propde a instauracdo do didlogo entre as culturas:
€ ai, nesse didlogo, que o poder pode ser negociado, pode ser desestabilizado e que relagdes mais
equanimes podem ser construidas”. Todavia, a autora alerta para o fato de que esse didlogo € quase sempre
“tenso e dificil” e que, em muitas ocasides, as diferencas relacionadas a valores e posicionamentos podem

ser inegocidveis ou incompreensiveis.
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Uma vez examinadas a visao de educagao bilingue e de cultura presentes nos documentos, analiso,
na secdo seguinte, a formagdo do docente descrita na deliberagdo do Rio de Janeiro e na resolugdo de

Santa Catarina.

5. A formacao do docente

As escolas bilingues de prestigio se proliferam por todo Brasil. Dessa forma, a formacdo mais
adequada dos educadores que atuam nesse contexto ¢ um tema muito relevante na atualidade.

Os documentos formalizam que as escolas bilingues precisam:

VI - possuir um corpo docente de brasileiros com a devida habilitacdo para as disciplinas
e/ou turmas que lecionam/atendem e docentes com habilitacdo ou proficiéncia na lingua
estrangeira adotada, neste caso, com certificacdo que a comprove (RIO DE JANEIRO,
DELIBERACAO CEE No 341, f1.2).

V- possuir um corpo docente brasileiro com a devida habilitacdo para as disciplinas que
lecionem e docentes com habilitacdo ou proficiéncia na lingua estrangeira adotada, neste

caso com certificagio que a comprove (SANTA CATARINA, RESOLUCAO CEE N°
087/SC, 11.2).

Por esses documentos, pode-se, entdo, inferir que os professores que atuam na educagao infantil e
no fundamental 1 precisam ter a formacdo minima em pedagogia, de acordo com a Lei 9.394 de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 20 dezembro de 1996, que afirma que:

A formacgado de docentes para atuar na educacio bdsica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como forma¢do minima para o exercicio do magistério na educacio

infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Assim como os professores especialistas do fundamental 2 e ensino médio precisam possuir
licenciatura nas disciplinas que lecionam.

Além disso, € exigido, de acordo com os documentos, a habilitacdo ou proficiéncia na lingua
estrangeira. A conjun¢do coordenativa ou gera uma equivaléncia entre os termos habilitacdo, que € obtida
por meio de um curso superior em letras e proficiéncia comprovada, que € obtida por meio de uma prova
que atesta seu conhecimento em nivel avancado da lingua. Conhecimento linguistico esse que em nada se
equipara aos conhecimentos necessdrios para se ensinar uma lingua. H4, portanto, uma confusdo nos
documentos entre os conhecimentos linguisticos que indicam proficiéncia na lingua estrangeira € os
conhecimentos que te habilitam a ensinar uma lingua estrangeira.

Por meio da reflexdo acerca das demandas encontradas em contextos nos quais ha duas linguas de
instrugdo, é possivel elencar algumas das competéncias que seriam imprescindiveis ao professor que atua
na escola bilingue: saberes sobre o bilinguismo e sobre o processo de se tornar bilingue; conhecimento
sobre os processos e fatores envolvidos nos multiletramentos; conhecimento linguistico e semantico de

sua lingua de trabalho; conhecimento acerca das teorias de aquisi¢do de primeira e segunda lingua;
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valorizacdo da pluralidade cultural; compreensdo da organizacdo de curriculos e de planejamentos que
envolvem o ensino por meio de duas ou mais linguas e t€m a interculturalidade como eixo central;
conhecimento de teorias € modelos educacionais bilingues; dominio da area de conhecimento na qual
realiza seu trabalho, entre outros tantos aspectos importantes que envolvem a educacio bilingue.

E importante ressaltar que a educacio bilingue nio se trata de apenas adicionar uma segunda lingua
ao repertdrio do aluno. Esse tipo de educacdo deveria ter como questdo central o desenvolvimento de
praticas linguisticas complexas que abrangem multiplos e, muitas vezes, contextos sociais diversificados.
Desse modo, o professor deve estar apto a lidar com um sistema dindmico em que duas ou mais linguas
participam em niveis quase sempre bem variados projetando diversos graus de profici€ncia linguistica nas
muitas praticas das linguas e com experiéncias de muitas culturas (SALGADO, et al, 2009).

Para suprir essa lacuna existente na formacao de professores para contextos de educacao bilingue
surgem, embora a passos lentos, cursos de extensao e de pds-graduacdo no Brasil que assumem a fungdo
de formar esses profissionais, uma vez que os cursos de graduacdo parecem ignorar a crescente demanda

por professores capacitados para atuar em escolas bilingues.

6. Tessituras finais

A elaboragdo dos primeiros documentos, langados no Brasil, que norteiam o funcionamento das
escolas bilingues de prestigio dos Estados do Rio de Janeiro e de Santa Catarina refletem o crescimento
dessa modalidade educativa. E surpreendente, frente ao cendrio atual, que apenas esses dois estados
tenham se proposto a pensar qual o carater dessa modalidade educativa assim como a formagao adequada
para os professores que atuam nesse contexto.

Embora a existéncia desses documentos se configure como um avango no cenario educacional
brasileiro, ¢ importante ressaltar, como me propus a realizar neste texto, as incongruéncias e contradi¢des
presentes.

Primeiramente, enfatizei a problemadtica existente no emprego da nogao de nativo utilizada para a
definigdo de escola bilingue. Esse termo nos remete a um tipo de bilinguismo balanceado, no qual o sujeito
deve possuir conhecimento equivalentes em ambas suas linguas e o pardmetro para se mensurar esses
conhecimentos ¢ o ideal inexistente do falante nativo.

A seguir, analisei a no¢ao de cultura presente nos documentos, que remete a uma ideia reducionista
e estereotipada de povos que compartilham um mesmo territorio.

Finalmente, analisei a formacao do professor proposta nos documentos. Apontei a inapropriacao
da equivaléncia, sugerida pelos documentos, de proficiéncia e habilitacdo na lingua estrangeira. Concluo
a sec¢do, levantando outros pontos importantes que seriam de fundamental importancia para se pensar a
formacao do professor a partir das demandas desse contexto.

Frente ao crescimento dessas institui¢des se torna, cada vez mais relevante, a compreensao desses

cenarios multilingues e multiculturais a partir de visdes de lingua e cultura que contemplem a
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complexidade linguistica e as possibilidades de encontros interculturais no século XXI. Pensar a partir
dessas premissas o espago formativo de professores para atuarem em escolas bilingues, requer nao olhar
para a formacgao de professores como algo pronto e acabado, que transforma as praticas de acordo com a
“moda pedagogica” atual. Pensar o espago formativo desses professores, exige a compreensdo e a
problematizagdo da(s) realidade(s) que os cerca(m) a partir da pluralidade de interagdes e de encontros
propiciados por formas mais complexas de migragado, circulacdo de conhecimentos e comunica¢do em
rede. Desse modo, € preciso repensar a formacao desse professor com o intuito de ndo reforcar o carater
excludente do que ¢ denominado educagdo bilingue de prestigio. De outra feita, mediante praticas
pedagbgicas intencionais desenvolvidas por professores preparados para atuarem nesses contextos, deve-
se apostar na possibilidade de desconstru¢do de categorias bindrias e hierarquizadas que levariam a
possiveis didlogos nos quais, como afirma Maher (2007a), o poder pode ser negociado, desestabilizado e,

consequentemente, relagdes mais equanimes sdo passiveis de construgao.
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