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Abstract

In this paper | focus on theoretical and practical elements of part of a
research setting, a Workshop on Critical Reading, developed with
English Language University students. Originally, this study has asits
starting point a reflection based on theoretical input arising from
areas such as: the sociocognitive study of reading, interactional
sociolinguistics, classroom ethnography and aspects of the critical
awareness of language with emphasis on critical reading. Some data
are mentioned to illustrate specific points.
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Resumo

Focalizo nesse trabalho elementos tedrico-praticos de parte de um ce-
nario de pesquisa, no caso, uma Oficina de Leitura Critica em Inglés,
desenvolvida com alunos-professores em umcurso de Letras. Original-
mente, a base desse estudo advém de uma reflexdo de insumo tedrico
de &reas como: estudos sociocognitivos da leitura, a sociolinglistica
interacional, a etnografia de sala de aula e aspectos da conscientizacdo
critica da linguagem com foco na leitura critica. Alguns dados serao
mencionados visando a ilustracao de pontos especificos.

Palavras-chave: InglésInstrumental; leituracritica; formacao de pro-
fessores; etnografia.
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1 Introducédo

Este trabalho, recorte de uma pesquisa de doutoramento?!
(Figueiredo, 2000), foi conduzido a partir de insumo teorico de areas
como aetnografia de sala de aula, estudos sociocognitivos daleitura, a
sociolinglistica interacional e aspectos da conscientizacdo critica da
linguagem. Neste artigo, tais conceitos serdo apenas brevemente men-
cionados, ja que se encontram elencados e discutidos na pesquisa
supracitada.

Na &rea dos estudos sociocognitivos, Bloome (1992) argumen-
taque passou aconsiderar aleiturae aescritacomo eventos construidos
pelas pessoas “para fazerem algo para os outros e para si proprios’
(énfase original do autor). Tal agdo, social e cultural, inclui o
posicionamento de cada um e de si mesmos tanto de um modo especi-
fico como também em um nivel mais geral, em termos de género, clas-
se e grupo étnico-racial.

Nesse trabal ho, Bloomereiterao seu postulado (Bloome, 1983)
sobre o que ocorre em eventos de leitura e de escrita, segundo o qual as
pessoas reagem entre si e em relagdo as outras pessoas com propositos
sociais. ParaBloome, aleitura e a escrita sdo também eventos culturais
nos quais as maneiras de produzir significado e atribuir importancia
sd0 explicita e implicitamente ensinadas, aprendidas (embora ndo ne-
cessariamente aprendidas perfeita ou completamente como foram en-
sinadas), evocadas, desafiadas e mudadas — um conceito que se associa
as possibilidades de emancipacéo do aprendiz levantadas pela
conscientizacdo critica da linguagem.

Jaem 1983, Bloome propunha que aleitura fosse também con-
sideradacomo um processo social, focalizando, assim, o relacionamento
entre as pessoas envolvidas no evento da leitura. Como um processo
social, aleitura é por ele considerada como uma atividade através da
gual as pessoas se orientam em relacdo as outras, comunicam idéias e
emocOes, controlam outras pessoas e a si mesmas, adquirem status ou

1 Agradeco a Prof2 Dr2 Marilda do Couto Cavalcanti pela valiosa orientag&o.
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posi¢do social, adquirem acesso as recompensas e privilégios sociais e
se engajam em varios tipos de interagdo social. Esse aspecto relaciona
se com a consideragdo da leitura sob a 6tica dos postulados da
conscientizagdo criticadalinguagem, incorporados a pesquisapor mim
realizada, por terem subjacentes também esses componentes sociais
apontados por Bloome.

Pesquisas nas éreas da sociolinguistica, da etnografia da comu-
nicacao, da interacdo face a face e do desenvolvimento da linguagem
da crianca sdo citadas pelo autor como base da discussdo da leitura
COMO Um processo social, o que também coadunacom o direcionamento
dainvestigacdo levada a efeito.

Concebendo a leitura como pratica social, considero essencial
0 engajamento do leitor naquilo que €. Esse engajamento, por suavez,
pressupde uma atitude ativa e pessoal que deveriaresultar em umaacgéo
social. Um leitor que se considera critico ndo |€ parasi proprio apenas,
mas |é com propdsitos de refletir e de agir, sefor o caso, diferentemen-
te, em face das situagdes de seu cotidiano. E ainda, como postulaBenesch
(1993), esse leitor procurainvestigar a suaexperiénciae arelacéo desta
com alingua, apolitica e ahistériadanovacultura(no caso, ade paises
defaainglesq).

A consideracdo de criticidade no que diz respeito aleiturapres-
supde, entdo, uma consideracdo de aspectos transculturais com relagéo
aquem |é o qué, por que e em quais situacdes (Wallace, 1992a), bem
COmo uma preocupacdo com apoliticado sentido, isto € asmaneiras pelas
quais os sentidos dominantes s8o mantidos, desafiados e modificados.

Essas posi ¢des socio-politico-culturais, subjacentes aos princi-
pios da conscientizacdo critica da linguagem, sdo essenciais a compo-
sicdo do cenario de pesquisa, neste caso, uma Oficina de Leitura Criti-
caem Inglés. Esses posicionamentos evidenciam, ainda, anecessidade,
emtermos maisgerais, de se estabel ecer em principios claros naeduca
¢ao de futuros professores e, em termos mai s especificos, no desenvol-
vimento daleitura critica em salade aula. Alguns reflexos dessas posi-
¢Oes se projetam, por exemplo, navisdo de leitura por mim aqui adota-
da, nos critérios para a escolha dos textos, nas atividades de leitura, ou
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seja, na abordagem geral adotada para o desenvolvimento da Oficina
com 0s participantes.

Osintegrantes da pesquisa eram alunos-professores formandos
participando de um programa de preparacdo de professores de lingua
inglesa em uma universidade publica brasileira. Em seu Gltimo ano,
esses alunos-professores ministram aulas de leitura segundo a aborda-
gem de inglés para fins especificos a a unos do ensino médio da comu-
nidade, em preparacdo para o exame de vestibular.

A partir daOficinade Leitura Criticaem Inglés, por mim ofere-
cida aos alunos-professores, foi possivel desenvolver atividades espe-
cificas de leitura voltadas para a questéo da reflexao sobre o processo
envolvido, distanciando assim areferida Oficina de préticas convenci-
onais na &rea de leitura na formag&o de professores.

Utilizando instrumentos de pesquisa (Erickson, 1984), como
diarios escritos, depoimentos orais e escritos, observacdo de campo e
gravacOes em audio, pretendi coletar os dados de forma que sua
triangulagédo pudesse ser realizada, recuperando ou associando aspec-
tos qualitativos e também quantitativos da pesquisa.

Com esses procedimentos, procurei trazer atona, analisar e pro-
por umaimplementacdo de aspectos da preparacdo de futuros professo-
res de leituraem lingua estrangeira. Esses aspectos, muitas vezes conside-
rados como “o6bvios’ e “naturais’ ndo podem ser dessa forma rotulados e
aceitos por trazerem subjacentes el ementos ideol 6gicos especificos.

Assim, procurei considerar formas contemporaneas de o futuro
professor lidar com manifestacdes dalinguagem, desde questfes rel ati-
vas a cultura de aprender do aluno e do professor, a cultura de ensinar do
aluno e do professor e 0 conformismo quanto a ambos até aspectos da
propriareproducédo socid (Bourdieu & Passeron, 1990; Fairclough, 1992a).

Plangjada como umainovagao?, essa Oficina, por mim ofereci-
da em um periodo de trés meses, objetivou contribuir com insumo te-

2 A utilizaggo de uma inovagdo na sala de aula visou ao seu estudo e a sua apreciago, isto &,
como ela se realizava, como afetava os participantes e o contexto escolar, assim como por ele era
afetada.
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orico-pratico no campo da leitura critica, propiciando condicdes para
gue os alunos-professores participantes pudessem discutir aspectos li-
gados a leitura critica, convicgdes sobre leitura e ensino de leitura em
lingua estrangeira, bem como alguns aspectos da atuacdo desses alu-
nos-professores como leitores em lingua estrangeira em eventos de lei-
tura (Bloome, 1992, 1983). Embora ciente da proximidade do curso de
leitura a ser ministrado pelos alunos-professores, ndo foi meu objetivo
interferir diretamente na preparacéo das aulas, fungéo essa a cargo do
professor da disciplina Prética de Ensino de Lingua Inglesa 2.

2. Aspectos tedrico-préticos no desenvolvimento da leitura

A seguir, teco consideracOes sobre algumas decisdes tedrico-
metodol dgicas implementadas no desenvolvimento da Oficina de Lei-
tura Criticaem Inglés com o grupo. Esclareco que, devido a sua exten-
s80, os dados sdo aqui apresentados de forma apenas ilustrativa, sendo
gue as letras em itdlico caracterizam falas dos participantes:

e ConfiguracBes das“aulas’ na Oficina de Leitura Critica:

No primeiro encontro com o grupo ja formado, sugeri que dis-
puséssemos as carteiras em um pegueno circulo, procurando caracteri-
zar a Oficina de Leitura Critica como uma troca de idéias em uma at-
mosfera menos formal entre a pesguisadora e 0s aunos-professores,
evitando, assim, um tom de “aula” tradicional. Mesmo apalavra“aula’
foi por mim evitada em todo o tempo, procurando caracterizar 0s mo-
mentos de contato com os participantes como “encontros’, inclusive
em situagbes mais informais, por exemplo, de despedida como em
“Tchau, gente, no proximo encontro terminamos essa parte ai, viu?” .
Além da tentativa de diferenciar a Oficina de Leitura Critica de aulas
tradicionais, adisposi¢éo das carteiras, no modo acimareferido, procu-
rava garantir que os interlocutores estivessem no mesmo campo de vi-
s80, sem privilégio paraas posi¢des fisicas convencionaisde aluno e de
professor.

A figuraaseguir ilustra, de forma esquematica, a configuragdo
do ambiente fisico da Oficina de Leitura Critica:
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Figura 1: Representacéo do espaco fisico na Oficina de
LeituraCriticaem Inglés

Visando a utilizacdo dos conceitos da sociolinguistica
interacional também como fonte paratomada de decisdes metodol 6gicas,
lanco m&o de uma observacao de Schiffrin (1996) arespeito deta dis-
posicéo de lugares em sala de aula. A autora considera que, segundo a
perspectiva da sociolingiistica interacional (Goffman, 1981; Philips,
1972), realinhamentos fisicos alteram a estrutura de participacdo na
interacdo de sala de aula, fazendo com gque 0s alunos possam conversar
uns com 0s outros e também com o professor. Em sua visao, isso signi-
fica um gjuste nos direitos de fala desses alunos, o que pode permitir
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uma aprendizagem cooperativa como também modificar a divisdo do
trabalho educacional em sala, tornando (um pouco mais, ressalvo) in-
distintas as fronteiras entre as concep¢des mais tradicionais dos papéis
de professores e alunos.

Considerei tais aspectos pertinentes, pois ajudaram natentativa
de descentralizagdo da posi¢cdo convenciona do “professor” a frente
dos alunos nos encontros realizados. Ressalvo, porém, que ameraalte-
racdo fisicade lugares pode ndo significar umaalteracéo automaticana
realizacdo interacional em um ambiente, como o escolar, onde ha divi-
sOes tradicionais de al ocac&o de poder entre os interactantes.

ApOs re-arranjar, entdo, a posi¢ao das carteiras nesse semi-cir-
culo, conduzi uma discussao sobre trés topicos listados em uma folha
distribuida aos participantes.

O contetido do primeiro deles, “ Discussao/Esclarecimentos ge-
rais sobre a Oficina de Leitura Critica’, versava basicamente sobre as
explicacOes orais j& dadas aos alunos-professores, mas aprofundamos a
questdo dos objetivos, a metodologia a ser empregada, como também
planejamos um cronograma compativel com as outras atividades em
andamento. Um ponto recorrente em minhas colocagdes foi o esclare-
cimento do carater ndo-avaliativo da pesquisa, ou sgja, o fato de que a
apreciacdo ou a avaliacdo em si do comportamento e opinides dos par-
ticipantes ndo constavam dos procedimentos ou dos instrumentos da
investigacdo. Esse aspecto foi objeto de indagactes diretas e também
sutis por parte de alguns alunos-professores e a €l e retornamos sempre
que detectei algum tipo de duvida a respeito.

O segundo tépico, “Perfil dos aunos’, constou inicialmente de
uma discusséo a respeito da formac&o académica dos al unos-professo-
res, sua experiéncia profissional e motivagdes ou expectativas quanto a
Oficinade LeituraCritica. A seguir, solicitei que os participantesregis-
trassem essas informagtes em uma fol ha para que pudéssemos retoma-
las, como depoimentos escritos mais formais, ao longo dos encontros.
Enquanto os participantes preenchiam a folha, iniciei minhas anota-
¢Bes de campo, observando certos aspectos como reacfes individuais,
conversas paralelas e movimentagdes dos trés participantes presentes
nesse dia, JO, LU e MA.
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Ao entregar afolhaja preenchida, um dos participantes levan-
tou aquestéo da possivel identificacdo dos componentes do grupo atra-
Vés de seus depoimentos, escritos ou orais. Conduzi, entdo, uma dis-
cussao com o objetivo de encontrarmos a melhor forma de preservar o
anonimato dos participantes. Apds a consideragdo de algumas suges-
tBes, optamos, em conjunto, pelareferénciaaosintegrantes da pesquisa
por intermédio de duas letras mailsculas, conforme j feito acima, e
também pela ndo diferenciacdo de pronomes ou referentes de género,
isto €, utilizando apenas os pronomes ele ou eles. Essacautelaemrela-
¢do aidentificagdo futura de quai squer dos participantes foi respeitada
ao longo da utilizac&o de qualquer depoimento coletado, mesmo tendo
todos eles se graduado e deixado a universidade no espaco méximo de
dois semestres posteriores ao contato inicial com a pesquisadora.

No terceiro e tltimo tépico, “Avaliacdo preliminar dareunido”,
avaliamos, em conjunto, a perspectiva de acdo delineada ao longo da
discusséo realizada e negociamos uma proposta para 0s préximos en-
contros acercado conteido, sugestao de tipos de textos e a propria par-
ticipagéo dos alunos-professores.

Em suas diversas contribui¢fes durante o encontro, os alunos-
professores pareceram genuinamente i nteressados em acompanhar uma
atividade como a Oficinade L eitura Critica, ja que 0 seu contelido esta-
ria diretamente relacionado a sua prética pedagogica prevista para o
préximo semestre; um ou outro participante faltava, vez por outra, aos
encontros.

Tendo como base os pardmetros gerais da conscientizago cri-
ticadalinguagem, avisdo de leituracomo um evento social bem como
perguntas dos participantes quanto ao contelido da Oficina de Leitura
CriticanaReunido Inicial, apresentei no encontro seguinte alguns tépi-
cosaguisade preparacdo paraas primeirasleituras. Essestdpicos cons-
tituiram, por assim dizer, o “programa’ da Oficina de Leitura Critica
focalizado durante os encontros, plangjados com discusséo de temas
como “Leitura: concepcdes e modelos, leitura vista como processo e
produto, aspectos da conscientizagdo critica da linguagem como pers-
pectiva para leitura critica” e também “Implicactes para a pratica pe-
dagdgica’. Essestitulos ndo se configuraram como temas fechados; ao
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contrario, serviram de base para o desenvolvimento da proposta da Ofi-
cina de Leitura Critica como umainovagéo.

A0 mesmo tempo, previ ainser¢éo de novos elementos advindos
de sugestdes dos parti cipantes e de avaliagdes pessoai s posteriores. Para
ilustrar uma dessas inser¢oes, cito a necessidade de discutir alguns hé&-
bitos de leitura dos participantes a partir de comportamentos detecta-
dos durante os momentos de | eitura dos textos, tedricos ou ndo. Um dos
alunos-professores, por exemplo, sem participar das atividades
exploratérias que antecediam a leitura, comegava a ler e a sublinhar
todas as palavras desconhecidas nos textos lidos, embora houvesse ou-
tra recomendagéo da pesguisadora a esse respeito.

Conforme acimamencionado, procurei evitar o modelo de aula
expositivatradicional paragarantir umamaior participacéo dos alunos-
professores ja nesse inicio dos trabalhos e também por ter sido
abordagem bem recebida em outros contextos similares. Assim, antes
de tomar o turno e prosseguir em um monaologo, submeti a conside-
racdo de todos perguntas orais sobre aleitura de cada um, seu posicio-
namento quanto aleitura criticae avisao de si proprios como leitores.
Esses depoimentos foram também registrados por escrito para serem
discutidos e reavaliados em encontros seguintes e também para serem
preservados como registros recuperaveis da pesguisa. Nessa ocasiao,
houve manifestagdes de inseguranca por parte de dois participantes em
relacdo a sua habilidade de redigir.

e Presencadosalunos-professoresaosencontrosda OficinadeLei-
tura Critica:

Devido a outras atividades do curso que fregiientavam naquele
semestre, nem sempre era possivel contar com a presenca de todos os
participantes nos encontros. Por isso, na eventual auséncia ao Nosso
encontro de algum participante, adotei o procedimento de solicitar aos
outros alunos-professores que resumissem e avaliassem, oralmente, o
trabalho desenvolvido no encontro anterior parao colega, fosse aleitu-
ra propriamente dita de textos ou uma discussao tedricafeita.

O objetivo desse procedimento era duplo. O primeiro era dar
condic¢des ao aluno-professor ausente de resgatar o fluxo de aconteci-
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mentos junto aos outros e, a partir dai, melhor acompanhar o assunto
ou as atividades em desenvolvimento. O segundo objetivo era observar
areagdo e 0s posi cionamentos dos participantes ao relatarem o conted-
do do encontro para registra-los em anotagdes de campo. Por exemplo,
ap0s iniciar o quinto encontro, dirijo-me a FA, ausente no encontro
anterior: MA e eu, na sessdo passada, discutimos este texto. O que nés
vimos mesmo, MA? Enquanto MA expunha o contetido e os procedi-
mentos realizados, eu procurava tomar notas de campo sobre a sua vi-
sdo do encontro anterior, areacdo de FA, bem como sobre ainteragdo
em andamento.

Nesses momentos, 0 meu papel ndo se resumia, no entanto, ao
de mera observadora; eu respondia perguntas, atendia dividas levanta-
das pel os participantes e, se hecessario, complementava o relato. Atra-
Vés dessas intervencdes, procurava, principalmente, propiciar oportu-
nidades de os préprios alunos-professores resgatarem 0 comprometi-
mento pessoal com o temalido, evitando uma mera descricéo de ativi-
dades realizadas. A énfase era direcionada a retomada das reflexdes
advindas do nosso posicionamento ao ler e daforma como estavamos
considerando aleituraem nosso contexto social, isto &, incorporando-a
anossa visao de mundo.

Contudo, ao transcrever asfitas desses encontros, constatei que,
contrariamente a algumas posi¢des idealizadas por mim, 0s turnos néo
eram democraticamente utilizados durante as interacfes. A contragos-
to, ouvi aminhavoz por maistempo que o desegjado, um indicio de que
nem sempre o idealizado € realizado. Essa constatacdo implica tam-
bém reconhecer que o relacionamento interpessoa em salade aulacom
consequente distribuicdo de poder por parte do “ professor” pode passar
por obstacul os inconscientes, inclusive.

* Distribuicdo do tempo para as atividades na Oficina de Leitura
Critica:

Uma outra observacéo a ser feita se refere ao tempo utilizado
com a leitura de textos e com as discussoes tedricas. Embora fizesse
uma previsdo do tempo para cadaleiturade texto ou para as discussdes
tedricas, ndo foi minha preocupagdo limitar a participacéo dos aunos-
professores devido a proximidade do término de um encontro. Caso
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nado terminassemos um temaem um determinado encontro, comegaria-
mos por €le na proxima sessao, procurando, assim, dar um fechamento
aguestdes pendentes ou, entdo, concluir pelaretomadado mesmo tema
mais afrente. Esse procedimento pdde ser observado nasfitas gravadas
e nas anotagdes de campo, como mencionado no item anterior. Nesse
aspecto, avalio que foi um privilégio ter tido as condicBes de acompa-
nhar uma turma formanda, em um esquema como a Oficina de Leitura
Critica, livre de carga horéria fixa ou avaliagdes sisteméticas obrigatérias.

Um aspecto aressalvar, porém, € o fato de que aausénciade um
“programa’ fixo a ser cumprido dentro de um espaco de tempo mais
rigido pareceu ter causado, a principio, uma impressao negativa nos
participantes, ou sgja, 0s parametros da aula convencional, como o de-
senvolvimento linear de tépicos programaticos, ndo parecem ser uma
formalidade facilmente descartada nesse ambiente (o universitario).

e Caracterizacdo do material e aspectos metodoldgicos na Oficina
de Leitura Critica:

O materia utilizado para leitura na Oficina de Leitura Critica
adveio de duplafonte: artigos tedricos sobre |eitura critica e textos para
leitura em inglés sobre assuntos diversos. Os primeiros, bem como al-
guns textos em inglés, foram por mim sugeridos, mas também solicitel
aos componentes do grupo gue sugerissem temas que gostariam de ler
em inglés e ainda que contribuissem com textos, tedricos ou ndo, para
0S Nossos encontros. Houve sugestdes variadas de temas e alguns dos
participantes trouxeram artigos e mesmo livros de caréter mais teorico,
gue foram comentados ao longo dos encontros. Ainda assim, os textos
em inglés para o desenvolvimento da leitura acabaram por ser minha
incumbéncia.

De maneirageral, nos encontros, uma discusséo inicial sobre o
assunto focalizado precedia aleituraem si do texto em inglés. O obje-
tivo era ativar o conhecimento prévio ou schemata (Caval canti, 1989;
Rumelhart, 1977) em um climade troca de idéias, evitando a sensacéo
de avaliacdo de leitura por parte dos alunos-leitores. Artigos de caréter
mais tedricos, em inglés e em portugués, como Benesch (1993), Freire
(1981/1994), Wallace (19924, b) e Fairclough (1992a, b) eram, entéo,
lidos ediscutidos, visando asubsidiar aabordagem criticadaleiturado
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texto em inglés feita a seguir. Como ja mencionado, 0s assuntos eram
variados, incluindo, por exemplo, visdes de linguagem em um pais ori-
ental e em um paisocidental, intolerdnciade brasileiros acritica, racis-
mo em relacdo a estrangeiros na Gré-Bretanha, expectativas contempo-
réneas de mulheres de uma minoria étnica em relagdo ao casamento,
entre outros. Alguns textos em inglés foram considerados mais dificeis
ou mais tedricos que outros por alguns dos componentes do grupo que
participavam menos ou mais nas discussoes, conforme o grau de difi-
culdade que eles mesmos atribuiam ao texto.

Foi uma tentativa constante de minha parte retomar diversos
aspectos tedricos focalizados no inicio dos encontros ao longo e ap6s o
desenvolvimento daleitura dos textos em inglés. Quando o texto tedri-
co, como Fairclough (1992a, b) ou Cavalcanti (1989), eramais longo,
€U 0 apresentava por partes, através de um levantamento de questes da
area e posterior aprofundamento por meio da leitura e também com o
auxilio do retroprojetor. Devido ao teor mais polémico de alguns dos
textos, essa tentativa nem sempre foi bem-sucedida, porque os partici-
pantes utilizavam o tempo, até o final do encontro, para se manifesta-
rem. O dilema para mim se colocava, entdo, da seguinte forma: poster-
gar aretomada dessareflexdo e dar mais espaco paraainteracdo espon-
ténea entre os participantes ou interromper o fluxo da interagdo para
inserir alguns posicionamentos de ordem tedrica que poderiam propi-
ciar uma espécie de reflexdo ciclica. Minha escolha recaiu na primeira
opcao devido a possibilidade de obter, com mais riqueza, registros es-
pontaneos dos participantes.

Um aspecto particular da interacdo com os participantes pode
ser, neste ponto, ressaltado. No inicio, os alunos-professores adotaram
uma postura de ouvintes primarios, mas a partir do segundo encontro,
passei ainterromper qualquer explicacdo mais prolongada, solicitando
intervencdes e contribuicbes de sua parte. Esse procedimento foi pri-
meiro utilizado em cursos de preparacao de professores, sob minhares-
ponsabilidade como integrante do Projeto Nacional Ensino de Inglés
Instrumental (Celani, 1998) e aperfeicoado ao longo de experiéncias
académicas (Cavalcanti, 1999) e profissionais pessoais similares; con-
sidero esse embasamento de crucial importancia para a maneira como
passei a conceber e atrabalhar com a areadaleitura.
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Na Oficinade Leitura Critica, a repercussao desse tipo de pro-
cedimento foi imediata, ja que a dindmica do encontro com os alunos-
professores dependia também da participacéo efetiva de cada membro
do grupo. Por isso mesmo, aauséncia, por vezes, de um ou outro parti-
Cipante ou uma participacéo mais timida, diminuia o ritmo e aqualida-
de de trabalho previstos. Devo reconhecer, no entanto, que pelas audi-
¢Oes dasfitas, nos momentos em que ocorriam explicagdes maislongas
sobre os textos tedricos, o turno também ficava, as vezes, mais tempo
com o “professor”, como acima referido.

e Atividades deleitura na construcao do significado:

No decorrer dos encontros, objetivei focalizar os procedimen-
tog/atividades em torno de leitura em lingua inglesa, evitando listas
com “perguntas de compreensao” pés-leitura, no sentido de priorizar a
construcao de sentido apartir dacontribui¢do dosaunos-leitores (Moita
Lopes, 1996). Procurei, ainda, propiciar condic¢des para que os alunos-
professores |essem silenciosamente, cada um a seu passo, Umaou mais
vezes a passagem, caso sentissem necessidade. As dificuldadeslinglis-
ticas eram comentadas nesses pequenos interval os, individual mente ou
em grupo, a medida que apareciam ou quando se mostravam como obs-
taculos a continuidade da |eitura do texto pel os participantes.

Esse procedimento nem sempre foi tranquilo e continuo. Notel,
as vezes, alguma expectativa em torno da resposta certa, aresposta do
“professor”, que legitimasse respostas individuais sendo apresentadas.
Nesse aspecto, o artigo de Adams Smith (1981) foi Util por mostrar
como diferentes operaces mentais sdo ativadas a partir do tipo de per-
guntalevantada arespeito detextoslidos. A autoraalertaparao fato de
gue, em detrimento de categorias que requerem maior envolvimento
por parte do leitor, duas mais simples costumam ser aquelas,
prioritariamente, utilizadas em materiais didéticos voltados para o en-
sino da leitura: memaria (no sentido de apenas recuperar informagao
do texto para responder perguntas simples de contelido) e traducéo (no
sentido de apenas transferir informacdo do texto para as respostas de
perguntas como, por exemplo, completar um quadro ou um diagrama).

A explicacdo para esse acanhamento de recursos na exploragéo
daleituraparece apontar paraa guns el ementos do aspecto padroni zante



190 the ESPecidlist, vol. 24, n° 2 2003

dos par@metros educacionais vigentes, ndo sd em nosso pais como em
outros contextos. Alunos universitarios condicionados a seguir um pa-
drdo rigido de raciocinio podem, no entender de Adams Smith, relutar
em adotar uma posi¢ao diferente daguela em que se sentem seguros.

Assim, em uma tentativa consciente de ndo reproduzir um tra-
balho convencional de leitura, analisamos as categorias propostas por
essa autora, acrescentando algumas ai ndo contempladas (como ativa
¢do de conhecimento prévio), e passamos, 0s aunos-professorese eu, a
elaborar as nossas proprias “ perguntas de compreensdo de texto”. Le-
vando em conta as reacfes dos participantes, pareceu-me que esse tipo
deinovacdo comegou adistanciar aexploracdo dostextos naOficinade
Leitura Critica das usuais perguntas, por vezes apenas de vocabulario e
de gramética, comuns nos livros didaticos tradicionais.

Essanovarelagdo com aleitura causou, a principio, inseguran-
caem alguns participantes, mas amedidaque os encontros foram acon-
tecendo, essa prética passou a ser menos estranha aos al unos-professo-
res, sendo até considerada como um desafio definal de curso. O motivo
principal eraque esses alunos-leitores estariam, em pouco tempo, fren-
te a frente com seus proprios alunos em um curso de leitura.

Devido a extensdo, outros textos, como Cavalcanti (1989) e
Rumelhart (1977), foram apresentados, como ja explicado no item an-
terior, com o auxilio do retroprojetor e discutidos com um objetivo es-
pecifico: o de contribuir para o desenvolvimento da nogéo de constru-
¢do de sentido em leitura, de forma mais sistemética, procurando for-
malizar, assim, a minha proposta de conduzir aleitura como parte do
contexto social do leitor.

Para os momentos de leitura, entdo, em vez de “exercicios’ tra-
dicionais de compreensdo e interpretacdo de texto, adotei o procedi-
mento de explorar, oralmente, atividades pré-texto, principalmente a
partir de posicionamentos dos participantes, alunos-leitores, sobre o
tema em questdo. O objetivo era trazer a baila suas experiéncias ou
conhecimento a respeito, isto &, trazer a vida socia do leitor-cidadao
para dentro da sala de aula, acolhendo suas contribuigbes como um
componente importante na (re)construcdo de nossas concepgdes como
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participantes da Oficinade Leitura Critica. O desenvolvimento das ati-
vidades pos-texto dependia, entéo, da participacéo efetiva dos alunos-
leitores e ndo do término de um determinado exercicio. Ler e reagir a
leitura passou a ser um componente essencial dos encontros.

O tempo dos participantes dividia-se, entéo, entre: (a) essas ati-
vidades iniciais, (b) aleitura do(s) texto(s) propriamente dita, () a
apresentacao/discussao de aspectos tedricos e (d) uma discussao final,
englobando todo o trabalho de cada encontro.

Nesse Ultimo item, um aspecto especifico a ser mencionado na
conducéo de atividades de leitura ao longo dos encontros refere-se ao
fato de os alunos-professores terem sido solicitados a apresentar suas
proprias questBes exploratérias dos textos lidos. Esse procedimento
comegou a ocorrer apods termos analisado algumas perguntas de leitura
extraidas de livros didaticos tradicionais, desde alguns mais antigos até
aqueles em uso na épocada realizacao da Oficina. A meta desse proce-
dimento era levantar questes quanto ao papel do aluno-leitor através
da dicotomia “respondedor” e “perguntador”: de mero “respondedor”
de perguntas, ndo poderia ele adotar uma fun¢do mais ativa em sua
leitura, ou sgja, a de um bom “perguntador” ?

Dois momentos que ilustram o desenvolvimento da aula por
esse prismasurgem apartir dareacdo de FA, por exemplo, apos aleitu-
ra de um texto sobre racismo na Gra-Bretanha. O participante termina
de ler o texto, parece voltar aum ponto especifico, sublinha um trecho
e comega a rir. Pergunto: FA, eu vi que cé tava rindo, sublinhando ai
.7 FA (aindarindo): O primeiro caso do cara (negro) dirigindo uma
Mercedes e 0 modo do guarda aqui ‘ How can you possibly afford a car
likethis?" O que que nés podemostirar disso ? O que que explica essa
reacao? Asduas perguntas so seguidas de comentarios dos outros par-
ticipantes, que também apontam trechos polémicos no texto. O segun-
do momento inicia-se com uma observacdo espontaneatambém de FA:
Agora, 0 maisinteressante, assim, que eu achei € esse depoimento des-
sa pessoa, Vernella Fuller, me marcou muito essa fraseaqui ‘the struggle
for acceptance’ quando ela diz ‘In a way, we have to make them accept
us'. Eu acho que € a pior condicdo de uma pessoa gue sofre um
preconceito, sgja eleracial ou qualquer outro, tentar, lutar pra ser aceito,
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né ... 1sso deve ser muito dolorido. E ndo tem so esse tipo de racismo,
né, gente? A partir desse questionamento, outros aspectos do tema, como
implicagdes sociais da discriminacdo e nosso possivel papel comointe-
grantes da sociedade, foram, entéo, abordados pel os participantes.

O procedimento de levantar perguntas a partir do que élido ndo
costuma ser usual em aulas de leituraem lingua estrangeirae nem sem-
pre foi uma atividade tranqUilamente desenvolvida com e pel os partici-
pantes. As vezes, as perguntas eram meramente de cunho factual, repe-
tindo ou apenas transpondo informag&o do texto para aresposta da per-
gunta, 0 que proporcionava novas oportunidades para o refinamento do
papel de perguntador que o aluno-leitor pode vir a desempenhar.

e “Teoria” e“pratica” nosencontros;

Uma deliberacéo de minha parte diz respeito a forma que esco-
Ihi para apresentar e discutir os aspectos tedricos. A intencdo ndo era
gue isso ocorresse exclusivamente a meu encargo e, por essa razéo, 0s
alunos-professores eram estimulados a contribuir com o que sabiam
por intermédio de experiéncias proprias e do proprio embasamento te-
6rico do curso de L etras que freglientavam. A |eitura de um texto tedri-
co a respeito de leitura critica, por exemplo, por vezes precedia
apresentacdo, gque se dava na forma de discussdes e levantamento de
guestdes pertinentes ao texto a ser lido e explorado em seguida. Nota-
va-se esforgo dos participantes em se engajar nesse tipo de procedi-
mento, mas em varias situagcdes, manifestagbes como o siléncio, troca
de olhares e sorrisos embaragados entre um turno e outro sugeriam
dificuldades e até uma certa estranheza.

Nessas discussfes, ndo se pretendia al cancar, necessariamente,
um consenso sobre um determinado assunto, mas, ao final do encontro,
procurava-se chegar aum fechamento do que haviasido realizado com
tal procedimento. Por fechamento, entenda-se uma apreciacdo oral do
gue havia sido proposto e/ou efetivamente realizado ao final do encon-
tro, visando a evitar a sensacéo de descontinuidade. O que ocorria é
gue, muitas vezes, o tempo programado para um encontro da Oficina
era extrapolado em favor da valorizagdo da participacéo dos alunos-
professores, através de suas falas, opinifes, reacfes particulares ou re-
acOes as opinides aheias.
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A titulo de ilustragdo dessa abordagem, cito o segundo encon-
tro da Oficina de Leitura Critica. Apds retomarmos alguns aspectos
relativos aos assuntos tratados no primeiro encontro, discutimos sobre
aspectos dalinguagem e formas de comunicagéo, passando aleiturade
um texto sobre o papel da linguagem em um pais oriental e em um
ocidental. Em seguida, perguntei: Por que vocés acham que eu comecei
€SSe NOSso encontro com esse texto, “ The Devil’s Tongue” ? LU tem a
sua posicao: Acho gue é porque ha diferentes formas de ler baseadas
na cultura, né? Na parte aqui ‘... the word (pronoun I) has two dozen
or more forms, depending on who is talking, and to whom, and the
social relationship between them'. La no Japao, até o préprio siléncio
significa outra coisa, € outra leitura ... talvez até da mesma coisa que
t& escrita como aqui em ‘... the Japanese communicate without using
any wordsat all —only with techniqueslikethe artful silence’. A seguir,
associa essa parte do texto com pontos mais tedricos que vinham sendo
discutidos, uma atitude que levantou, por parte dos outros alunos-pro-
fessores, aspectos de criticidade que retomavam, inclusive, alguns ja
registrados por eles anteriormente por escrito. Na sequéncia, sugeri al-
guns tipos de questionamentos que levaram a outros, também de caré
ter critico, introduzidos pel os participantes. Terminamos esse encontro
com colocagdes pessoais de todos o0s participantes sobre estrangeiros,
particularmente os de origem ocidental, mais proximos da experiéncia
do grupo.

e “A gente pode usar o dicionario?”

A relagdo dos participantes com o |éxico: como os textos eram
em inglés, houve orientagdo explicita arespeito da questdo de palavras
desconhecidas. A énfase seria sempre na leitura e discussao da passa-
gem de umamaneira critica, mas, se quisessem e se isso estivesse difi-
cultando o seu processamento do texto, os participantes poderiam per-
guntar ou discutir livremente o significado das palavras desconhecidas
durante e apos a leitura. Houve necessidade de retomar essa recomen-
dacdo, com mais frequiéncia do que se previa inicialmente, devido a
observacdo de alguns participantes a respeito da existéncia de diferen-
¢as de competéncia linguistica entre os alunos-professores, aém de
seu comportamento durante aleitura.
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e Leitura em lingua materna como ancoragem (nos termos de
Ausubel, 1968):

Uma outra deciséo de minha parte foi a utilizacgo de um texto,
em portugués, intitulado “ Brasileiros ndo toleram criticas’ (Kepp, 1995)
logo nos primeiros encontros. Como uma atividade inicial de reconhe-
cimento do status dos participantes como leitores em sualingua mater-
na, considerel a leitura de um texto em portugués também segundo a
proposicdo de Ausubel: a de comegarmos a ensinar a partir do que o
aprendiz conhece, do que lhe éfamiliar, no caso, ler em linguamaterna.
Essaabordagem ainda seinsere naconcepgdo deleituracomo um evento
socia (Bloome, 1983), ja que aspectos da vida socia do aluno-leitor,
Seus posicionamentos quanto ao tema e reagdes as reagdes dos outros
leitores eram esperados naleitura e na consequiente discussdo. Esclare-
¢o, finalmente, que o fato de introduzir um texto em portugués, em uma
Oficinacujadivulgagdo focalizou o item “Leiturade textoseminglés’,
também remonta a experiéncias anteriores minhas com aspectos
metodol 6gicos do Projeto Nacional Ensino de InglésInstrumental, quan-
do resultados €ficientes foram obtidos com um procedimento similar
(Figueiredo, 1984).

Assim, objetivando problematizar aleitura desde o inicio, con-
forme Fairclough (1992a) e Wallace (19924, b), procurei levantar ques-
tOes a partir de um tema polémico (tolerancia a criticas) diretamente
rel acionado aos participantes, todos brasileiros, e também para enfatizar
que leitura critica pode ser também desenvolvida com textos em outras
linguas que ndo alingua-alvo. Além de ser |eitura, apassagem em ques-
t8o teria a funcéo de provocar reagdes e comentarios pessoais dos par-
ticipantes, a curto prazo, sem gue se preocupassem, deimediato, com a
construgdo de sentido em um texto em lingua estrangeira. Essas ques-
tBes eram continuamente explicitadas por mim, visando relembrar aos
participantes os objetivos e a abordagem metodol 6gica propostos e ne-
gociados paraa Oficina de Leitura Criticaem Inglés. AsreacOes alei-
tura dessa passagem n&o foram, como era de se esperar, unanimes por
abordar um ponto polémico. No texto, o autor, estrangeiro, tece consi-
deracOes sobre alguns comportamentos de brasileiros, um ponto néo
muito “aceito” pelos participantes. Essa reagdo gerou avaliagdes e
posicionamentos, previstos como um dos objetivos da leitura dessa
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passagem, quanto a esterebtipos e preconceitos nossos em relacdo a
estrangeiros e a nés mesmas.

» Recursosinstrucionais na Oficina de Leitura Critica:

Recursos instrucionais familiares aos participantes foram utili-
zados na conducdo das atividades, tais como: textos em copias xerox,
gravador, retroprojetor e transparéncias, livros-textos e livros tedricos.
O material de leitura constituiu-se basicamente de textos em copias
Xerox, por mim recortados e montados com um cabegal ho identifican-
do a prépria Oficina, a instituicéo e a referéncia bibliogréfica de cada
texto. O uso de cOpias xerox e ndo de textos digitados foi proposital
paraprocurar garantir o aproveitamento e aexploracdo de aspectos gra-
ficos originais que estariam, de outraforma, perdidos para aleitura.

» Atuacdo da pesquisadora:

Como sugere Erickson (1986), ao entrar em campo, 0 pesquli-
sador deve procurar contribuir de alguma forma com os participantes
do estudo, no caso voluntérios, pois, aém de suas tarefas habituais,
eles desempenham o papel de informante-participante. Assim, além da
apresentacdo de insumos tedrico-préticos, procurei ser Util aos partici-
pantes, oferecendo-me para auxiliar nas circunstancias que se apresen-
taram propicias paratal, como esclarecimentosforado horario. Atendi,
também, a solicitagdes recebidas, como empréstimo de artigos ou li-
vros e reproducdo de algum material de leitura necessario. Forneci,
ainda, fitas cassetes aos participantes que preferiram gravar seus diéri-
0s em vez de registra-los por escrito.

Havia um desegjo de minha parte em néo sobrecarregar os parti-
cipantes, voluntérios, com tarefas ou mesmo leitura a serem realizadas
em casa, por reconhecer que ndo haviamuita disponibilidade de tempo.
A intencdo era refletir sobre a situagdo de ensino, tentando pautar a
minha agdo junto aos alunos-leitores também como uma das partici-
pantes do estudo, desenvolvendo a minha capacidade de observacéo e
andlise de comportamentos e expressdes rotineiros. Mas, a sensacao
inicial era, as vezes, de otimismo, as vezes, de inseguranca por pensar
gue pudesse estar ignorando aspectos fundamentai s nesse tipo de situ-
acao.
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» Usodediérios:

A idéiadacoletade informagdes através de diérios escritos pe-
los participantes foi apresentada e discutida com os alunos-professores
desdeareunidoinicia daOficinade LeituraCriticaem Inglés. Embora
sem uma data rigida para serem entregues, a expectativa da pesquisa-
doraera de ter diarios de todos os participantes. Contudo, dois partici-
pantes tiveram dificuldades em elaborar suas consideragdes sobre a
Oficinadessa forma, sentindo-se um pouco constrangidos com as “ bo-
bagens’ (nas palavras de LU) que poderiam escrever. Um outro aluno-
professor escreveu seus didrios amao e ainda outro os gravou em fita
cassete. Os meus diarios eram escritos logo apds 0s encontros com 0s
participantes, ora expandindo as anotagdes de campo, ora a partir dos
depoimentos col etados.

» Encerramento do estudo:

Mesmo com o final da Oficina de Leitura Critica em Inglés
coincidindo com o término do semestre | etivo, ndo foram previstas pro-
vas ou atividades de avaliagdo, reforcando, assim, o carater ndo-
avaliativo da proposta dessa forma negociada, desde o inicio, com to-
dos os participantes. A titulo de encerramento, no Gltimo encontro re-
capitulamos juntos os temas cobertos nas discussdes, os textos lidos e
as atividades realizadas.

3. Consideracdes finais

Os aspectos acima considerados na conducdo da Oficina de
Leitura Critica em Inglés referiram-se, de uma forma ou de outra, a
mudanca. Acredito que, sem perspectiva de mudanca, professores, ex-
perientes ou ndo, podem ndo se sentir motivados areavaliar seu ensino,
atomar decisdes realistas ou até mesmo a compreender afuncdo que o
ensino de uma lingua estrangeira real mente desempenha ao fazer nos-
sos alunos mais conscientes de seu proprio papel como aprendizes e
cidaddos. Mesmo professores universitarios que, provavel mente, tam-
bém ndo tiveram umaformacdo que desenvol vesse uma conscientizagdo
critica deliberada, poderdo ensinar seus alunos da mesma forma
(Figueiredo, 1994).
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Assim, aopcao por postulados como 0s que pautam aconscien-
tizacdo critica da linguagem, aliados aos estudos sociocognitivos da
leitura, a etnografia de sala de aula e a sociolinglistica interacional,
para alicercar um estudo cujo cenario € a sala de aula, parece-me um
caminho paraumapossivel reorientacdo, visando aumaagao com base
na reflexdo do processo ensino-aprendizagem por ambos, professor e
aluno.

E lugar-comum afirmar que mudanca € um elemento chave em
educacdo, mas essa concepcdo ndo costuma ser explicitamente trazida
para a sala de aula, para o aluno, de modo efetivo, fazendo dele um
cooperador do processo. Promover mudanca é promover compreensao,
por exemplo, do que acontece enquanto alguém esté aprendendo ou por
que ele esta aprendendo algo; € promover o levantamento de
guestionamentos pertinentes e &, principal mente, promover apossibili-
dade de se adotar umanova acéo, nostermos freireanos, fundamentada
nareflexdo critica.

Enviado em: 11/2001. Aceito em: 10/2002.
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