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Resumo: A educagio visual, para os surdos, é de sobremaneira importante para
o processo de aprendizagem desses sujeitos. Por isso, ela ganha centralidade
nesta investigacdo, que tem por objetivo analisar os artefatos visuais no ensino
e na aprendizagem; descrever a percep¢ao dos surdos em relacdo a esse processo
por meio do audiovisual; e, especificamente, explicitar os achados em relacdo a
aprendizagem mediada pela educagdo visual. A curiosidade epistemolégica deste
estudo é pautada pela seguinte indaga¢do: como a educagdo visual promove a
aprendizagem dos surdos? Metodologicamente, a investigagdo estd ancorada na
teoria da andlise do discurso de Michel Foucault (2008). As reflexdes tedricas
tém como norte Carlos (2008; 2017; 2018), Maciel (2014) e Santella (1999),
entre outros que estudam a educabilidade do olhar e a pedagogia critica da
visualidade. E importante ressaltar que os surdos ndo s6 consideram a educacio
visual preponderante como necessitam dela. Portanto, os educadores devem
adaptar os materiais diddticos as suas necessidades, ou seja, videos com legendas e
textos imagéticos. Conclui-se que os professores precisam de formagdo continuada

especifica para subsidiar o ensino imagético.
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Abstract: Visual education for the deaf is of great importance for the learning
process of these subjects. This time, the visual education in this research is
centered in order to analyze the visual artifacts for the teaching and learning
process, to describe the perception of the deaf in relation to learning through
the audiovisual, and specifically, to explain the findings in relation to learning
mediated by visual education. The epistemological curiosity of this study is
based on knowing: how does visual education promote the learning of the deaf in
their perception? Methodologically the research is anchored in Michel Faucault’s
theory of discourse analysis. The theoretical reflections are anchored in Carlos
(2008, 2017, 2018) Maciel (2014), Santella (1999) and others who are engaged in
dialogue about the educability of the gaze and the critical pedagogy of visuality.
It is important to emphasize that the deaf not only consider visual education as
preponderant as they need it, so educators must adapt didactic materials to their
needs, that is, videos with captions and images texts. It is concluded that teachers

need specific continuing education to subsidize imaging teaching.

Keywords: Educability of the look. Deaf people. Critical pedagogy of visuality.

Speech analysis.
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Introdugéo

Abordar a especificidade do processo de ensino e aprendizagem € importante,
entre outros motivos, devido a necessidade que emerge do publico-alvo. A
polivaléncia do ser professor requer deste uma formagao continuada e permanente.
A diversidade dos estudantes como publico-alvo exige saber especifico, pois
a formacgdo ndo pode dar conta de todas as demandas que sio suscitadas pelos
estudantes, a matéria-prima de seu labor.

Compreendendo que o professor deve atualizar-se constantemente, é na
pratica do exercicio docente que se capacitard ainda mais. Por isso, a formacio
continuada, junto a pratica, operam em simbiose no processo de ensino e de
aprendizagem, possibilitando, assim, consequéncias benéficas significativas.

A finalidade deste estudo é analisar os artefatos visuais para o processo
de ensino e aprendizagem, descrever a percep¢dao dos surdos em relacdo a esta
e, especificamente, explicitar os achados em rela¢do a aprendizagem mediada
pela educagdo visual. A curiosidade epistemolégica deste estudo é pautada
pela seguinte indaga¢do: como a educagdo visual promove a aprendizagem dos
surdos? Metodologicamente, a investigac¢do estd ancorada na teoria da andlise do
discurso de Michel Foucault (2008). As reflexdes tedricas tém como norte Carlos
(2008; 2017; 2018), Maciel (2014) e Santella (1999), entre outros que estudam a
educabilidade do olhar e a pedagogia critica da visualidade.

Este estudo pretende abordar a prdtica pedagdgica sobre a dimensdo da
formagao docente em servigo; especificar as demandas legais para a aprendizagem
dos estudantes surdos; descrever as particularidades da imagem no processo
educativo; analisar a caixa de ferramenta metodolégica da andlise do discurso;
explicitar a percep¢ao dos estudantes surdos sobre a educag@o visual; e, por fim,
enunciar a percep¢ao dos surdos sobre a educacio visual.

Espera-se que a reflexdo empreendida subsidie outras, a fim de destacar
os saberes que estdo inerentes aos audiovisuais em geral e, em particular, a
imagem visual, como recurso diddtico importante para promog¢io da aquisi¢do
do conhecimento epistemolégico que deve ser reconstruido paulatinamente no

contexto educacional.
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A formacéo continuada em servigo: o fazer pedagdgico

A formagdo docente acontece num duplo movimento: formagdo inicial,
continuada e a realizada no ato do fazer pedagégico. E importante mencionar que
no ato formativo temos algumas disciplinas de natureza tedrica que permeiam a
apropria¢do do fazer pedagdgico, tais como: diddtica, pritica como componente
curricular, estdgio supervisionado, metodologia da pesquisa e outras em que
fazem o professor formador incentiva seus alunos a irem ao campo de pesquisa.
Jé a formacdo no ato, o saber é fomentado a depender da demanda que emerge do
contexto educacional, que é mais complexo, pois é proveniente da diversidade que
se mantém no chdo da escola.

O processo formativo postulado por Freire (1991, p. 589) enuncia que
“ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da
pratica”. Desse modo, fazer-se educador é um processo constante que se postula
na prética, ou seja, na a¢do do cotidiano, no labor pedagdgico didrio, por meio da
acdo e da reflexdo da prdxis pedagdgica.

Identificamos que, ao longo do exercicio docente, os saberes desiguais
entre estudantes e mestres vao produzindo novo saber: o estudante ensina o que
sabe, e o professor aprende ao ensinar, aprendendo assim o saber do estudante
que lhe confere uma nova competéncia ou habilidade no contexto educativo.
Nesse sentido, Lima (2001, p. 32) permeia nossa compreensao ao assinalar: “a
servi¢o da reflexdo e da produc¢do de um conhecimento sistematizado, que possa
oferecer a fundamentagio tedrica necessiria para articula¢do com a prética criativa
do professor em relagdo ao aluno, a escola e a sociedade”. Nessa perspectiva, a
fundamentagdo tedrica ndo é suficiente para o conhecimento sistematizado, é
preciso refletir sobre como este é operacionalizado. Assim, a prixis pedagégica
tem por finalidade indicar a complexidade no processo de aprendizagem e também
de ensino.

Especificar a dimensdo do ato formativo num duplo movimento é entender
que a praxis pedagdgica acontece pelo procedimento reflexivo de vir a ser no contexto

educacional. Dessa maneira, é importante destacar o que afirma (1991, p. 30):
Em toda forma especifica de prixis e na pritica tomada em seu
conjunto, enquanto praxis total humana, estd contida a teoria por

se tratar de uma pratica de um ser consciente - o que equivale a
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dizer que se trata de uma prética dirigida por finalidades que sio
produtos da consciéncia; finalidades estas que para se efetivarem

exigem um minimo de conhecimento.

Logo, a praxis total humana da relagdo intrinseca entre teoria e pratica
ocorre por meio do didlogo reflexivo dos sujeitos engajados no processo de ensino
e aprendizagem. O processo de ensino ndo se dd fora da interagdo, da contestagdo,
do didlogo entre os seres humanos, que tém a educa¢do como promotora do vir a
ser mais.

Compreender a especificidade da indissociabilidade entre teoria e pratica
é fundamental: ambas sdo insepardveis, uma € a base da outra, ou seja, a teoria
precisa dos saberes que circundam o cotidiano, oriundos das experiéncias e
vivéncias, logo, da esséncia da pratica. Assim, é pertinente considerar essa

indissociabilidade, tal como preconizada por Guimares ez 2/ (2007, p. 32):
E importante sabermos que elas andam sempre juntas, mesmo que
ndo tenhamos muita clareza sobre as teorias que estdo influenciando
nossa pratica, pois, toda a¢do humana é marcada por uma intengio,
consciente ou inconsciente. Desta forma, sempre podemos encontrar
aspectos tedricos em nossas agdes, ou seja, aspectos de vontade, de

desejo, de imaginacio e finalidades.

Os educadores atuantes no contexto educacional sdio influenciados pelas
demandas que emergem no chio da escola, pois a diversidade presente ali exige
competéncias e habilidades outras que, muitas vezes, a teoria ndo dé conta, assim
como a pratica necessita dos conhecimentos teéricos, advindos dos saberes que sdo
construidos coletivamente. Por isso, teoria e pritica sio fundamentais a formagao

docente, que necessita ser continua. Assim, Guimardes ez 2/ (2007. p. 33) afirmam:
Construimos nossa teoria ao aprendermos a ler nossa experiéncia
propriamente dita e as experiéncias em geral. Construimos nossa
teoria quando fizermos perguntas as experiéncias e aos autores;
quando ndo nos satisfazemos com as primeiras respostas e com
as aparéncias e comegamos a nos perguntar sobre as relagdes, os
motivos, as consequéncias, as dividas, os problemas de cada a¢do ou

de cada contribuigio tedrica.

A curiosidade que emerge no didlogo do processo formativo permeia
prdticas e teorias que, misturadas, corroboram para a aprendizagem significativa,
tanto do educador quanto do educando. Isso ocorre a partir de questionamentos,
constituidos no exercicio da reflexdo dos processos educativos, dos saberes
problematizados e das conclusdes e incertezas a que se chegam, todos frutos das

demandas do contexto educacional.
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Nessa complexidade dialdgica, o educador ndo pode ficar isento da
formagdo continuada, como afirma Névoa (1991, p. 30): “deve alicer¢ar-se numa
[...} reflexdo na prdtica e sobre a prética, através de dindmicas de investigagdo-
a¢do e de investiga¢io-formacdo, valorizando os saberes de que os professores sio
possuidores”. Por isso, pesquisa e formacdo sio essenciais para o saber/fazer no
contexto da prdxis docente, que sempre é produto da interacdo entre os seres
humanos que interagem socialmente, em prol do saber que se constréi e reconstréi

nesse terreiro formativo.

0 marco legal para a aprendizagem dos surdos no contexto educacional

Os sujeitos surdos sdo possuidores de saberes e percepcdes singulares do modo de
existir. No contexto educacional, eles agem do mesmo modo, ndo sdo inferiores
por ndo terem o dominio da norma culta do portugués. A sua lingua materna
é a Lingua Brasileira de Sinais, a Libras. Legalmente, a Libras é instituida no
contexto educacional, e os educadores devem conhecé-la. E importante que todos
estes possuam o dominio das Libras para promover a inclusdo social de pessoas
com surdez, no contexto educacional, facilitando, desse modo, o processo de
aprendizagem, desde a educacido infantil.

Ressalta-se que a legislagdo garante uma educagdo inclusiva. Assim, é
importante que os educadores possam adquirir competéncias e habilidades para
promover essa educacdo. O aporte legal, apregoado pela Constitui¢do Federal
de 1988 em seu artigo 208 e inciso III, refere-se ao “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (CF, Art. 208, 1988). Sendo assim, os educadores devem estar aptos a
promover a inclusdo, pois apenas sabendo Libras conseguirdo atuar com pessoas
surdas. Ou os intérpretes podem substituir o professor, que € o habilitado para
ensinar contetidos? Em quem as pessoas surdas prestam aten¢do ao professor
ou ao intérprete? Ndo se pretende responder tais questionamentos, sa0 apenas
problematizacdes para refletirmos sobre o fato de que ndo basta a educacdo
inclusiva estd ordenada pela legislagéo, é preciso, igualmente, que os educadores
estejam aptos a vivenciar tal inclusdo.

E importante, do mesmo modo, evidenciar a Lei n° 10.436, de 24 de

abril de 2002, que trata da especificidade da educagdo inclusiva, em particular,
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do ensino de Libras nas institui¢des publicas de ensino, tal como consta em seu
Art. 3° assinalando: “As institui¢des publicas e empresas concessiondrias de
servigos publicos de assisténcia a saide devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais
em vigor” (BRASIL, 2002).

O tratamento adequado somente € possivel estando o professor habilitado
em Libras, para assim incluir as pessoas surdas no processo de aprendizagem.
Quando o professor ndo tem o dominio especifico, o intérprete de Libras divide
com ele sua responsabilidade, e assim, vale questionar: o0 modo de compreensdo
do intérprete é o mesmo do educador? A transmissdo do que estd sendo enunciado
pelo educador é processada com semelhante intencionalidade? Os sinais ddo conta
do que estd sendo enunciado? O que importa é o que o educador enuncia ou o que
o intérprete transmite?

Destaca-se que o processo de ensino é duplo, e a aprendizagem das pessoas
surdas ndo é da mesma natureza das pessoas ouvintes. Sendo assim, quando o
educador atua numa turma com surdos e ouvintes, que estratégias diddtico-
pedagdgicas assumir para contemplar a necessidade de aprendizagem de ambos?
A primeira barreira a ser superada, nessa dinimica, é a homogeneidade no
ato do ensinar. O educador deve se tornar cuidadoso no processo de ensino,
atendendo as necessidades de aprendizagem das pessoas surdas, uma vez que as
ouvintes acompanham o nivel de problematizacio e didlogo que se estabelece no
contexto educacional.

E sabido que o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, reforca
a necessidade da Lei 10.436/2002 ser efetivada mediante os desdobramentos
apontados nele, a saber, em seu Art. 10, ao afirmar que “As institui¢cdes de
educacdo superior devem incluir a Libras como objeto de ensino, pesquisa e
extensdo nos cursos de formacio de professores para a educagio bdsica, nos cursos
de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugdo e Interpretagdo de Libras - Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 2005). Assim sendo, todos os professores devem ser
formados e, em qualquer escola publica, devem atuar intérpretes para promover
a inclusdo de pessoas surdas e o direito a igualdade de oportunidades no acesso a
educacdo, que é direito de todos.

E preciso urgentemente despertar a consciéncia da gestdo educacional

para a necessidade de disponibilizar, em todas as escolas publicas, intérprete que
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possa atuar na mediagdo do conhecimento dos estudantes que sdo surdos, para
que estes possam se desenvolver com condi¢Bes de igualdade com os ouvintes,
para que a aprendizagem se efetive. Garantir o intérprete na institui¢ao de ensino
regular pablica é um dever, tal como estd estipulado no Decreto 5.626/2005, em

seu Art. 12:
As institui¢des de educacdo superior, principalmente as que ofertam
cursos de Educagdo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar
cursos de pés-graduagio para a formacio de professores para o ensino
de Libras e sua interpretacdo, a partir de um ano da publicag¢do deste

Decreto (BRASIL, 2005).

Desse modo, a educacdo serd de qualidade quando garantir o acesso
e, sobretudo, a permanéncia de todos. Saber da legislacdo educacional é de
sobremaneira importante, para que haja uma tomada de consciéncia das
necessidades surgidas no processo de aprendizagem, incluindo a das pessoas
surdas. Entdo em toda escola publica, o atendimento educacional especializado
deve ser ofertado. Aqui, temos como referéncias os surdos, mas é preciso atentar
para todas as necessidades que se enquadram na educagdo especial.

A Lei 10.436/2002 estipula em vdrios artigos a formacdo de professores

para Libras, tal como podemos ver abaixo:
Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em
geral e empresas concessiondrias de servicos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagdo

corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As institui¢des puablicas e empresas concessiondrias de
servicos publicos de assisténcia a satide devem garantir atendimento
e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de

acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de formagdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parimetros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagio vigente

(BRASIL, 2002).
Logo, a lei em vigéncia prescreve a responsabilidade das institui¢des de
ensino superior na formagao dos professores para atuar nas escolas e, assim, atender

a quem precisa, incluindo as pessoas surdas. O Decreto 5.626/2005 vem reforgar
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a necessidade da Lei 10.436/2002 ser ampliada, assim como a possibilidade
de fazer valer o direito ao acesso e a permanéncia na escola, responsabilizando a

gestdo educacional:
Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, pablicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios.

Art. 4° A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educagio
superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduagdo
de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua

Portuguesa como segunda lingua.

Art. 27° No ambito da administragdo publica federal, direta e
indireta, bem como das empresas que detém concessdo e permissio
de servigos publicos federais, os servigos prestados por servidores e
empregados capacitados para utilizar a Libras e realizar a tradugdo
e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a
padrdes de controle de atendimento e a avaliagdo da satisfagio do
usudrio dos servigos publicos, sob a coordenagdo da Secretaria de
Gestdo do Ministério do Planejamento, Or¢amento e Gestdo, em
conformidade com o Decreto no 3.507, de 13 de junho de 2000
(BRASIL, 2005).

Assim sendo, a aprendizagem é vidvel mediante a atuagao diddtica dos
educadores que possuem metodologia especifica para promog¢do da inclusio
e recursos pedagdgicos que subsidiam a prdxis docente. A imagem é um dos
artefatos que mais permeiam o processo de ensino e aprendizagem: o educador
deve saber fazer uso dos artefatos da educagdo visual, como o audiovisual, para

possibilitar a aprendizagem.

A educacéo visual: a imagem como mediadora do conhecimento

A educagdo é complexa e ocorre por meio da intencionalidade do educador. De
tal modo que, tudo utilizado no processo de ensino, deve ser para permitir a
aprendizagem do aprendiz. Considerando tal pressuposto, é importante assinalar
que a imagem € rica em possibilidades diddticas. Sendo assim, a imagem ndo deve
ser usada apenas como ilustragdo, mas como algo muito mais abrangente, como

recurso diddtico promotor da aprendizagem que se dd por meio de signos.
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A aprendizagem dos surdos é visual. Entdo, os textos longos, com palavras
rebuscadas, com pontuagdes, acentuacgoes e entonagdes sao dispensados em seu
processo de ensino. Como o portugués nio € a lingua materna das pessoas surdas,
embora elas tenham que fazer uso dela em sua escrita, seria interessante a produgao
de uma gramdtica prépria, relacionada a Libras, lingua oficial a ser usada na
promocio do ensino para surdos. As imagens ndo possuem regras, classificacoes,
normas, gramdtica ou ortografia. Nao tém sentido exato e estdo ligadas a
compreensdao do conteddo trabalhado: os significados sdo atribuidos conforme a
percepgio das pessoas surdas. Nesse processo educativo, cabe ao educador mediar
e alargar a compreensdo dos alunos. Assim, a aprendizagem € visual. As pessoas
surdas captam muito mais a partir do imagético do que com o texto puramente
escrito. Desse modo, no que concerne a aprendizagem visual, Skliar (2001, p.

126) explica:
Muitas vezes a caracteriza¢io dos surdos enquanto sujeitos visuais fica
restrita a uma capacidade cognitiva e/ou linguistica de compreender
e produzir informagio em lingua de sinais. A experiéncia visual
dos surdos envolve, para além das questdes linguisticas, todo tipo
de significa¢des comunitdrias e culturais, exemplificando: os surdos
utilizam apelidos ou nomes visuais; metédforas visuais; imagens
visuais; humor visual; defini¢io das marcas do tempo a partir de
figuras visuais, entre tantas outras formas de significagdes. Ou seja,
desloca-se o significado da surdez enquanto perda auditiva para a
compreensdo da surdez a partir de suas marcas idiossincrdticas: a
surdez significada como experiéncia visual, a presenca da lingua de

sinais, a produg¢do de uma cultura que prescinde do som, entre outras.

A visualidade, no processo formativo de pessoas surdas, é uma a¢do secular,

pois a cultura surda possui o seu modo préprio de aprender e as ferramentas

pedagdgicas que desencadeiam a sua produgdo, tais como: metdforas visuais,

imagens visuais e signos. Este é a representacdo, a partir de imagem, desenho

ou objeto, de algo que ndo estd, de fato, presente ali. Assim, a imagem visual

ganha centralidade como artefato pedagdgico mediador da aprendizagem das
pessoas surdas.

Especificar a temporalidade da imagem no processo educativo de pessoas

surdas ndo é nossa pretensdo, nem tdo pouco fazer uma linha do tempo dos

acontecimentos que colocaram a imagem como promotora da aprendizagem:;

suporte; mediacdo; ilustragdo; gravura; coisa no lugar de outra; mostra das palavras
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pronunciadas e ndo ouvidas; materialidade dos vocdbulos ditos. Interessa-nos tdo
somente dizer que a imagem vem sendo usada para o ensino de pessoas surdas
desde da Idade Antiga.

Secularmente, a imagem ¢é ferramenta pedagégica que possibilita a
construgdo do conhecimento, permitindo melhor compreensio verbal por meio do
visual, que permeia o giro arqueolégico no processo da aquisi¢do do conhecimento.

A imagem ganha centralidade no processo de ensino por colaborar para a
compreensdo do conhecimento sistematizado. No entanto, ela é complexa, devido

a sua polissemia. Sobre isso, é importante mencionar Turazzi (2009, p. 50):
Compreende tanto a (s) arte (s) e a(s) técnica (s) de representagdo
através da imagem, quanto a prépria documentagdo (conjunto
de imagens) resultante dessa atividade e, por extensdo, a drea do
conhecimento voltada para a descri¢do e a interpretagdo de tais
representagdes, hoje objeto de estudo de diversas disciplinas (histéria
da arte, antropologia visual, histéria da ciéncia etc.). Cada sentido
da palavra estd, de certa forma, imbricado em outro, e em todos
eles 0 uso do vocabuldrio liga-se indissoluvelmente, a construg¢do do
conhecimento e da memdria em suportes visuais, bem como a sua

transformacdo em objeto de estudo para a histdria.
O suporte visual é de suma importancia para aprendizagem dos surdos.
A imagem é o signo. Ela representa o objeto a ser estudado. Quando tratamos
de qualquer conhecimento sistematizado, devemos fazer uso da imagem para
que esta materialize o saber empreendido. Ao tratarmos sobre materialidade do
conhecimento ou sua existéncia, haverd sempre uma imagem que possa ser acionada

para representar algo sobre o qual se fala. Desse modo, compreende-se que:
A existéncia se passa em um rolo de imagens que se desdobra
continuamente, imagens captadas pela vis@io e realcadas ou
moderadas pelos outros sentidos. Imagens cujo significado varia
constantemente, configurando uma linguagem feita de imagens
traduzidas em palavras e de palavras traduzidas em imagens, por
meio das quais tentamos abarcar e compreender a nossa existéncia

(MANGUEL, 2001, p. 21).

O desdobramento da imagem em sua singularidade ganha pluralidade
de sentidos e significados, pois pode ser acionada, relacionada, anexada,
desmembrada, escandida, deslocada e associada, sobretudo quando é trabalhada
na multiplicidade do olhar e do entendimento que sugere. Logo, uma tnica
imagem pode ter multiplos olhares: ela nunca é o que parece ser, é sempre mais

do que o nosso olhar consegue ver.
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Nessa perspectiva, é vidvel assinalar o quanto a imagem € promotora
do conhecimento, assim como a necessidade da mediagdo, tendo em vista que a
atribui¢do de sentidos e significados correlacionam saberes multiplos. Sobre as
faganhas da imagem, Joly (1996) afirma:

Por toda a parte no mundo, o homem deixou vestigios de suas
faculdades imaginativas sob a forma de desenhos, nas pedras,
dos tempos mais remotos do paleolitico a época moderna. Estes
desenhos tinham por objetivo comunicar mensagens e muitos
deles constituiram-se o que se chamou ‘os precursores da escrita’,
utilizando processos de descri¢io-representacio que s6 conservaram
um desenvolvimento esquemdtico de representaces de coisas reais
(JOLY, 1996, p. 17).

Por conseguinte, a imagem € usada muito antes do que imaginamos. Hé
quem acredite que ela tenha sido a primeira linguagem escrita, registrada nas
artes rupestres. Assim, a imagem ¢é artefato pedagdgico rico de possibilidades
multiplas de aprendizagem, sobretudo para o coletivo das pessoas surdas, que a
acionam como mediadora rica de conhecimento, pois, para eles, a educabilidade
do olhar é agucada. A partir desse ponto de vista, Carlos assinala que “embora
pareca algo atual, o uso de imagens como media¢do do conhecimento e da
comunicabilidade estabelecida entre homens nido é um fenémeno recente, ele, na
verdade, € anterior ao advento da prépria escrita” (20006, p. 88).

Na dimens@o do duplo movimento do uso da imagem que se escande em

sua versatilidade, Carlos pontua:
Com efeito, no duplo movimento da imagem, no contexto da
economia global do capitalismo tardio, a cultura visual conquistou
certa centralidade, hd muito tempo reconhecida por virias dreas,
como a da comunicag¢do e das artes visuais e, mais recentemente,
incorporada ao universo das preocupagdes da drea de educagdo.

(CARLOS, 2011, p. 15).

Desse modo, é sabido que a imagem transita em vdrios campos ou
dominios de conhecimento, em cada qual exercendo determinada funcio,
possuindo versatilidade, a partir da sua mediac¢do. Dito de outro modo, a func¢io
que a imagem exerce no campo da educa¢do ndo é da mesma natureza que
na economia.

H4 quem acredite que a educagdo visual para os surdos é importante
por permear a aquisi¢io do conhecimento. Como afirma Lebedeff (2010),

hd “a necessidade de que os processos educativos que envolvem alunos surdos
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implementem estratégias ou atividades visuais e, principalmente, que possibilitem
aos surdos, eventos de letramento visual” (p. 180). Para que as atividades visuais
e o letramento visual sejam boas ferramentas de ensino, € preciso que o educador
esteja convencido das possibilidades destes. Ndo dd para promover a educabilidade
do olhar se este ndo for mediado e contemplado nas atividades pedagbgicas.

A educabilidade do olhar e a prdxis pedagégica relacionada a imagem é
a explicitagio do que € realmente a imagem. Todo ser humano € interpelado a
partir de estimulos visuais. A palavra é materializada pela imagem-pensamento.
Quando alguém diz “nao pense em uma manga!”, involuntariamente se pensa na
manga, seja esta a fruta ou a manga de uma blusa. A “visualizagdo” serd formulada
a depender do contexto no qual circula o enunciado. Nesse sentido, as palavras de

Eliade (2002) ganham importincia:
O pensamento simb6lico ndo é uma drea exclusiva da crianca, do
poeta ou do desequilibrado: ela é consubstancial ao ser humano;
precede a linguagem e a razdo discursiva. O simbolo revela certos
aspectos da realidade — os mais profundos — que desafiam qualquer
outro meio de conhecimento. As imagens, os simbolos e os mitos
nao sdo criagdes irresponsdveis da psique; elas respondem a uma
necessidade e preenchem uma fungdo: revelar as mais secretas
modalidades do ser. Por isso, seu estudo permite melhor conhecer o
homem, “o homem simplesmente”, aquele que ainda ndo se comp0s
com as condi¢des da histéria. Cada ser histérico traz em si uma

grande parte da humanidade anterior a histéria. (2002, p. 8).
Compreende-se que o pensamento simbdlico é de esséncia humana.
Todo ser humano pensa. O pensamento se materializa na imagem. Por isso, o
ato de pensar é uma atividade que se transforma em obra, que é sempre fruto do
pensamento humano. A imagem é uma arte do pensamento, materializada na

complexidade da imagem registrada, ou seja, da obra.

A andlise arqueoldgica do discurso: escavando a caixa de ferramenta
metodoldgica

No livro Arqueologia do Saber, Michel Foucault (2008) apresenta a teoria da
Anidlise do Discurso, numa perspectiva singular da metodologia da pesquisa
social. Nesse sentido, pensar em arqueologia ndo é fazer referéncia a arquivos
soterrados no solo do esquecimento. Em determinado tempo, tal como apontado
pelo autor, ela foi relacionada a objetos encontrados no territério, soterrados hd

milhares de anos. Assim, explica:
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Havia um tempo em que a arqueologia, como disciplina dos
monumentos mudos, dos rastros inertes, dos objetos sem contexto e
das coisas deixadas pelo passado, se voltava paraa histéria e s6 tomava
sentido pelo restabelecimento de um discurso histérico; poderfamos
dizer, jogando um pouco com as palavras, que a histéria, em nossos
dias, se volta para a arqueologia - para a descri¢do intrinseca do

monumento (FOUCAULT, 2008, p. 8).

Desse modo, a arqueologia aqui ndo concerne a finalidade de disciplina,
nem a objetos deixados pelo passado, mas ao sentido restabelecido pelo discurso
histérico: é este que importa aos artefatos que sdo escavados no territério da
linguagem. A dimensdo da arqueologia de Foucault assume sentido polissémico.
Ele se ocupa de assinalar os fragmentos que constituem uma pratica arqueolégica
no modo de operar com o conhecimento. Assim, “a arqueologia descreve os
discursos como praticas especificadas no elemento do arquivo” (FOUCAULT,
2008, p. 149). Ao descrever os discursos, a arqueologia rompe com a interpretacao
e com a atribui¢do de sentidos.

Nessa perspectiva, a arqueologia se ocupa também de possibilitar a andlise
do objeto-discurso, pois “busca definir ndo os pensamentos, as representacoes,
as imagens, os temas, as obsessdes que se ocultam ou se manifestam nos
discursos, mas os proprios discursos, enquanto praticas que obedecem a regras”
(FOUCAULT, 2008, p. 157). Em relagdo a finalidade, “a arqueologia ndo procura
encontrar a transicdo continua e insensivel que liga, em declive suave, os discursos
ao que os precede, envolve ou segue” (FOUCAULT, 2008, p. 157). Nao hd tempo
cronoldgico linear, ndo é o tempo que precede o discurso, mas o objeto-discurso
que emerge em determinado momento e ndo em outro.

E importante considerar que, na conceituacio do que € ou ndo arqueologia,
Foucault vai delimitando a arena do fazer arqueol6gico como caixa de ferramenta
metodolégica. De tal modo, “a arqueologia ndo é ordenada pela figura soberana
da obra; ndo busca compreender o momento em que esta se destacou do horizonte
and6nimo” (FOUCAULT, 2008, p. 15). Assim, importa ndo a obra ou 0 momento
de sua emergéncia, mas o acontecimento que a possibilitou ser o que é. Para

finalizar tal conceituagdo, Foucault (2008, p. 158) afirma:
A arqueologia ndo procura reconstituir o que pdde ser pensado,
desejado, visado, experimentado, almejado pelos homens no préprio
instante em que proferiam o discurso; ela ndo se propde a recolher
esse nucleo fugidio onde autor e obra trocam de identidade; onde o

pensamento permanece ainda o mais préximo de si, na forma ainda
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ndo alterada do mesmo, e onde a linguagem ndo se desenvolveu

ainda na dispersdo espacial e sucessiva do discurso.

Nesse momento, Foucault esclarece que ndo se faz jus ao desejo, ao

vislumbrado, experimentado, almejado pelos proprios homens: a a arqueologia

analisa e descreve o discurso-objeto, sem inferir sentidos ou atribuir valores. O

autor reforga:

A arqueologia ndo estd a procura das invengGes e permanece
insensivel ao momento (emocionante, admito) em que, pela
primeira vez, alguém esteve certo de uma verdade; ela ndo tenta
restituir a luz dessas manhis festivas, o que ndo quer dizer que se
dirija aos fendmenos médios da opinido publica e a palidez do que
todo mundo, em uma certa época, podia repetir (FOUCAULT,
2008, p. 164).

No campo da arqueologia, descreve-se e analisa o discurso-objeto que estd

posto. Desse modo, aciona-se o nexo existente entre os elementos discursivos. No

que diz respeito a esse aspecto, a arqueologia é definida pela metdfora da “drvore

da derivagdo™:

A arqueologia pode assim - e eis um de seus temas principais -
constituir a drvore de derivagdo de um discurso, por exemplo, o
da histéria natural. Ela colocard, junto a raiz, como enunciados
reitores, os que se referem a defini¢do das estruturas observdveis
e do campo de objetos possiveis, os que prescrevem as formas de
descri¢do e os c6digos perceptivos de que ele pode servir-se, os que
fazem aparecerem as possibilidades mais gerais de caracteriza¢io
e abrem, assim, todo um dominio de conceitos a ser construidos;
enfim, os que, constituindo uma escolha estratégica, ddo lugar ao
maior nimero de opgdes ulteriores. Na extremidade dos ramos,
ou pelo menos no curso de todo um florescimento, ela encontrard
“descobertas” (como a das séries fGsseis), transformacdes conceituais
(como a nova defini¢do do género), emergéncias de nocdes inéditas
(como a de mamiferos ou de organismo), atualiza¢des de técnicas
(principios organizadores das cole¢des, métodos de classificacdo e
de nomenclatura). Essa derivagdo a partir dos enunciados reitores
ndo pode ser confundida com uma dedugio que se efetuaria a partir
de axiomas; ndo deve, tampouco, ser assimilada a germinagdo de
uma ideia geral, ou de um ntcleo filos6fico cujas significagBes se
desenvolveriam, pouco a pouco, em experiéncias ou conceitualiza¢des
precisas; finalmente, ndo deve ser compreendida como uma génese
psicolégica a partir de uma descoberta que, pouco a pouco,

desenvolveria suas consequéncias e ampliaria suas possibilidades.

A drvore de derivagdo € constituida pela raiz, pelo enunciado reitor. Nos
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ramos, encontram-se 0s conceitos e dominios; 0S Nexos estio Nos entremeios.

Como afirmou Foucault (2008):
A arqueologia descreve um nivel de homogeneidade enunciativa
que tem seu préprio recorte temporal, e que ndo traz com ela
todas as outras formas de identidade e de diferencas que podem
ser demarcadas na linguagem; e neste nivel, ela estabelece um
ordenamento, hierarquias e todo um florescimento que excluem
uma sincronia maciga, amorfa, apresentada global e definitivamente.

Foucault (2008, p. 167)

Portanto, é imprescindivel compreender que a homogeneidade enunciativa
do discurso-objeto concerne ao ordenamento hierdrquico. Pois, “a arqueologia
procura desenhar configuracoes singulares” (FOUCAULT, 2008, p. 179), o que
acontece mediante a metodologia de sua operagdo arqueoldgica que separa, analisa,
descreve, escava e explicita o achado. Nessa dimensdo de natureza metodolégica,
¢ importante entender que “a arqueologia:[é} uma analise comparativa que ndo se
destina a reduzir a diversidade dos discursos nem a delinear a unidade que deve
totalizd-los, mas sim a repartir suadiversidade em figuras diferentes” (FOUCAULT,
2008, p. 180). Logo, a andlise passa por decompor o todo em partes, para que
estas sejam acionadas em sua diversidade e unidades, explicitando os achados. O
novo que emerge da andlise e da descri¢do empreendidas é uma pesquisa sempre
limitada, pois o seu corte enunciativo é empreendido pela natureza temporal,
espacial, e total, uma vez que ndo se prima pela génese do acontecimento, nem por
sua linearidade, mas pela pratica discursiva. Pois “a arqueologia faz também com
que aparecam relacoes entre as formagdes discursivas e dominios ndo discursivos”
(FOUCAULT, 2008, p.189).

O discurso é objeto central da arqueologia do saber apregoada por
Foucault. Sendo assim, € preciso, antes de tudo, compreender o que ele é. Desse
modo, “a andlise dos enunciados se efetua, pois, sem referéncia a um cogito. Ndo
coloca a questdo de quem fala, se manifesta ou se oculta no que diz, quem exerce
tomando a palavra sua liberdade soberana, ou se submete sem sabé-lo a coagdes
que percebe mal” (FOUCAULT, 2008, p. 139). Assim, ndo se especula sobre o
discurso-objeto analisado; ndo se prende a contradi¢do do que € ou deixa de ser,
assim como n@o se ocupa do que se quis dizer. Tdo somente é o que é: “o discurso
nao tem apenas um sentido ou uma verdade, mas uma histéria, e uma histéria

especifica que nao o reconduz as leis de um devir estranho”. A singularidade do
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discurso repousa em tudo o que permeia a sua historicidade.

Desse modo, compreende-se que a prética discursiva advém do conjunto
de regras que se estabelecem no discurso. Como diz Foucault, “ndo é nada além
e nada diferente de uma reescrita: isto é, na forma mantida da exterioridade,
uma transformacio regulada do que ja foi escrito. Nao € o retorno ao préprio
segredo da origem; é a descri¢do sistemdtica de um discurso-objeto” (2008,
p. 158). Isto porque ndo cabe ao arquedlogo primar pela origem do discurso,
inventar, interpretar, ou se ocupar com o que se quis dizer. Por meio da anélise
e descrigdo, promove uma reescrita do que estd posto a partir de uma nova
perspectiva enunciativa, ou seja, as relagdes que estdo no entremeio da funcdo
analitica e descritiva. Para Foucault (2008, p. 171), analisar o discurso é “fazer
com que desaparegam e reaparecam as contradi¢des; é mostrar o jogo que nele
elas desempenham; é manifestar como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou

emprestar-lhes uma fugidia aparéncia”.

A viséo dos surdos sobre o uso da educagéo visual

O educador, em sua polivaléncia, deve promover processo de ensino de acordo
com as demandas dos estudantes. Por isso, ele ndo pode ser homogéneo. Existem
necessidades especificas em cada aprendizado, principalmente, quando temos
estudantes que sio surdos®. E por tratar das demandas pedagdgicas para promover
uma educacdo inclusiva que a educagdo visual se torna preponderante. Esta é
extremamente rica no processo de aprendizagem para os surdos, pois eles sdo
visuais, e o texto-imagem ganha centralidade na mediagdo do conhecimento. Desse
modo, destaca-se a afirmacido de Carlos, ao evidenciar que “sabemos muito pouco
acerca da maneira de lidar com a imagem, como objeto da mediagdo entre nés e
o mundo” (2008, p. 24). Por esse motivo, as vezes, a imagem é desqualificada em

detrimento do texto. Para evitar esse menosprezo, é importante argumentar que:
Em vez de circunscrigdio em torno da centralidade da lingua,
necessitamos da abertura do campo. Em vez da exclusdo da foto e da

ilustracdo, desejamos sua inclusdo, bem como de outras produgdes

3 Usa-se o termo surdo porque ndo se acredita que essas pessoas sejam deficientes. Elas apenas
ndo possuem a competéncia de ouvir, por isso, defende-se a distingdo entre deficiente, deficientes
com surdez e surdos. Ndo se comunga da possibilidade de relacionar todas as limitagdes ao termo
deficiente.
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culturais. Em vez da redu¢io da nog¢do aos limites do texto-escrita-
impresso, almejamos novas configura¢des que possibilitam uma

nogdo capaz de incluir outros textos. Carlos (2002, p. 69)

Carlos defende abrir o campo do uso dos artefatos que centralizam a
linguagem, pois a imagem, ilustracio, gravura, desenho, charge, fotografia
podem ampliar o horizonte de sentido dos educandos. Sabendo que os surdos sio
possuidores de saberes que, trabalhados, operam um conhecimento sistematizado,
é preciso ir além do texto, utilizando as imagens-textos para possibilitar a interagao
e a socializagdo dos sujeitos em sua aquisicio do conhecimento. Conforme a
necessidade da imagem no contexto educacional, é importante destacar que “ver
imagens é um ato que deve ser aprendido e ensinado {...} a presen¢a da imagem
no cendrio da produgio, circula¢do e consumo da cultura local e global expressa
também um duplo sentido: o de mediagao e o de objeto da aprendizagem”
(CARLOS, 2011, p. 16). Sobretudo, quando o publico-alvo da educa¢do necessita
de aspectos visuais, como os surdos. Nesse sentido, é pertinente o que Carlos

aborda sobre o posicionamento do aprendiz:
O cidaddo ndo é mais aquele que somente luta pelo acesso as

letras, vendo, no seu dominio, a tnica ferramenta de acesso ao 17

conhecimento acumulado pela humanidade. Sua inser¢do cultural,
critica, politica e cognoscivel passa, hoje, também pelo acesso e
apropria¢do de outras linguagens, regras e signos. (CARLOS, 2008,
p- 32-33).

Nessa perceptiva, a imagem ganha centralidade para os surdos, pois eles
compreendem com profundidade como a imagem permeia suas aprendizagens. O
texto imagético é muito mais importante do que o texto escrito, pois as normas
cultas da lingua portuguesa distanciam os surdos do ato de ler. Para estes, é muito
mais aprazivel ler as imagens do que propriamente o texto pelo texto. Desse
modo, o exercicio da cidadania é possibilitado pela educabilidade do olhar, que
deve estar atento as nuances que permeiam a complexidade do saber e do conhecer
por outra vertente que ndo a textual, mas sim a imagética, visual.

A afinidade dos surdos com a imagem é um incentivo a necessidade
da formagdo do educador para que este fomente prdxis pedagdgica de natureza
visual. Nesse sentido, os audiovisuais de modo geral possibilitam a compreensio
do contetido estudado. Compreendendo desse modo e ndo de outro, é bastante

elucidativo o que é defendido por Carlos (2010), sobre a particularidade do uso

da imagem:
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Evento cultural e histérico, que marca a presenga da imagem na
sociedade contemporinea, os educadores envolvidos nos processos
educativos podem transformd-la em objeto epistémico. Quando
somos afetados, tocados pela informagdo visual que é capturada
pela visdo/sensagao/olho, podemos tomar a imagem visual ndo
mais como objeto empirico (em si), mas como objeto epistémico,

gnosioldgico, conhecivel para nés (CARLOS, 2010, p. 86).

Assim, cabe aos educadores transformar a imagem em artefato mediador
da aprendizagem, sobretudo quando estd ensinando para surdos que possuem
aprendizagem visual. Desse modo, o educador deve problematizar, questionar,
indagar, desdobrar, desmembrar, desnaturalizar a imagem visual, filmica, em
movimento, estdtica, virtual, humoristica, ou seja, qualquer e toda imagem para
alargar o conhecimento dos estudantes.

Defender a imagem visual como promotora da aprendizagem € tdo
somente refor¢ar a necessidade epistémica dos surdos aprenderem pelo visual. Em

relagdo a potencialidade pedagégica do audiovisual, Ferreira afirma:
Os recursos audiovisuais exploram também o ver, o visualizar, o ter
diante de nés as situagdes, as pessoas, 0s cendrios, as cores, as relagdes
espaciais (proximo - distante, alto - baixo, direita — esquerda,
grande — pequeno, equilibrio — desequilibrio). Desenvolvem um
ver com multiplos recortes da realidade através dos planos, e muitos
ritmos visuais: imagens estdticas e dindmicas, cimara fixa ou em
movimento, uma ou varias cadmaras, personagens quietas ou em
movimento, imagens ao vivo, gravadas ou criadas no computador.
Um ver que estd situado no presente, mas que o interliga ndo
linearmente com o passado e com o futuro. O ver estd, na maior
parte das vezes a reforcar o que foi dito, o que foi narrado, a histéria

que foi contada. (Ferreira, 2010, p. 23).

Por conseguinte, sdo multiplas competéncias e habilidades engendradas
com o uso do audiovisual. Ao serem problematizadas, potencializam o
conhecimento. De todo modo, ndo € o ver pelo ver, ndo é uma coisa no lugar de
outra, ndo € “enrola¢do”, ndo € o professor se eximindo de sua fun¢dao em ensinar.
Tampouco ¢ o audiovisual pelo audiovisual. E abordar temdticas diversas com
ferramenta que permeia a pluralidade de saberes, que possibilita os multiplos
olhares. A finalidade do professor, ao trabalhar com determinado audiovisual e
imagens especificas, é destacar a possibilidade de percepcdes. Os multiplos olhares
dimensionam a pluralidade existente na singularidade do artefato pedagdgico do

audiovisual.
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A educacio visual é de sobremaneira importante para os surdos. Desse
modo, cabe ao educador fazer uso adequado da riqueza existente dos audiovisuais,
ainda mais com o advento da tecnologia que coloca tudo ao alcance em um
clique. As tecnologias da informagido e da comunicagdo, por meio da internet, tém
promovido veloz circularidade de audiovisuais. Em fracdo de segundos, a imagem

circula o mundo. Melo (2018, p. 58) acredita que:
O fato dos audiovisuais serem usados no contexto escolar
proporcionam um envolvimento maior dos estudantes no
processo de aprender, porque eles se tornam os protagonistas
de suas aprendizagens, principalmente porque os recursos
audiovisuais promovem a autonomia, a criatividade e a produgdo
e, consequentemente, a construcio de outras habilidades e
competéncias necessdrias para se fazer jus aos avancos tecnolégicos

mididticos que proporcionam a circulagdo do conhecimento.
Logo, o uso pedagdgico dos audiovisuais no contexto escolar promove
o engajamento de todos no momento da leitura, da compreensdo, do estudo, da
problematizacio e da reconstruc¢do do conhecimento. O educador exerce a fung¢do
de mediador da ampliagdo do conhecimento. Melo (2018) enfatiza que a pratica
pedagbgica com os audiovisuais, possibilita envolvimento maior na constru¢ao

do conhecimento:
As prdticas pedagégicas com o uso dos audiovisuais tém
possibilitado um momento efervescente de didlogo entre o professor
e os estudantes. O professor sempre escandindo dos estudantes, sua
compreensio acerca do discurso, das imagens, da existéncia, da
presenca e da percepgdo que permeiam as multiplas linguagens que
contribuem para que haja uma prética pedagdgica inovadora no
contexto escolar que vai além das fungdes ilustrativas, decorativas,
comunicativas, figurativas, de suporte e assumem as fun¢des de
mediacdo, fonte e conhecimento na reelaboracio do conhecimento

(MELO, 2018, p. 25).
Quando o educador possui motivagdes para inovar no contexto escolar, e
a escola disponibiliza condi¢des vidveis de trabalho, com recursos tecnoldgicos, o
educador constréi com o coletivo dos estudantes. Os surdos possuem competéncias
e habilidades de natureza tecnoldgica que devem ser exploradas pedagogicamente,
para que sejam protagonistas dos saberes empreendidos.
Defendem-se os audiovisuais na perspectiva da educagdo, justamente pela

dimensdo do alcance da tecnologia da informagdo e da comunicagdo, que permeia a
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circularidade das imagens, sejam estas visuais, virtuais, estdticas, em movimento.
Toda e qualquer imagem, a depender do seu suporte, corrobora com o processo de
ensino e aprendizagem no contexto escolar, sobretudo, para os estudantes surdos.

Nesse sentido, Melo (2018, p. 63) argumenta:
As possibilidades pedagégicas por meio dos recursos mididticos de
natureza audiovisual viabilizam o processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula. Isso é possivel quando se compreendem as
possibilidades e as potencialidades enunciativas dos audiovisuais,
que colaboram para a produg¢do do conhecimento e se rompe com
a ideia de que a imagem visual é apenas ilustrativa, decorativa,
ocupante de espago dispersivo. A imagem visual é um artefato
cultural, constituida e constituinte do discurso pedagdgico por

meio dos seus nexos pedagdgicos.
Os nexos pedagégicos que entrelacam a educagdo visual corroboram para
que os educandos possam apreender as nuances conceituais, procedimentais e
atitudinais dos contetidos trabalhados e problematizados em sala de aula, é uma

prética essencialmente transdisciplinar, tal como Melo (2018, p. 62) assinala:
Os audiovisuais sdo, por natureza epistémica, transdisciplinares,

interdisciplinares e multidisciplinares e provocam rupturas na

120

disciplinaridade do conhecimento, pois, a depender do modus
operandi que o professor realizar, um audiovisual pode ser trabalhado

em virias dreas do conhecimento concomitantemente.

Nesse sentido, é urgente a formagdo dos educadores para trabalhar com os
audiovisuais em sala de aula, promovendo, sobretudo para os estudantes surdos, a
educabilidade do olhar e a pritica da pedagogia critica da visualidade (CARLOS,
2010). Como € vivenciado com os estudantes surdos no contexto da sala de aula,
com uma imagem, do tipo charge, dd para problematizar com profundidade
questdes envolvendo os mais variados contextos e dimensdes. A imagem ndo
€ ato isolado, é prdtica que ressignifica a aprendizagem, dependendo do modus
operandi empregado no momento de contextualizagdo e problematizagio, a partir
da intencionalidade pedagégica e por meio da singularidade dos olhares dos
estudantes surdos que, quando se posicionam, colaboram a pluralidade de visdes

e a extensao dos horizontes do conhecimento.
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Assinalagées conclusivas

Este estudo abordou a andlise dos artefatos visuais nos processos de ensino
e aprendizagem, indicando que ambos ocorrem, simultaneamente, com o
dialogismo da escansio do conhecimento, o qual é reconstruido por meio de
préxis pedagdgica que media a andlise, descrigdo e explicitagdo da potencialidade
cognoscivel através da imagem visual. Situagdo que remete ao método de ensino
de Paulo Freire, em Educagio como pratica da liberdade, quando ele usou o desenho e
a fotografia para problematizar e contextualizar o processo de conscientizac¢io dos
sujeitos analfabetos que precisavam se apropriar do universo da escrita.

A necessidade da pratica da educagdo visual para os surdos emerge no
contexto educacional. Os educadores devem estar habilitados para fazer uso dos
audiovisuais e dos artefatos a eles relacionados, os quais precisam de saberes
apropriados para serem mediados. Longe de servirem como substitutos de outras
priticas, sio ferramentas que evidenciam as multiplas possibilidades pedagégicas.

Abordou-se, também, a necessidade da formacio do educador para que
ele exerca a educacdo visual, sobretudo, quando tem estudantes surdos na sala de
aula, pois os surdos possuem uma aprendizagem fundamentalmente visual. Desse
modo, a educagdo visual deve ser mediada com proatividade e conhecimento
epistémico sobre o0 como, o porqué e o para que se usa a ferramenta pedagdgica do
audiovisual em geral, e da imagem, em particular.

Os estudantes surdos tém olhar bastante agugado. Muitos solicitam do
educador o uso de imagens em produgdo de s/ides, cartilhas, textos-imagéticos,
ou seja, audiovisuais que permeiem a problematizacio dos contetdos para
reconstru¢dao do conhecimento, para argumentar e contra-argumentar sobre o
que estd posto no signo imagético. A imagem ganha centralidade na mediacdo
do conhecimento, tendo em vista que os surdos, ndo necessariamente, possuem
dominio da norma culta escrita, pois a lingua materna deles é a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS). Precisam fazer uso da escrita do idioma portugués, mas
deveriam ter uma gramadtica prépria, ja que a lingua portuguesa é muito complexa
em suas normas, regras, formas e contetdos.

Como argumentamos ao longo do texto, a formacio do educador deve se
dd em um duplo movimento: para o uso dos artefatos mididticos, ou seja, para
a pratica da educagdo visual, e também para o dominio da Libras. Por isso, o

educador deve se manter em formagdo permanente.
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A imagem, em particular, assim como o audiovisual em geral, potencializa
o conhecimento, devendo ser mediada com intencionalidade pedagdgica, no
contexto educacional. Desse modo, torna-se imprescindivel viabilizar uma
formag¢do complexa, tal como os estudantes surdos precisam. S3o necessirios
educadores polivalentes que deem conta das demandas que emerge no contexto
da sala de aula.

Por meio da andlise arqueolégica do discurso foi possivel empreender
a andlise, a descricdo e a explicitagigo do que a educagdo visual promove
pedagogicamente, sobretudo, quando tratamos da educa¢io para os surdos. Estes
possuem aprendizagem fundamentalmente visual, e ela ndo deve ser tratada de
qualquer forma. Desse modo, compreendemos que a imagem, assim como o
audiovisual, corrobora com a aprendizagem significativa, sobretudo dos surdos.

Nesse sentido, foi possivel assinalar no decorrer dessa reflexdo a curiosidade
epistemoldgica que subsidiou este estudo. Ela foi pautada na compreensdo de
como a educa¢io visual promove a aprendizagem dos surdos, através da imagem
e dos audiovisuais que permeiam as problematizacoes, indagagdes, conversagdes,
escansio do saber contido em imagem que se pluraliza com a participagdo e o
envolvimento de todos no contexto da sala de aula.

Os audiovisuais devem se enquadrar como disciplina nos cursos de
formacdo pedagigica para despertar e possibilitar aos educadores a aquisi¢do de
competéncias e habilidades necessdrias para atuarem com eficiéncia no contexto
educacional. Ndo basta estd estipulado na legislagdo educacional a importincia
dos audiovisuais, se os educadores ndo souberem fazer uso deles pedagogicamente.

Por conseguinte, o esfor¢o aqui empreendido sobre a reflexdo da
potencialidade da imagem, e dos audiovisuais, como potencializadora da
aprendizagem para os surdos, torna-se preponderante. Por fim, ndo se pretende
encerrar aqui esta discussdo. Deixamos espagos para a curiosidade epistemolégica

de outros pesquisadores, desejando que a conversa possa continuar.
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