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RESUMO

Este artigo tem como objetivo problematizar a pratica dos intérpretes de lingua de sinais
- linguas orais nos anos iniciais de escolarizacdo e discutir as implicacdes da presenga
deste profissional para os processos de assimilacdo da lingua de sinais pelos alunos
surdos e para seus processos de aprendizagem escolar. Conclui-se que, por meio destes
profissionais, além de ser mantida a reproducdo ideologica que privilegia grupos de
poder politico, linguistico, social e cultural, uma nova relagdo de poder tem sido
estabelecida no interior da escola, contribuindo para a exclusao educacional dos surdos.
Torna-se assim premente uma ressignificagdo do conceito de inclusdo, distanciando-se
daquele que o reduz aos espacos escolares, para um sentido mais amplo, que assegure o
reconhecimento social, cultural e linguistico das pessoas surdas em todas as esferas
sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo inclusiva; Alunos surdos; Intérpretes de lingua de
sinais

ABSTRACT

This article aims to question the practice of sign language - oral language interpreters
in the first school years and to discuss the implications of the presence of this
professional in the process of sign language assimilation by deaf students and their
learning process. We conclude that, through these professionals, besides the
maintenance of the ideological reproduction that privileges groups of economic,
political, linguistic, social, and cultural power, a new power relation is established
within the school, contributing to the exclusion of deaf people from education. It is
mandatory that we re-signify the concept of inclusion, distancing it from that which is
restricted to school spaces in order to assign it an extensive meaning that ensures the
social, cultural and linguistic recognition of deaf people in all social spheres.
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Introducéo

A educacéo de surdos tem sido compreendida de forma distinta no Uruguai e no
Brasil. No Uruguai, privilegia-se, desde 1987, a educacdo bilingue para 0s anos iniciais
de escolarizagdo, periodo em que as escolas e classes para surdos comegaram a migrar
do paradigma clinico oralista ao bilingue, apesar de ainda se manterem, até os dias de
hoje, sob a da otica da educacao especial. Entende-se por educacéo bilingue para surdos
aquela em que os alunos estudam em escolas e/ou classes em que toda a educacéo €
desenvolvida em lingua de sinais uruguaia (LSU), por se compreender ser um direito
dos alunos uma educacdo na lingua que lhes é constitutiva e, portanto, responsavel por
seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e educacional.

Nesse contexto, as escolas iniciais e primarias, destinadas a educacao infantil e
anos iniciais de escolarizagao, estdo sob a responsabilidade de professores ouvintes que
dominam a LSU e de instrutores surdos que os acompanham; apenas em Montevideo
algumas salas estdo sob a responsabilidade de professoras surdas (PELUSO;
VALLARINO, 2015; PELUSO; LARRINAGA; LODI, 2016). Nao sédo previstos, desse
modo, em nenhum desses espacos, intérpretes de lingua de sinais - lingua oral (ILS).
Esses profissionais passam a integrar a educacdo de surdos na educacdo secundaria
(anos finais do ensino fundamental no Brasil), em salas exclusivas para surdos, quando
o professor ndo possui conhecimentos da LSU suficiente para ministrar aulas nesta
lingua, e naguelas cidades em que, neste nivel educacional, ndo existem salas para
surdos; esta realidade se transforma, em todo o pais, no periodo em que os alunos
ingressam no ensino médio, como denominado no Brasil, j& que todos 0s processos
educacionais ocorrem em classes em que surdos e ouvintes partilham de um mesmo
espaco-sala.

Essa mesma organizagdo escolar desenvolvida no Uruguai foi prevista pelo
decreto federal n® 5.625/05 para ser implantada no Brasil; no entanto, a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, publicada em
2008, ao atribuir novo sentido ao conceito de educacdo bilingue, conforme discutido por
Lodi (2013), passou a orientar que os alunos surdos sejam matriculados e permanecam,

em toda a educacéo basica, em salas organizadas e pensadas por e para ouvintes, com a
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presenca dos tradutores e intérpretes de lingua brasileira de sinais (Libras) - lingua
portuguesa. Este tem sido o modelo majoritariamente adotado no Brasil desde entéo®.

Contrariando os pressupostos da educacéo bilingue, na educacdo inclusiva, como
é denominada, além de se reconhecer uma preocupacdo bastante relativa quanto aos
processos de construcdo da(s) subjetividade(s), desenvolvimento linguistico, cognitivo e
educacional dos alunos surdos, observa-se uma concep¢do da lingua de sinais como um
instrumento para a transmissao dos contetidos pedagdgicos e para a aprendizagem da
linguagem escrita da lingua majoritaria e, nesse sentido, a pratica do profissional
tradutor e intérprete de lingua de sinais — lingua portuguesa (Tilsp?) acaba por sofrer
uma transformagdo (LODI, 2013).

Este artigo tem como objetivo problematizar a préatica dos ILS/Tilsp nos anos
iniciais de escolarizacdo e discutir as implicacfes da presenca deste profissional para 0s
processos de assimilagdo da lingua de sinais pelos alunos surdos e para seus processos
de aprendizagem escolar. Para tal, serdo tecidas trés secGes: na primeira, seré tragcado
um breve histérico dos intérpretes de lingua de sinais — linguas orais e das concepcdes
que sustentam, majoritariamente, sua formacdo no Uruguai e no Brasil, a fim de ser
possivel assumir um posicionamento que delas se diferencia: a pratica de interpretacdo
como um processo de interacdo verbal, que coloca em didlogo as historias de todos 0s
envolvidos. Pareceu-nos relevante comparar a organizacdo da educacdo de surdos e 0s
processos de formacao dos profissionais ILS/Tilsp nos dois paises ao se considerar que
ambos, a0 mesmo tempo que vivenciaram préaticas similares no decorrer da histéria da
educacéo de surdos, acabaram por seguir caminhos diferentes tanto no que diz respeito
aos aspectos legais quanto no que se refere as politicas linguistica e educacional para
surdos. Nesse sentido, esta comparacdo permite abordar o tema a partir de duas
perspectivas distintas.

Na segunda, seré discutido o porqué ndo é viavel a presenca dos ILS/Tilsp nos
anos iniciais de escolarizagdo e como sua pratica se altera ao se considerar a necessaria
assimilacdo da lingua de sinais pelos alunos, a fim de ser possivel sua aprendizagem

escolar. Na terceira, serdo tecidas reflexdes sobre como, por meio da presenca destes

1 No estado de Sdo Paulo, este profissional, quando inserido na rede estadual de ensino e em algumas
escolas municipais do interior paulista, é denominado Professor Interlocutor.

2 A diferenca na forma de se referir a este profissional no Brasil e no Uruguai sera discutida na segéo
seguinte.
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profissionais nas salas de aula, a historica reproducéo ideoldgica que sempre se voltou
para grupos de maior poder politico, linguistico, social e cultural tem sido mantida, e
como sua presenca instaura uma nova relacdo de poder no interior da escola. Nas
consideracOes finais, as trés secdes serdo articuladas a fim de se discutir o quanto a
pratica da interpretacdo nos anos iniciais de escolarizagdo, ao inves de propiciar a
educacdo de alunos surdos tem contribuido para a exclusdo educacional deste grupo

sociocultural.

1 Breve histdrico dos ILS/Tilsp: a realidade do Uruguai e do Brasil

N&o ha registro de quando a interpretacdo entre lingua orais — linguas de sinais
teve inicio, mas se reconhece que esta pratica existe ha muitos anos, a fim de se garantir
interacOes verbais entre comunidades surdas e ouvintes, jA que estes grupos sociais
convivem cotidianamente. Esta convivéncia, no entanto, sempre ocorreu de modo
assimétrico, na medida em que nem todo ouvinte precisa conviver com surdos falantes
de lingua de sinais; entretanto, esta mesma relacdo ndo é verdadeira ao se pensar em
surdos, pois, por compartilharem um mesmo tempo-espago com o0s ouvintes, eles
acabam sendo obrigados a estar em permanente contato interlinguistico. Este fato acaba
por instaurar a ideia equivocada de que sdo 0s surdos que necessitam de intérpretes para
se comunicarem com 0s ouvintes e que, portanto, ndo ha reciprocidade nesta relacédo; ou
seja, que 0s ouvintes ndo necessitam dos intérpretes para se comunicarem com 0S
surdos, pois eles pouco tém a dizer aos primeiros.

Nesta relacdo desigual, a pratica da interpretacdo Libras — lingua portuguesa e
LSU — lingua espanhola, a principio, era realizada de maneira informal, ndo havendo
preocupacdo com a formacdo do profissional que a exercia. Reconhece-se, no Uruguai,
que os intérpretes, inicialmente, eram ouvintes filhos de pais surdos (Children of Deaf
Adults - Codas), que assumiam a tarefa de “ajudar” seus pais nas rela¢des cotidianas em
diferentes esferas de atividade (FAMULARO, 2011). No Brasil, esta realidade néo foi
muito diferente, apenas somou-se aos Codas, familiares ouvintes com filhos surdos e
pessoas que atuavam em escolas de surdos; a sistematizacdo desta pratica ocorreu na
década de 1980, principalmente nos espacos religiosos (ROSA, 2005; ALMEIDA,
2010).
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Independentemente de quem realizava esta préatica, o conhecimento da lingua de
sinais foi sendo construido por meio da interlocugdo dos ouvintes com as comunidades
surdas, que passaram a auxilid-los também em como realizar a interpretacdo
(ALMEIDA, 2010). Criou-se, nesse processo, a falsa ideia de que para se atuar como
intérprete de Libras e/ou de LSU bastava saber lingua de sinais, mesmo que este
conhecimento fosse restrito aos contatos cotidiano com surdos, fato que retardou o
reconhecimento da necessaria formacao destes profissionais. Em funcao deste equivoco,
a préatica da interpretacdo acabou por ser, por muito tempo, banalizada e compreendida
como uma atividade mecénica: cabia ao intérprete escolher as construgdes que ele
julgava serem adequadas, de forma a garantir sua proximidade com aquelas da lingua
em que os enunciados eram produzidos (LODI, 2007).

A formacdo dos intérpretes comecou a ganhar atencdo na década de 2000, a
partir das novas politicas linguisticas que passaram a reconhecer o direito dos surdos ao
uso da lingua de sinais em todo e qualquer espaco social. No Uruguai esta formagéo
teve inicio antes deste periodo em uma instituicdo privada de atendimento aos surdos, a
partir dos mesmos pressupostos descritos anteriormente; foi apenas em 2009, que a
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la Universidad de la
Republica instituiu a Tecnicatura Universitaria en Interpretacion en Lengua de Sefias
Uruguaya (Tuilsu), realizada, atualmente, em trés cidades do pais.

No Brasil, embora a formacdo destes profissionais tenha sido reconhecida em
2000, apenas em 2005, por meio do decreto federal n° 5.626, dispds-se sobre como ela
deveria ser realizada: em cursos superiores de traducdo e interpretacdo, com habilitagdo
em Libras — lingua portuguesa (BRASIL, 2005, Artigo 17) e/ou em nivel médio, em
cursos de educacdo profissional, de extensdo universitaria ou de formacéo continuada
desde que promovidos por instituicbes de educacdo superior credenciadas por
secretarias de educacdo (BRASIL, 2005, Artigo 18, Incisos I, Il e I1l). No entanto, a
formagéo superior foi vetada pela lei n® 12.319/10, que regulamenta a profissdo, por se
entender que esta disposi¢do viola o Artigo 5°, inciso XIIl, da Constituicdo Federal,
segundo o qual “¢ livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo, atendidas
as qualificagdes profissionais que a lei estabelecer”. A partir de janeiro de 2020, porém,
por meio da Lei Brasileira de Inclusdo, a formacdo superior sera exigida para a

interpretacdo nas salas de aula de cursos de graduacdo e pos-graduagéo, reconhecendo a
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formacdo em nivel médio, unicamente, para a pratica na educacdo basica (BRASIL,
2015, Artigo 28, § 20).

Importante destacar que em todas as legislacdes brasileiras a formacdo exigida
para o profissional, tanto na educacéo superior como em nivel médio, deve incluir tanto
préaticas de interpretacdo quanto de traducdo, mesmo se reconhecendo, na literatura,
tratar-se de praticas/formacgdes distintas. Com isso, no Brasil, privilegiam-se pessoas
ouvintes nestes cursos e pouco se questiona sobre a presenca de surdos para a realizacdo
de traducdes lingua de sinais — escrita da lingua majoritaria e vice-versa e/ou para a
interpretacdo de linguas de sinais de diferentes paises.

No Uruguai, desde o inicio da década de 2010, passou-se a se compreender que
a traducdo poderia ser também realizada entre LSU — lingua espanhola escrita — LSU, a
partir do uso de video-gravagdes, ou seja, de textos enunciados em lingua de sinais,
levando a abertura desta formacdo também para pessoas surdas (PELUSO, 2015).
Assim, a formagdo, hoje oferecida pela Tuilsu, tem como maior énfase as préticas de
traducdo se comparadas as de interpretacao, ja que, pela propria organizacéo escolar do
Uruguai, tem sido cada vez mais necessaria a producdo de textos em LSU para
circulacdo nas esferas escolares. Entende-se que estas praticas sdo fundamentais para a
consolidacdo de uma verdadeira educagdo intercultural bilingue, a fim de que os
estudantes possam ter acesso a diferentes textos enunciados em sua propria lingua,
sejam aqueles produzidos diretamente em LSU, sejam aqueles que envolvam traducéo:
do espanhol para a LSU ou da LSU para o espanhol. Soma-se a isso a reduzida
demanda, se em comparacdo ao Brasil, de intérpretes para o acompanhamento dos
alunos nas salas de aula. De forma contréria, no Brasil, o foco dado aos processos
formativos dos Tilsp centra-se nas praticas de interpretacdo portugués — Libras —
portugués, muito em funcdo da politica educacional em desenvolvimento no pais e da
participacdo, cada vez mais crescente, dos surdos em espagos sociais de participacao
politica e cultural, fato que demanda profissionais para interpreta-los.

Desse modo, ao se considerar 0s objetivos deste artigo e que a producdo em e a
traducdo de textos de e para a LSU sdo préticas recentes na realidade uruguaia e pouco
discutida e explorada no Brasil, o foco das discussbes recaird apenas sobre a

interpretacdo (e ndo para 0s processos de traducdo), razdo pela qual os profissionais
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serdo denominados, a partir de agora, unicamente, intérpretes de lingua de sinais (ILS),
da forma como sdo nomeados no Uruguai.

Ao se pensar ainda nos processos de formacdo, observa-se também que
diferentes concepcdes sobre lingua/linguagem e sobre como devem se constituir as
praticas de interpretacdo tém perpassado os cursos de formacdo profissional, tanto no
nivel superior quanto no médio (no caso do Brasil), e que aquela que esteve na base da
pratica da interpretacdo ndo profissional ainda é privilegiada hoje em dia, fato que tem
determinado a primazia dos conhecimentos linguistico-gramaticais das linguas de sinais
por se julgar suficientes para uma boa pratica interpretativa.

Por discordar desta compreensdo, neste texto serd assumida uma concepcao
distinta: considera-se que o intérprete é um profissional que atua na fronteira de sentidos
das linguas de sinais — linguas orais, e desenvolve, portanto, um trabalho de e com a
linguagem, razéo pela qual seu conhecimento deve transcender ao da gramatica; ele
deve conhecer o funcionamento das linguas, seus diferentes usos a depender das esferas
de atividade humana nas quais elas sdo enunciadas. 1sso porque, ao se assumir que a
lingua se materializa nas enunciacdes, tem-se que o foco desta pratica se volta para o
enunciado concreto, para os sentidos nele presentes em sua intrinseca relacdo com a
cadeia ininterrupta de comunicagao verbal. E uma prética, assim, que leva o profissional
a perceber os sentidos no discurso a ser interpretado, a fim de ser possivel a construcao
de um novo enunciado que assegure a completude do que esta sendo interpretado
(LODI, 2007; FAMULARO, 2011; ALMEIDA; LODI, 2014). Desse modo, esta préatica
depende, fundamentalmente, de se estar entre interlocutores que dominem as linguas
envolvidas, pois o ato de interpretar ndo pode ser considerado um ato solitario. Ele se
constitui em forma de didlogo, de interacdo verbal e, assim,
“locutor/intérprete/interlocutor participam ativamente, na medida em que, por serem
potencialmente infinitos, os sentidos s6 podem ser construidos e atualizados se em
contato com outros sentidos” (LODI, 2007, s./p.).

Ao se ter estes principios como base, buscar-se-a problematizar a formacéo dos
intérpretes de Libras/LSU e, portanto, a inviabilidade de sua presenca nos anos iniciais
de escolarizacdo, j& que, em sua maioria, 0s alunos surdos ainda ndo assimilaram a

lingua de sinais como sua primeira lingua.

Bakhtiniana, Séo Paulo, 13 (3): 123-141, Set./Dez. 2018. 129

Todo contetido de Bakhtiniana. Revista de Estudos do Discurso esta sob Licenca Creative Commons CC - By 3.0 Ndo Adaptada.



https://creativecommons.org/licenses/by/3.0/br/

2 A assimilacdo da lingua de sinais pelos alunos e os ILS: pressupostos

De acordo com o pensamento de Bakhtin (2000), ao nascermos, SOomos imersos,
por meio das interacGes verbais, em um mundo que ja existe anteriormente a nos;
ocupamos, fisicamente, no mundo concreto, nosso lugar Gnico na existéncia; mas nosso
corpo, neste momento, restringe-se apenas ao corpo interior: sensacGes organicas,
necessidades. Nosso corpo exterior ainda € o corpo do outro, cujo registro sé pode se
dar de forma fragmentada; ndo conseguimos reagir, de forma autbnoma, imediatamente
a ele. Recebemos, ainda de forma dispersa, todos os atos que sdo a nos dirigidos (de
amor, de atencdo, de cuidado), modulados por uma linguagem carregada de tons de
valores a nos atribuidos: recebemos um nome, envolvemo-nos em sentidos sobre nos
mesmos, sobre nosso corpo, sobre nossas sensagdes; recebemos uma linguagem que nos
liga, como uma resposta, ao nosso corpo exterior. Este outro que nos olha e que é
responsavel pelo nosso primeiro olhar para nés mesmos, introduz-nos nas primeiras
palavras, aquelas que, posteriormente, serdo também faladas por nés.

Nesta relacdo em que nos transformamos a cada momento, dialética e dialogica
em esséncia, transformamos também o outro, deslocando-o de sua posi¢éo a cada ato
que nds a ele dirigimos: o choro, o sorriso, a satisfacdo de nossas necessidades, as
primeiras palavras que enunciamos (e que ja foram anteriormente a nds enunciadas).
Respondemos ao projeto de futuro daqueles que viviam sua existéncia antes da nossa,
ao “algo-a-ser-alcangado”, conforme discutiu Geraldi (2013), que nos da sentido e
direcdo (nunca reta nem linear); um projeto possivel, apenas, pelo excedente de viséo
que este outro tem de nos, pois na vida, continua o autor, “¢ preciso projetar um futuro
para dele extrair os critérios de selecdo do que é passado que possa funcionar como
alavanca de constru¢do desse futuro” (p.19). Vivemos, portanto, nossa vida, nossa
historia, nosso presente, no didlogo com o passado e com o0 que ainda esta por vir-a-ser.

Este processo, no entanto, difere ao se considerar o nascimento de um bebé
surdo em uma familia ouvinte. Da mae e dos proximos recebera caricias, sorrisos e
expressdes; vera os labios de sua mée se moverem, dirigirem-se a ele, mas ndo podera
ouvir as palavras que, pouco a pouco, vao dando sentido a sua existéncia; palavras que
ele mesmo, futuramente, iria enunciar. A linguagem pode ser por ele percebida apenas
de forma fragmentada — pelo extraverbal constitutivo do discurso ou por meio de
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palavras soltas de um contexto maior relacionado a vida. Da mée recebera um nome ao
nascer, mas tomaréa conhecimento dele apenas posteriormente; seu nascimento nao sera
a ele narrado. Ele se torna distante, portanto, das historias constitutivas de seu grupo
familiar, histérias que dialogariam com sua propria, a medida que elas sdo
compartilhadas no decorrer de nossa existéncia apenas pela linguagem.

Indmeras tentativas de transformacéo desta realidade sdo feitas pela familia, com
a orientacdo, principalmente, dos profissionais da saude, que buscam, a todo custo,
tratar esta crianca por meio de praticas descontextualizadas de ensino de fala e de
restituicdo de sua audicdo por meio de aparelhos auditivos e/ou de procedimentos
invasivos, como no caso das cirurgias de implante coclear. Nestes casos, sdo negadas a
crianca interacdes em lingua de sinais, relagdes com surdos adultos e entre pares por
intermédio desta lingua e, portanto, sua(s) subjetividade(s) é(sdo) construida(s) a partir
do modelo ouvinte que ndo vir4, por ele, a ser alcangado. Nessa historia que persiste por
anos, nesse processo no qual Ihe faltam palavras para poder significar o mundo, o outro
e a si mesmo, o surdo cresce a partir do lugar que 0s muitos outros com quem convive
Ihe atribuem: o do deficiente (da fala e da audi¢do), do diferente (no sentido negativo do
termo), do incapaz de participar nas e das inimeras interac@es verbais plenas de sentido
e, porque nao, de aprender.

Este discurso hegemdnico que se insere no grande tempo da histéria dos surdos,
traz consigo as marcas de um passado de isolamento, de dificuldades, de silenciamento;
mas também, em contrapartida, carrega consigo um passado de lutas para serem
reconhecidos socioculturalmente como surdos; como pessoas que enunciam em uma
lingua distinta da maioria ouvinte: em lingua de sinais (LANE, 1988; MOURA, 2000).
No entanto, este passado em didlogo com o presente, orienta-se para uma transformacao
do futuro que ainda esta longe de ser alcancada, pelo menos no que diz respeito a
educacéo.

O discurso da politica de educacdo inclusiva, tal como implantada no Brasil
hoje, é um exemplo deste ndo vir-a-ser-alcangado, na medida em que se nega aos alunos
surdos seu direito a assimilacdo da lingua de sinais, j& que até 0 momento em que eles
ingressam na escola e, posteriormente também naquele espaco, eles ndo terdo
oportunidades de interacdes verbais com outros surdos em lingua de sinais, realidade

que € mascarada pela presenca dos ILS. Desconsidera-se, desse modo, ao se pensar nos
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espacos educacionais em que surdos compartilham uma mesma sala com ouvintes, que
ndo ha educagdo sem linguagem, sem interagdo verbal; que “ndo ha educacdo fora da
relagdo entre o eu ¢ o outro” (GERALDI, 2013, p.15), no caso professor-alunos e
alunos-alunos. A construcdo de interacdes em lingua de sinais reduz-se a relacao alunos
surdos — intérpretes, que sdo responsabilizados e responsabilizam-se, frente a esta
realidade, tanto pela mediacdo dos processos de aprendizagem escolar quanto pelo
ensino desta lingua aos alunos.

Nesse contexto, sé lhes resta a tentativa de ensinar a lingua de sinais aos alunos
a partir de sua orientagdo a um contexto especifico — os conteudos escolares — de
maneira indiferente e isolado dos demais. Afastada de sua histdria e do horizonte social
no qual ela é enunciada, essa maneira de abordar a lingua permite, apenas, conhecer a
forma pela qual seus elementos constituintes organizam-se, muitas vezes tendo como
base a linguagem oral, ja que é a lingua em circulacdo em sala de aula e na escola. Esta
concepgdo de lingua determina, portanto, uma relagdo na qual o aprendiz deve aceitar,
passivamente, as informacdes presentes.

Tem-se, desse modo, o que Volochinov (2017) discutiu em relacdo ao ensino de
linguas maternas ou nativas (como nomeadas no decorrer da obra) e/ou de linguas
estrangeiras a partir da oposicdo entre o tratamento dado a palavra como “sinal”® ou
como signo. Para o autor, a palavra como “sinal”, constitui-se um instrumento utilizado
para designar objetos, sendo, dessa forma, compreendida como uma entidade de
conteddo imutavel e idéntico a si mesmo - a palavra dicionarizada - e, portanto, ndo
pertencente ao campo da ideologia. A palavra como signo, por sua vez, insere-se na
esfera ideoldgica, situando-se entre individuos socialmente organizados; materializa-se
ao ser enunciada em um dado contexto socio-histérico e cultural; dirige-se sempre a
alguém, carregando-se de diferentes acentos responsaveis por lhe dar vida. A ela torna-
se invariavelmente necessario gerar uma resposta. Por sua ubiquidade social, por meio
dela é possivel acompanhar e compreender todos 0s processos evolutivos que ocorrem
nas diferentes esferas sociais; nela a historia de quem a vive é, portanto, materializada.

No entanto, ao se considerar que a relacdo que os surdos estabelecem com a

lingua de sinais nos espacos escolares ocorre por meio de interlocutores que ndo a

3 Como o tema deste artigo envolve questdes relacionadas a lingua de sinais, sempre que for usado o
termo “sinal” na concepgdo de Bakhtin, ele estara grafado entre aspas.
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vivem e que ndo se constituem por meio desta lingua, tem-se, uma vez mais, a negacéo,
aos alunos que vivem esta realidade, da histéria da lingua e da cultura por ela
determinada e que lhe é determinante. Soma-se a isso o fato da palavra, ou mais
exatamente seu produto, a enunciacgéo, responsavel pelos processos de interacédo verbal,
orientar-se em funcgéo dos interlocutores; logo, em relagéo a uma coletividade. Portanto,
se 0 grupo para o qual os enunciados dos surdos serdo dirigidos € constituido por
ouvintes, tem-se a sua submisséo a coletividade que enuncia em lingua portuguesa.
Nesse sentido, a depender da formacao oferecida ao profissional ILS, ou seja, se
for considerada a primazia da gramatica, das formas linguisticas tratadas em sua
“sinalidade”, em detrimento dos sentidos em circulacdo social, sua atuagdo pressupora a
transparéncia e determinacdo da linguagem e, portanto, de que, a0 mesmo tempo em
que os alunos estao “aprendendo” sinais (tanto no sentido bakhtiniano quanto das
“palavras” da lingua de sinais), eles podem aprender os conteudos pedagdgicos, por se
acreditar que o importante, na interpretacdo, € a equivaléncia da forma mais do que os
sentidos do que estd sendo enunciado. Em sendo assim, a cisdo educacdo e vida,
realidade da maioria dos espacos escolares, acentua-se, de forma significativa, na
educacéo dos surdos, inviabilizando um processo que deveria propiciar a transformagéo

de todos os envolvidos.

3 Educacdo e vida: a palavra dos outros nos processos de aprendizagem

O processo de ensino objetivado da lingua e sua exclusdo do mundo do real, do
vivido, vai ao encontro do que Bajtin (2005) e Bakhtin (2012) discutiu em seus
primeiros trabalhos: a impossibilidade de se cindir cultura e vida. Para o autor, 0 mundo
tedrico, do conhecimento, das disciplinas especificas, obtido por meio de uma
abstracéo, torna-se idéntico e fechado em si mesmo. A ele nada se pode acrescentar, na
medida em que ele vive dissociado da existéncia ndo podendo, portanto, nada oferecer
para a vida da praxis e do ato. Para Bakhtin (2012), o mundo deve ser dado a partir do
lugar Gnico e singular em que cada um se encontra, para que assim ele possa ser vivido
de maneira real e responsavel. Isso implica o reconhecimento da diferenga singular de

cada um de nés. Bakhtin (2012) discorda da ideia de existéncia de uma verdade
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universal, geral, reiteravel e constante (nctuna®) que em nada dialoga com a verdade do
vivido, com a entonagio do ato (mpasna®). Esta cisdo, pode ser reconhecida ainda nos
dias atuais nas praticas escolares que separam o conhecimento da vida, ao inves de se
buscar o estabelecimento de uma relacdo dialética entre ambos.

Bajtin (1997) ao discutir a arquitetdbnica que compde os eventos do mundo e da
vida exemplifica esta questdo da seguinte forma: a geografia, por si, ndo conhece o que
é perto e longe, o aqui e o ali, assim como a histéria desconhece o que € passado,
presente e futuro. Para que estes conceitos tenham sentidos (ainda que relativos) devem
partir de um centro axiologico absoluto — 0 homem em seu tempo e espaco especificos.
O tempo-espaco infinito — Unico sentido que garante uma determinacdo teorica — é
percebido de forma Unica apenas no exterior da vida humana, pois tempo e espaco sao
vividos diferentemente por cada um de nds. O tempo intrinseco ao acontecimento s6
tera sentido, portanto, se posto em relagdo com o tempo extrinseco de sua ocorréncia, a
partir dos tons emotivo-volitivos singulares na unidade de cada um. Um passado que ao
ser posto em relacdo com o presente, projete-se a um futuro diferente, construindo um
caminho em gue Somos ao mesmo tempo em que produzimos.

Entende-se, assim, que a objetivacdo do conhecimento e da lingua - logo, sua
desvinculacdo com a vida -, acaba por determinar relagdes no interior da escola
assimétricas, interacdes verbais professor-alunos que se refletem na maneira pela qual
0s conhecimentos sdo transmitidos. Esta assimetria se intensifica, de forma
significativa, ao se considerar a presenca dos surdos nas salas de aula de ouvintes, local
em que todo o conhecimento é abordado a partir dos contextos socioculturais e
linguisticos da maioria, sendo-lhes, portanto, oferecida uma interpretacdo para Libras
dos contetidos/conceitos em sua relacdo direta com o contexto em que 0s enunciados
sdo produzidos pelo professor aos alunos ouvintes. Assim, se o didlogo entre
conhecimento/cultura e vida ainda néo é, salvo raras excec¢@es, uma realidade no interior
da escola, seu distanciamento em relacéo aos contextos socioculturais e linguisticos dos
surdos aumenta de forma consideravel.

Acrescenta-se ainda, conforme discutiu Bakhtin (1998, 2000), a relagdo entre

nossa existéncia e as palavras dos outros. Bakhtin reconhece que vivemos envoltos de

4 Istina.
® Pravda.
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palavras de outros e que reagimos a elas no decorrer de nossa existéncia. E por
intermédio dessas palavras que assimilamos as riquezas da cultura humana. Sua
presenca na vida do homem coloca-0 ante a necessaria tarefa de responder a elas e de
compreendé-las (compreensdo e resposta fundem-se em uma relacdo dialética
reciprocamente condicionada, ndo sendo possivel a existéncia de uma sem a outra).
Nesse processo, a palavra do outro, ao ser assimilada por mim, torna-se minha-alheia e
no didlogo com outras palavras-alheias, torna-se minha-palavra, ndo sem antes travar
um duro combate ideoldgico.

As palavras dos outros, responsaveis pelo processo de formagdo ideoldgica da
consciéncia individual (& medida que, por seu intermédio, nossas atitudes ideoldgicas
em relacdo ao outro e a0 mundo podem ser (re)definidas), passam, segundo Bakhtin
(1998), por diferentes procedimentos de elaboracao e de transmissao, determinados pelo
enquadramento contextual ao qual elas sdo submetidas. No entanto, independente da
forma como o discurso de quem fala (re)elabora o discurso do outro, a relacéo dialdgica
estabelecida entre eles ira determinar que as palavras-alheias se transformem em termos
de sentidos e de acentos socioideologicos, a partir do projeto discursivo daquele que
fala. Estas palavras podem surgir de duas formas: como palavra autoritaria e como
palavra interiormente persuasiva.

A palavra autoritaria exige de nés reconhecimento e assimilacéo e, portanto, por
seu intermédio, torna-se mais dificil modificar seus sentidos e acentos quando em sua
incorporacdo no discurso de quem fala. O autor acrescenta ainda o fato de sua existéncia
ser inseparavel daquilo que representa ‘“‘autoridade” para um determinado grupo:
politica, institucional, pessoal. De forma contraria, a palavra interiormente persuasiva se
entrelaca as nossas palavras, tornando-se metade nossa e metade de outrem, sendo capaz
de organizar, do interior, nossas proprias palavras. Seu desenvolvimento na consciéncia
individual é constante, adaptando-se aos novos contextos e situacdes e, por esta razdo,
pode inter-relacionar-se de forma tensa e conflituosa com outras palavras interiormente
persuasivas. Por ser e permanecer aberta a novos sentidos, revela-os a cada novo
contexto dialogizado, ndo sendo possivel, portanto, saber tudo a seu respeito e o que ela
pode ainda nos dizer.

Depreende-se assim que, ao trabalhar com conteudos objetivados que néo

propiciam o acabamento estético do conhecimento, a relagdo que os alunos com eles
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estabelecem ndo pode ser outra do que sua assimilacdo de forma autoritaria, como
verdade [uctuna]. Este fato terd implicacBes ainda mais sérias para a formacdo das
consciéncias individuais dos estudantes ao se considerar que, conforme discutiu Freire
(2014), historicamente, a escola tem, por meio de um trabalho de e com a linguagem,
reproduzido a ideologia da classe que est& no poder.

Nesse sentido, ao se pensar em salas de aula em que se fazem presentes duas
linguas, que se relacionam socialmente de maneira bastante assimétrica, a autoridade da
palavra do professor desdobra-se também na palavra do intérprete, que ao interpretar o
discurso daquele que detém o poder institucional, o faz a partir da l6gica da lingua
portuguesa. Este processo, que acaba por reproduzir a ideologia dominante, instaura
ainda e ao mesmo tempo, uma nova relacdo de poder no interior da escola: o ILS € a
pessoa que detém o conhecimento do que o professor diz, da forma como o faz, mas
também o da lingua de sinais, fato que o coloca no centro de todas as interagcdes que
envolvam os s