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RESUMO

Com base na nocéo de curriculo como uma arena de embates discursivos, este artigo tem
por objetivo principal analisar de que modo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de Lingua Portuguesa e Literaturas compreende os conceitos de fruicdo e de leitor-fruidor.
Com efeito, € nossa inten¢do compreender como a ideia de leitura literaria é proposta por
esse documento oficial curricular. Para tanto, as habilidades e contedos indicados pela
Base Nacional Comum Curricular foram analisados a partir de uma perspectiva
metodoldgica interpretativista e sob a perspectiva dialégica de analise do discurso
desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin.
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ABSTRACT

Based on the notion of curriculum as an arena of discursive clashes, this paper aims at
verifying how the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) [Common Core] for
Portuguese Language and Literature understands the concepts of fruition and reader-in-
fruition. Indeed, it is our intention to understand the very idea of literary reading
proposed by this official curriculum document. For this purpose, the skills and contents
indicated by BNCC were analyzed from an interpretive research methodology view and
under the dialogic perspective for discourse analysis developed by the Bakhtin Circle.
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Apresentacao

[...] a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo €, porém,
destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta

que gera a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos.

Paulo Freire

A obra de Paulo Freire evidencia sua convic¢do de como a desumanizacao €
presente na educacdo brasileira, que esta estruturada de maneira a permitir a expulsao da
subjetividade do individuo para fora da escola. Esse movimento de expulsdo de modo
algum deve ser visto como um resultado natural das coisas; ele é realizado pelos préprios
homens que, a partir de interesses espdrios, desumanizam outros homens. Na praxis
educacional, esse ato violento se consolida a partir de uma concepcéo vazia de saber, em
que os estudantes seriam preenchidos por um conhecimento correto, que proporcionaria
0 aprendizado. Assim, o ato de desumanizagdo pode ser concretizado na ideia de que 0s
aprendizes sdo sujeitos vazios e na crenca de que todos deveriam se tornar um tipo de
sujeito: aquele que possui um conjunto de conteudos ja legitimado por um grupo
interessado em manter determinada ordem social.

Nessa perspectiva, o discurso curricular seria o instrumento que reflete e refratal
a realidade ideoldgica?, potencializando a construgdo de significados e de determinadas
visdes sobre as pessoas a partir de uma abordagem que excluiria o individuo do centro da
questdo, desumanizando-o. O intuito de um curriculo elaborado sob essa égide seria o de
possibilitar a construcdo de uma massa de individuos que atenda as demandas de um
mercado que supostamente exigiria mais conhecimentos operacionais do que uma
formacdo critica, voltada a educar sujeitos que ndo apenas participem das praticas sociais
existentes, mas também que transformem e produzam ativamente essas praticas (GREEN,
1998).

Essa concepcdo de curriculo dialoga com a nocao de signo ideoldgico debatida
por Voldchinov (2017), segundo a qual a palavra, entendida como discurso, é permeada

por concepcOes ideoldgicas em friccdo. Nessa perspectiva, o curriculo seria um

! Neste artigo, seguindo os principios epistemoldgicos do Circulo de Bakhtin, utilizaremos termos como
refracdo, revozeamento e ressignificagdo na tentativa de demarcar o carater ndo estavel e dinadmico dos
significados construidos nas mais diversas praticas sociais.

2 Compreendemos ideologia, a partir do Circulo de Bakhtin, como um conjunto de ideias e valores que se
constitui por meio da interacdo discursiva entre vozes sociais que pertencem a grupos socialmente
organizados na histéria concreta (FARACO, 2009).
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instrumento discursivo que reflete e refrata todo um conjunto de valores que, de alguma
forma, buscam estabilizar, fixar um significado que se parega com uma suposta verdade.
Por sua vez, o signo ideoldgico seria uma arena de embates entre classes, algo que
justifica as inUmeras tentativas, no decorrer da histéria humana, de determinados grupos
construirem algum sentido que seja proximo da realidade que desejam impor.

O discurso curricular, entdo, pode ser considerado um ldcus de sucessivas
tentativas de estabilizacdo de discursos, principalmente aqueles relacionados aos ideais e
as concepcdes de mundo vinculadas a elite econdmica de um pais. Contudo, ressaltamos
que, ao longo dos estudos curriculares, as concepg¢des de mundo desses grupos em disputa
tém sido constantemente reformuladas/ressignificadas a fim de garantir algum sinal de
progresso. Entretanto, observa-se a manutencao, ainda que de modo velado, das intencbes
desumanizadoras as quais Freire se refere na epigrafe que abre esta introducdo na maior
parte dos discursos oficiais curriculares em circulagéo no Brasil.

Na tentativa de problematizacdo desse cenério, boa parte dos estudos do curriculo
pretendem compreender o conhecimento estruturado nesses documentos e definir o modo
como saberes curriculares poderiam interferir na pratica pedagdgica e na formacéo critica
do estudante, levando a negac¢do de outras maneiras de pensar e de ser (SILVA, 2016).

A partir de tais observacdes, propomo-nos a realizar uma analise da Base Nacional
Comum Curricular (doravante BNCC), que, em suas quatro versdes, do primeiro texto a
versdo efetivamente homologada e publicada como norma, parece dialogar com visfes
neoliberais® da educagdo. Por isso, a BNCC apresenta caracteristicas como o
estabelecimento de padrdes comportamentais, a centralizacdo de saberes considerados
essenciais e uma visio de formacgdo restrita a certos tipos de individuos®. Tais
caracteristicas mais aproximam o documento de uma ldgica neoliberal de organizacao do
que de um guia que poderia auxiliar o professor a encontrar apoio para que suas aulas

sejam mais significativas para os aprendizes.

% O neoliberalismo, de acordo com Santos (1999), é o regime que privilegia politicas econdmicas dirigidas
a desregulamentacéo de varios mercados, privatizacdo de certas empresas e ao aumento de competitividade
internacional. Além disso, pode provocar a diminuicdo de impostos sobre as camadas mais ricas da
populacdo, além de cortes em importantes gastos sociais, na direcdo de um suposto Estado minimo. Em
territdrio brasileiro, essa visao econdmica tem sido defendida por uma parcela da midia, que pede pela
redugdo dos gastos publicos, pela privatizagdo de empresas estatais e por uma politica austera de controle
inflacionario (CARVALHO, 2019).

4 Deve-se entender que a BNCC esta focada na pedagogia das competéncias, um modelo que busca
controlar os estudantes através do pré-estabelecimento de comportamentos, de conteldos e de tipos de
individuos ao estipular o que eles devem se tornar a cada etapa de ensino (RAMOS, 2002).
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Em decorréncia disso, questionamos quais principios educacionais, portanto,
também sociais, econdmicos e culturais, norteiam a Base. Interessa-nos responder a
seguinte questdo: de que modo e a partir de quais principios é construida a visdo sobre
leitura literaria na BNCC de Lingua Portuguesa/Literaturas? Mais especificamente,
instiga-nos a compreensdo de como os modelos de fruicdo e de leitor-fruidor, termos
utilizados pelo préprio documento, permitem que se construa junto ao estudante alguma
possibilidade de abordagem mais critica para a literatura nas salas de aula brasileiras.

Nesse intuito, apoiamo-nos nas reflexdes do Circulo de Bakhtin sobre o signo
ideoldgico, a heteroglossia e as ideologias oficiais e do cotidiano, na tentativa de explicar
algumas manifestacdes que constatamos na Base. Também trazemos Apple (2011), em
relacdo a critica da politica de um curriculo nacional, e Rajagopalan (2019), para
apresentar uma analise da prépria BNCC. No ambito da leitura e da leitura literaria,
basear-nos-emos nos trabalhos de Amorim e Silva (2019), que analisaram a educacao
literdria na Base do Ensino Médio, e no de Szundy (2019), que investigou 0 Viés
neoliberal que permeia alguns descritores da area de linguagens do documento. A
concepcao de leitura de Coracini (2009) também serd convocada para nortear a possivel
nogao que perpassa os conceitos de fruicdo e de leitor-fruidor existentes na BNCC dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

1 Um curriculo Unico: uma Unica forma de aprender?

A formulacdo da Base Nacional Comum Curricular trouxe VArios
questionamentos sobre o papel da escola no Brasil, uma vez que inimeros educadores e
pesquisadores demonstraram grande preocupacdo em relacdo a perspectiva
homogeneizadora de aprendizagem que o documento reflete e refrata. Em outras palavras,
em um pais de extensdo continental, detentor de uma diversidade social e cultural como
o Brasil, como poderia um instrumento educacional prever “saberes essenciais” para os
estudantes, independentemente de suas especificidades pessoais, regionais e locais?

E importante ressaltar, como ja sinalizado por Macedo (2014), que a Base tem em
seu historico a influéncia de grupos particulares durante todo o seu processo de
construcdo. A fase referente ao ensino dos anos iniciais e finais em nivel Fundamental,

por exemplo, esta repleta da presenca de institui¢cdes do mercado financeiro e de empresas
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diversas, tais como Bradesco, Santander, Gerdau, Natura etc. Completam esse conjunto
algumas organizac¢des ndo governamentais financiadas por esses grupos, destacando-se a
Fundacao Lemann, a Fundacdo Roberto Marinho, os Amigos da Escola etc. (MACEDO,
2014). O que é importante destacar é que 0 apoio dessas instituicbes na producdo de uma
centralizagéo curricular pode impulsionar elementos para uma desestatizacéo®, por meio
do didlogo com discursos educacionais que propagam solucbes que refratam
caracteristicas da esfera empresarial (MACEDO, 2014).

Além disso, um dos pontos mais criticos da Base € seu carater prescritivo e
universalista: o documento se define como um “conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2018, p.7). Essa proposta se distancia das
abordagens anteriores, como aquelas dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998) e das Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCEM
(BRASIL, 2006), que ndo postulavam algo que deveria ser seguido, mas diretrizes,
orientagdes, que possibilitariam a compreensdo desses documentos como guias de apoio
para a pratica docente.

Diferentemente, a BNCC se coloca com poder de lei, mesmo anunciando que nao
se trata de um curriculo e sim de uma base curricular, algo que é defendido por seus
apoiadores e idealizadores. Esse documento, por si s0, traz, em seu bojo, um conjunto de
referéncias que sugerem uma grade minima para a confeccdo de curriculos locais. Na
pratica, no entanto, por ser obrigatoria, a Base acaba se constituindo como curriculo
(TILIO, 2019), justamente pelo seu direcionamento ao que é considerado essencial,
aproximando-se, por exemplo, daquilo que Saviani entende como instrumento curricular:
“curriculo ¢ o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (SAVIANI,
2016, p.57).

Assim, ao propor uma universalizagéo do saber, a Base pode contribuir para certos
processos de desumanizacédo, desconsiderando contextos e, por sua vez, a propria visao
de mundo dos estudantes e 0s conhecimentos que eles trazem para a escola. Essa
tendéncia se coaduna com o controle externo da aprendizagem, efetivado na
essencialidade de saberes e praticas, e se refrata no projeto de “habilidades” e

“competéncias” sob a qual a BNCC se estrutura. Saviani (2016, p.75) indica, inclusive, a

> Acéo de retirar ou diminuir a gestdo do Estado de determinadas areas da sociedade.
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evidente coeréncia da Base com sistemas padronizados de avaliagdo geral, o que por si
s0 ja sinalizaria os limites de uma empreitada como a construgdo de um curriculo Unico,
uma vez que “essa subordinacdo de toda a organizagdo e funcionamento da educagdo
nacional a referida concepcéo de avaliagdo implica numa grande distor¢do do ponto de
vista pedagdgico”.

Essas consideragdes dialogam com o questionamento efetuado por Apple (2011)
sobre a real necessidade de um curriculo nacional. O autor discute a validade de um
documento que venha estipular os saberes minimos, aparentemente neutros, a serem
aprendidos por toda uma nacéo, mas que, na maior parte das vezes, é construido a partir
de uma organizagdo atrelada a interesses privados, especificamente grupos com
direcionamentos neoliberais e neoconservadores. Em outra direcdo, Apple entende a
educacdo ndo como um conjunto de saberes neutros, afirmando que, na verdade, existe
uma tradigdo seletiva que insere valores originarios de grupos influentes na sociedade.
Contudo, sob essa aparente neutralidade, subjaz uma politica nefasta que vai introjetando
ideologias de mercado sob um aparente ideario de qualidade na educacdo. N&o é surpresa
a Base definir o termo “competéncia” a partir de um conceito largamente usado no mundo

corporativo:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.8, grifos nossos).

As palavras grifadas se referem ao mnemonico CHA — conhecimento, habilidade
e atitude, famoso no discurso do empreendedorismo. Esses trés elementos destacados
podem ser rapidamente encontrados na plataforma de video Youtube em forma de
tutoriais destinados a formagdo para o mercado de trabalho. No trecho destacado, ha
também o termo “valores”, o qual, de forma alguma, se desvincula da 4area empresarial,
mas possui importancia na educacgéo. O que queremos ressaltar é o fato de que a sequéncia
privilegiada pela Base apresenta a relagdo mneménica comumente usada nas palestras
motivacionais e empresariais, discurso este revozeado no documento governamental.

Com esse imaginario se construindo na BNCC, voltamos ao alerta realizado por

Apple sobre o perigo de um curriculo central, no sentido de que esse tipo de documento
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enseja uma visdo monocultural, “que lida com a diversidade colocando o sempre
ideoldgico ‘nés’ como o centro de tudo, € em geral mencionando perifericamente ‘as
contribuigdes’ das pessoas de cor, mulheres e ‘outros’” (APPLE, 2011, p.92, grifo nosso).
Essa marginalizacdo é refrataria da propria realidade que enuncia possiveis verdades,
reforcando que a periferia realmente deve se manter secundéria, inclusive nos discursos
oficiais.

Ressaltamos que essa visdo do “nos” observada por Apple pode trazer a tona algo
que Rajagopalan (2019) caracteriza como um discurso eugénico. Essa concluséo surge de
sua percepgdo de que a Base propde um “aluno ideal” a medida que pensa em conteldos
essenciais. A partir disso, verifica-se certa aproximacdo da Base com o discurso da
eugenia materializado na concepc¢édo uniformizadora dessa corrente. O autor enfatiza que

a visdo eugénica refratada na Base possuli

[...] como principal justificativa a uniformizacdo do conteudo — de
composi¢do étnico-racial de um povo, no primeiro caso, e da
composicdo de material pedag6gico a ser ofertado ao povo, no segundo
caso. Ambas alicercadas no argumento de que, além de ser
“democratica” na distribui¢do das benesses do Estado, a medida
também contribuiria para a manutencdo da Nagdo como unidade
geopolitica com solidez segura (RAJAGOPALAN, 2019, p.31-32).

Podemos associar as ideias de Rajagopalan a construgdo do “nds” e seus efeitos
discutida por Apple, o que pode sinalizar um movimento corrente de apagamento das
conquistas efetuadas pelos movimentos sociais no cenario educacional das Gltimas duas
décadas. Ademais, a existéncia de um documento que estimula esse tipo de discurso torna
urgente e necessaria a compreensao dos seus processos de construcdo e das possiveis
consequéncias desse discurso curricular para a pratica na sala de aula nas escolas
brasileiras.

Contudo, apesar de a Base dialogar com discursos neoliberais, existe também no
documento um discurso que valoriza a questdo periférica, que acrescenta um tom
aparentemente progressista e que dialoga com a diversidade. Szundy (2019), ao observar

a BNCC de Lingua Inglesa®, sinaliza um certo alinhamento do documento ao letramento

® Ressaltamos que, apesar de recorrermos a uma autora que analisa especificamente o documento da area
de Lingua Inglesa, os apontamentos realizados pela autora sdo pertinentes também a secdo de Lingua
Portuguesa/Literaturas, como demonstramos ao longo deste artigo.
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ideoldgico’. A autora observa que a BNCC traz um eixo intercultural que conversa com
um lécus ideologico que “compreende as lingua(gens) como recursos que nos colocam
em contato com a alteridade, com formas plurais e igualmente validas, de ser e estar no
mundo” (SZUNDY, 2019, p.144). Em outro ponto, a autora consegue perceber também
que “a BNCC pode nos instigar a situar o ensino nas praticas decoloniais” (SZUNDY,
2019, p.144).

Esses apontamentos podem nos conduzir ao entendimento de que a Base
realmente estéd preocupada com a natureza do saber situado do aprendiz, que anda ao lado
do pensamento democratico, buscando promover uma educagdo critica a todos; uma
possivel interpretacdo que, mesmo problematica®, teria menos impacto do que apenas
enunciar um “saber essencial” de forma universalista. Entretanto, ao mesmo tempo,
Szundy (2019), ao analisar os descritores das competéncias e habilidades do componente

do Inglés do 6° ano, percebe uma visdo autdnoma® para a leitura:

A utilizacdo dos verbos formular, identificar e localizar nessas trés
habilidades de leitura contraria o carater formativo e politico da lingua
inglesa defendido na apresentacdo do componente e a percepgdo de
lingua franca privilegiada pelo documento... (p.144; grifos da autora).

A pluralidade discursiva e ideoldgica da Base, nesse sentido, refrata diferentes
contradicGes epistemoldgicas e axioldgicas, evidenciando uma luta entre sistemas
ideoldgicos: e é justamente por conta dessa luta que podemos encontrar, segundo Szundy,
brechas no documento que possibilitariam a construcao de outros curriculos. Essa questdo
é sinalizada continuadamente na analise de Szundy (2019), que se debruca sobre as

habilidades e competéncias da BNCC de Lingua Inglesa do nono ano do Ensino

7 Street (2014) concebe essa classificacdo como uma contraposicdo ao modelo auténomo de letramento,
que buscaria a “melhoria das capacidades cognitivas [das] pessoas, melhorando suas possibilidades
econdmicas, tornando-as melhores cidadaos, independentemente das condi¢des sociais e econbmicas que
contribuem para o seu ‘ndo letramento’” (STREET, 2003, p.77). Numa visdo ideoldgica, ndo € possivel
considerar apenas processos técnicos, mas sim a visdo de que na aprendizagem da leitura e da escrita
perpassam questdes de poder e que, por isso, devem existir varios tipos de letramentos que irdo sustentar
as especificidades locais e desestabilizar imposi¢des abstratas de ensino. Mais ainda, o letramento
ideologico € enxergado como uma “[...] visdo mais sensivel culturalmente de préaticas de letramento que
variam de contexto para contexto. [...] [O letramento é visto] como uma pratica social, ndo simplesmente
como uma habilidade neutra e técnica; isto &, é sempre atravessado por principios epistemologicos
construidos socialmente” (STREET, 2003, p.77-78).

8 Problematica porque ainda infere um saber que deve ser para todos, causando apagamento das possiveis
diferencas entre as pessoas (LOPES e MACEDO, 2011).

® Szundy (2019, p.142) entende que ha um retorno de “[...] abordagens cognitivistas e estruturalistas que
caracterizaram o ensino de linguas nas décadas de 1970 e 1980”.
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Fundamental. Nesses descritores, 0 uso dos verbos debater, analisar e discutir pode ser
associado a praticas mais politicas e criticas quanto ao uso do idioma. Porém, nas palavras

de Szundy,

O status de inglés como lingua franca na BNCC parece [...] estar a
servico do neoliberalismo — atende ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades para que o/a aluno/a se torne um/a
empreendedor/a de si mesmo/a, de forma a habilita-lo/a a participar
desse mundo global sem questionar suas macro e micro estruturas, e
como estas operam para manter um grande contingente da populacédo
mundial sem acesso as commaodities dessa utopica aldeia global (2019,
p.146-147; grifos da autora).

O que fica mais uma vez evidente nessa passagem € a existéncia de um embate
ideoldgico, caracterizado, no documento educacional, com a presenca de formas de
aprendizagem que ora se embasam numa linha mais critico-social, ora se conduzem numa
demanda liberal, estruturando um controle comportamental no ambito das habilidades e
competéncias. Esse conflito que existe no curriculo pode ser entendido como proprio da
linguagem, que € atravessada pelos valores dos individuos que vivem em sociedade
(VOLOCHINOV, 2017).

Nesse sentido, alguns conceitos pensados pelo Circulo de Bakhtin podem nos
auxiliar a explicar alguns dos fenbmenos ocorridos no discurso curricular. Em sintese,
segundo Volochinov, “[T]tudo o que ¢é ideologico possui significagdo signica” (2017,
p.93). Essa maxima nos permite entender que a linguagem nédo pode ser vista de forma
isolada, livre de influéncias externas; ao contrario, ela esta imanentemente ligada a
realidade em que é usada, através de nossos valores sociais. Tais valores ndo sdo apenas
formados por nossa individualidade; s&o o resultado de um conjunto de avaliacdes que
ocorrem na sociedade entre varios grupos e ao longo da historia.

Pode-se dizer, entdo, que a palavra, por ser um “fenémeno ideologico par
excellence” (VOLOCHINOV, 2017, p.98), absorve 0 nosso horizonte social, ndo apenas
refletindo, mas também refratando “o cruzamento de interesses sociais multidirecionados
nos limites de uma coletividade signica, isto ¢, a luta de classes” (VOLOCHINOV, 2017,
p.112). Por isso, o curriculo é um lugar de embates ideoldgicos (VASCONCELOQOS et al,
2016), pois, por mais que haja nele certa predominancia de um discurso capitalista, ele

traz também o desejo de outros seres sociais que estdo em busca de estabilizar seus
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significados, de marcar suas conquistas, sendo esse instrumento educacional um
instrumento para a formalizagdo de suas ideologias.

Tal disputa pode ser vista por meio da profusdo de diferentes vozes sociais,
fendmeno denominado heteroglossial® (BAKHTIN, 2015), na arena curricular. A luta de

classes, desse modo, seria

[...] um vasto espaco entre vozes sociais (uma espécie de guerra dos
discursos), no qual atuam forgas centripetas (aquelas que buscam impor
certa centralidade verboaxioldgica por sobre o plurilinguismo real) e
forcas centrifugas (agquelas que corroem continuamente as tendéncias
centralizadoras, por meio de varios processos dialdgicos tais como a
parddia e o riso de qualquer natureza, a ironia, a polémica explicita ou
velada, a hibridizacdo ou a reavaliacdo, a sobreposi¢do de vozes etc.)
(FARACO, 2009, p.69-70; grifos do autor).

Assim, entender que a lingua € permeada de mdltiplas vozes que estdo
constantemente usando forcas, contraditorias entre si, para tentar vencer uma guerra
ideologico-discursiva ajuda a compreender o porqué da existéncia de abordagens
divergentes no curriculo. Em decorréncia dessas forcas tdo atuantes, certas vivéncias
cotidianas e expressfes que se originam a partir delas, denominadas ideologias do
cotidiano, podem interagir com praticas discursivas ja cristalizadas, denominadas
sistemas ideologicos formados, que seriam propriamente “a moral social, a ciéncia, a arte
e a religido” (VOLOCHINOV, 2017, p.213). Essa interagdo, ainda segundo o autor,
comecga nas camadas superiores das ideologias do cotidiano, onde ja existe certa
criatividade para conseguir dialogar com os sistemas ja formados. As camadas inferiores,
por sua vez, ndo possuem tanta forca, pois ainda sdo frutos de ideologias fluidas e
rapidamente mutaveis.

O ponto importante que desejamos salientar é que, nas camadas superiores das
ideologias do cotidiano, existe uma acumulacdo dessas energias criativas que Sao
responsaveis pelas transformacgdes parciais ou até mesmo radicais dos sistemas
ideologicos ja formados. Entretanto, por mais que essas forcas emergentes sejam

revolucionarias, elas ainda “sofrem a influéncia de sistemas ideoldgicos formados,

10 Tanto Faraco (2009) quanto Renfrew (2018), por exemplo, se referem ao heterodiscurso como
heteroglossia. Neste artigo, preferiu-se seguir a traducdo de Paulo Bezerra, pois para o tradutor a palavra
raznorétchie significa literalmente discurso diverso em russo. Além disso, ele entende que o termo
heteroglossia se distancia do original, pois, de fato, ndo ha nenhuma remisséo a palavra discurso, algo que
pode gerar interpretacdes equivocadas.
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assimilando parcialmente as formas acumuladas, as praticas e as abordagens ideologicas”
(VOLOCHINOV, 2017, p.215). O curriculo, nesse sentido, configura-se como uma arena
ideologica de embates discursivos a partir da constante friccdo de posicionamentos
divergentes, incluindo aqueles emergentes que ainda buscam conquistar seu lugar no
pensamento educacional.

A partir dessas discussdes, teceremos algumas consideragdes sobre a educagéo
literaria na BNCC, procurando sinalizar como o embate de vozes no curriculo pode afetar
a percepcdo do que é educar literariamente. Em relacdo a construcdo da literatura no
espaco escolar, 0 que se tem observado é que aquela, além perder a autonomia ao ser
incluida no eixo da Lingua Portuguesa, tem permitido a idealizacdo de certos tipos de
estudantes quanto aos seus atos de recepcdo das obras literarias.

Ao fazer um rapido apanhado de como o ensino de literatura foi sendo construido
em alguns documentos governamentais, Amorim e Silva (2019) apontam que 0S
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 2000), apesar
de estabelecerem interlocucdo com uma visao mais dialogica da linguagem, sobretudo a
partir de uma releitura do pensamento bakhtiniano, apresentavam ainda uma visao
beletrista de literatura, ignorando o papel politico, social e cultural que ela pode assumir.
Ademais, o documento incentivava préaticas de leitura literaria alinhadas a questfes
temporais e espaciais a partir de uma visdo simplista da historiografia literaria, nao
construindo efetivamente uma didatica que permitisse a compreensdo da relacdo entre
texto e contextos como base para a construcao sociohistorica de significados. Assim, o
documento acaba por revozear, sob nova roupagem, praticas de ensino de literatura ja
adotadas na década de 1990 por livros didaticos e escolas brasileiras.

No caso das Orientacfes Complementares aos Parametro Curriculares Nacionais
— PNC+ (BRASIL, 2002) — documento que foi construido com o objetivo de
complementar e corrigir questdes percebidas nos PCNEM —, e perceptivel a paradoxal
permanéncia da visdo historiografica simplista, de modo ainda mais enfatico do que no
documento anterior, por meio do foco em abordagens de ensino que consistem na
sugestdo da compreensao da relacdo entre a literatura e os estudos sobre estilos de época
que, inclusive, orientavam a enumeracao de obras a partir dos géneros literarios. De

acordo com Amorim e Silva (2019, p.161), “os PCN+ reforgam [desse modo] a ideia de
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que a classificagdo, a sistematizacdo e a abordagem simplista da historia da literatura séo
caminhos para o ensino de literaturas nas escolas brasileiras”.

Com as Orientacgdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2006), a
educacdo literaria ganha mais um suporte a fim de problematizar as questdes apresentadas
pelos documentos anteriores. No entanto, mesmo trazendo consideragdes acerca do
letramento literario (COSSON, 2006), as OCEM ainda apresentavam uma visao beletrista
de literatura, secundarizando os textos ndo-candnicos ao coloca-los como “ineficientes”
por “nao revelarem qualidade estética” (BRASIL, 2006, p.56-57). O documento parece
negar varios estudos sobre a natureza estética da literatura de cordel, das letras dos raps,
por exemplo, e coloca os canones como aqueles que, de fato, possuem a complexidade da
estética literaria. Isso se torna problematico e até contraditdrio, se pensarmos na ideia de
letramento proposta por Cosson e Paulino (2009, p.67): “processo de apropriacdo da
literatura enquanto construgdo literaria de sentidos”, uma vez que, implicita nesta
definicdo, esta a ideia do literario como construido na relacéo de apropriagdo de um texto
literdrio enquanto tal. Assim, a insisténcia no canone por parte das OCEM mantém a
hierarquizacdo entre textos classicos e nao-classicos, continuando a valorizar o canone
literario e ndo abrindo espaco para a emergéncia de textos ainda ndo canonizados como
significativos no contexto escolar.

J& sobre a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, Amorim e Silva
(2019) observam que o documento parece refratar ainda um certo formalismo, projetando
a literatura como uma “linguagem artisticamente organizada”, e que, nas palavras do
proprio documento, em sua secao para o Ensino Médio, “[m]ediante arranjos especiais
das palavras, cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir”
(BRASIL, 2018, p.166). Dessa forma, a educacdo em literatura ainda fica adstrita a
critérios estéticos que sdo pouco elucidativos para o professor e se perde na prépria
possibilidade de uma abertura mais critico-politica, espago que a literatura, sem ignorar
0 estético, pode oferecer (SILVA, 2018).

Paradoxalmente, ainda sobre a Base do Ensino Médio, Amorim e Silva (2019)
compreendem que houve um avanco quanto a valorizagdo de obras ditas ndo candnicas
quando o documento sugere a inclusdo de producdes literarias que demostrem certa
complexidade, o que incluiria, de acordo com o documento, as literaturas

contemporaneas, indigenas, africanas, afro-brasileiras e latino-americanas. Entretanto, o
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tom hierarquizante parece ser refratado mais uma vez, agora na BNCC, pois a ideia de
complexidade ndo é explicada, apesar de persistir ao longo do texto, uma vez que a Base
afirma buscar complexificar as habilidades no decorrer da vida escolar.

Esses apontamentos reforcam que o terreno do discurso curricular ndo é
harmonioso nem consensual; ao contrario disso, a0 mesmo tempo em que sdo revozeadas
verdades relevantes para um determinado tipo de grupo, geralmente, com maior poder
social, emergem nos documentos curriculares também vozes de resisténcia, contrarias ou
refratarias a posicdes estabelecidas pelo status quo. Contudo, pela predominancia das
vozes mais liberais no discurso curricular, a Literatura continua sendo explorada mais em
suas capacidades formativas gerais — habilidades de leitura e producgéo de textos, pretexto
para ensino de uma certa visdo historica etc. — do que como possibilidade de
transformacéo critica do sujeito leitor enquanto ser humano e cidaddo. Em outras
palavras, boa parte das vozes presentes na BNCC, por exemplo, parecem refratar uma
concepgdo de ensino mais liberal-conservador, voltada para as exigéncias do mercado,
apesar da existéncia de discursos mais progressistas, como sinalizado acima.

Porém, apesar desses discursos progressivas, insistimos que qualquer visdo na
Base que tente incluir alguma percep¢do mais ideoldgica de letramento, ressoando aqui
Street (2003), por exemplo, perde-se na conjectura da pedagogia das competéncias
adotada pelo documento. A leitura literaria, por sua vez, fica mantida em um patamar
altamente idealizado nos descritores da BNCC, condenando o leitor a uma projecdo que
ndo cabe na realidade da sala de aula. Assim, a ideia de fruicdo e de leitor-fruidor, que
perpassa todo o documento, parece ndo atentar para os diversos tipos de leitores, nem
para a ideia de que a literatura ndo € apenas um objeto para fruicio (MACHADO, 2017).

Com efeito, na proxima secdo, realizamos uma analise dos conceitos de fruicdo e
leitor-fruidor construidos pela Base, partindo da concepc¢do de que existem vozes que
tentam fixar um sentido puramente estético na leitura literaria, e observando como o0s
componentes curriculares da BNCC de Lingua Portuguesa/Literatura desenvolvem tais

conceitos nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
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2 A idealizagdo da leitura literaria na base

Como sinalizamos, uma das principais criticas que a Base tem recebido é sua
construcdo baseada na pedagogia das competéncias. Por exemplo, boa parte do
documento apresenta, em seus descritores, verbos que indicam uma proposi¢cdo mais
critica, mas que apenas sugerem aceitacdo e valorizacdo, e ndo modificagdo ou
transformacéo da realidade social. Tilio (2019) ressalta essa percepg¢éo ao verificar que
as escolhas lexicais na secdo de “Competéncias Gerais da Educagao Basica” nao
fomentam a criticidade necessaria para uma educagdo que seja politico-critica. Como
debatido acima, Szundy (2019) se aproxima da mesma questdo, mas agora nas
competéncias de Lingua Inglesa que engessam uma postura mais critica.

No &mbito do ensino de literaturas, observa-se essa tendéncia em toda a Base,
mesmo nos enunciados do documento que venham a valorizar a diversidade e o contexto
dos estudantes. A questdo € que parece existir uma idealizacdo de tipos de sujeitos-leitores
acontecendo em toda a BNCC, algo que pode transformar o documento educacional numa
ferramenta de controle da proépria leitura, uma vez que se estipula um tipo de leitor que
deve ser desenvolvido até o final do Ensino Médio. O que consideramos, inicialmente, é
a prépria noc¢do de fruicdo que a Base constrdi: o documento apresenta um conceito por
demais abstrato, em vista de ser um termo mal desenvolvido, fato ja refratado desde as
OCEM (MACHADO, 2017).

A partir de uma busca no documento, é possivel perceber que a fruicdo €
conceptualizada na secdo do campo da Arte jA no Ensino Fundamental, acdo que
demonstra uma preocupacdo em se trabalhar tal conceito artistico de forma geral, nas
mais diversas areas cobertas pela Base, e ndo apenas na abordagem do texto literario.
Contudo, como se observara, o conceito de fruicdo, mesmo na se¢do sobre o campo das
Aurtes, esta vinculado a meros aspectos estéticos — nao totalmente definidos — e sugere um

historicismo que pode ser mal interpretado nas aulas de literatura:

Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura
para se sensibilizar durante a participacdo em préticas artisticas e
culturais. Essa dimensdo implica disponibilidade dos sujeitos para a
relacdo continuada com producdes artisticas e culturais oriundas das
mais diversas épocas, lugares e grupos sociais (BRASIL, 2018, p.195;
grifos do autor).
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Aqui fica bem clara que a intencdo € usar o texto literario a partir de critérios
estéticos, sem que haja qualquer explicagdo sobre o que seria “deleite”, “prazer” e
“estranhamento”. Ademais, ¢ vaga a expressao uma “abertura para se sensibilizar”, pois
ndo se esclarece como poderiamos realizar esse exercicio em contextos tdo amplos e no
didlogo com sujeitos tdo diversos como os alunos das salas de aulas em todo o territorio
brasileiro. A ideia de fruicdo pode ser vista em todo o documento, alijando boa parte da
leitura literaria de uma possibilidade de abordagem mais critica, mesmo que no préprio

documento a arte seja vista como um componente curricular que vai estimular

[...] aiinteragdo critica dos alunos com a complexidade do mundo, além
de favorecer o respeito as diferencas e o didlogo intercultural,
pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 2018, p.194).

Cabe aqui ainda situar que a no¢do de fruicdo estd ligada as dimensbes de
conhecimento que a BNCC explora: a Criacdo, a Critica, a Estesia, a Expressao e a
Fruicdo. Essas dimens@es envolvem um interessante debate que ndo caberia neste artigo;

no entanto, destacamos, a guisa de ilustracdo, as nogdes de Critica e de Reflexao:

Critica: refere-se as impressGes que impulsionam 0s sujeitos em
direcdo a novas compreensdes do espaco em que vivem, com base no
estabelecimento de relagGes, por meio do estudo e da pesquisa, entre as
diversas experiéncias e manifestacGes artisticas e culturais vividas e
conhecidas. Essa dimensdo articula acdo e pensamento propositivos,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos, filosoficos, sociais,
econbmicos e culturais (BRASIL, 2018, p.194).

Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderacdes
sobre as fruicOes, as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e
culturais. E a atitude de perceber, analisar e interpretar as manifestacoes
artisticas e culturais, seja como criador, seja como leitor (BRASIL,
2018, p.195).

A dimensdo da Critica nos permite entender que existe uma abertura para 0 uso
da arte para processos de articulacdo que sejam “politicos, historicos, filosoficos, sociais,
econdmicos e culturais”. Um ganho para o documento, algo que demostra um didlogo
com perspectivas mais ideoldgicas de letramento, ou melhor, garante a aparigdo de vozes
discursivas que ndo permitem que o documento encerre um significado marcado pelo viés
acritico. J& a dimensdo da Reflex&o parece estar associada ainda a visdes mais passivas
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de aprendizagem, relacionando-se a construgdo de “argumentos” e “ponderagdes” sobre
a frui¢do aos verbos “perceber, analisar e interpretar”. Tais verbos costumam marcar ndo
um viés critico que seja transformador no campo da literatura, mas sim um tipo de aluno
que seria apenas capaz de realizar tais acdes sem que Ihe sejam fornecidas circunstancias
propicias para um movimento mais politico-ideoldgico, como sugere a dimensdo da
Critica.

Dessa forma, voltamos a Rajagopalan, que questiona quem € o “aluno ideal”: seria
aquele que consegue interpretar as manifestacfes artisticas? Como ocorreria essa
interpretacdo/analise/percepcdo? Quem seria esse leitor ideal, e como construi-lo em um
pais com diferencas sociais abissais, das quais a escola por vezes ndo consegue dar conta?
O que parece é que a Base, ao tentar definir essas dimensdes, peca ao separar Critica de
Reflex&o, uma que vez ambas sdo atitudes responsivas! que todo ser humano possui ao
se constituir através da linguagem. Ademais, 0 que observamos € a prevaléncia da
dimensdo da Reflexdo promovida nas Habilidades e Competéncias da Base, em vez de
um direcionamento que permita ao documento ensejar a dimensdo Critica, abordagem
essa gque poderia ser mais coerente para com o processo de leitura literaria. E isso pode
ser visto na grade do 6° ao 9° ano, em que as habilidades enunciam pouco a criticidade
que a Base postula. A titulo de exemplo, citamos trés descritores:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos
e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo
nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto
social e historico de sua produgdo (BRASIL, 2018, p.57).

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composicéo proprias de cada género, 0s recursos Coesivos
gue constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha
lexical tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos
personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos
tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades
linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o
enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa
nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco
narrativo tipico de cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico e
psicologico e dos tempos cronolégico e psicolégico, das diferentes

11 A nogdo de responsividade pode ser conceituada da seguinte forma: “Todo enunciado, mesmo escrito ou
finalizado, responde a algo e orienta-se para uma resposta” (VOLOCHINOV, 2017, p.184-185). Além
disso, é importante ressaltar que essas respostas ressignificam, refletindo e refratando, continuadamente
posicionamentos emotivo-volitivos, portanto, ativos e valorativos, dos enunciadores (BAKHTIN, 2010).
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vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e
indireto), do uso de pontuacdo expressiva, palavras e expresses
conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-
gramaticais proprios a cada género narrativo (BRASIL, 2018, p.158).

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracGes, etc.),
semanticos (figuras de linguagem, por exemplo), gréafico espacial
(distribuicdo da mancha gréafica no papel), imagens e sua relagcdo com o
texto verbal (BRASIL, 2018, p.158).

No primeiro exemplo, apesar de haver a questdo da valorizacdo social, cultural e
humana, o verbo “inferir” sugere uma atitude autonoma em relagdo ao exercicio de
valorizar. Entende-se que o aluno vai apenas deduzir sem explicar o que ele vai fazer a
partir dessa inferéncia. Ou seja, ele apenas reflete tais visdes, mas sem se posicionar de
forma critica. No segundo e terceiro exemplos, os verbos ‘“analisar” e “interpretar”,
respectivamente, introduzem uma abordagem mais formalista da literatura sem apresentar
espaco para o posicionamento do aluno. A corrente formalista poderia ser usada, mas sem
perder o poder questionador que uma obra possui, uma vez que a linguagem é sempre
marcada por algum viés ideolégico (VOLOCHINOV, 2017).

Na esteira da fruicdo, é relevante sinalizar outra habilidade que parece destacar
alguma posigdo mais agentiva, ao ser iniciada pela expressdo ‘“‘posicionar-se

criticamente” como se pode observar abaixo:

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relagdo a textos
pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danca,
exposicdo etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog
cultural etc., para selecionar obras literarias e outras manifestacoes
artisticas (cinema, teatro, exposic@es, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-0s
como géneros que apoiam a escolha do livro ou produgdo cultural e
consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o caso
(BRASIL, 2018, p.157).

Porém, numa leitura mais aprofundada, a descri¢do parece se aproximar de uma
visdo mais estética, ao considerar que a sua finalidade esta na selecdo de diversas
manifestagbes artisticas, separando-as em “sequéncias descritivas e avaliativas” e
cabendo, posteriormente, apenas o reconhecimento de alguma classificacdo quanto aos

géneros a que elas pertencem. Por mais que se possa atribuir algum agenciamento, as
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acOes conduzem para a cria¢do de uma habilidade critico-estética, distanciando-se do que
poderia ser um olhar mais politico, por exemplo.

Outro ponto que desejamos destacar € o desdobramento do conceito de fruicdo na
nocdo de leitor-fruidor. Essa abstracdo prevé um sujeito capaz de analisar, identificar e
perceber os possiveis significados do texto literdrio como se fosse ja capacitado a
percorrer os caminhos de uma obra de forma plena. Construido com base no conceito de
campos de atuacdo, que possui forte controle da propria pratica pedagogica, o leitor-
fruidor emerge como um guia central no campo artistico-literario e se aproxima da

concepcao ideal de leitor:

[...] um leitor-fruidor, ou seja, [...] um sujeito que seja capaz de se
implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas
de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura
(BRASIL, 2018, p.138).

O conceito apresenta um molde muito amplo do que seja um leitor ao estipular
que o aluno conseguira “firmar pactos com a leitura” ao mesmo tempo em que coloca o
foco no texto, nas camadas de sentido do texto, e ndo na relacéo social e ideoldgica entre
texto, leitor e contextos que permitiriam a construcdo de sentidos (AMORIM, 2013).
Atitudes como as descritas acima ndo parecem dialogar com os tipos de leitura que o
estudante pode realizar a partir de sua propria vivéncia (FREIRE, 2011). Ignoram,
inclusive, a possibilidade de o estudante responsivamente ndo firmar pacto nenhum. O
documento ndo gera outras explicagdes sobre esse “firmar” e cria um tipo de sujeito que
ird recepcionar facilmente qualquer tipo de obra.

Ademais, cria-se uma visdo de que o aluno vai conseguir “desvendar” as camadas
textuais, ndo levando em conta quais processos podem ou ndo acontecer. Aqui é
importante mencionar Coracini (2009), que enxerga esse tipo de leitura a partir de uma
concepgdo moderna desse processo. Sob forte viés positivista, a leitura na perspectiva
moderna tem como norte o “bom leitor”, que seria aquele que € capacitado para percorrer
os rastros do escritor, configurando um olhar interacionista da leitura em que “tanto o
(bom) autor quanto o (bom) leitor sdo idealmente conscientes e trabalham para, cada vez
mais e melhor, atingirem a consciéncia ideal” (CORACINI, 2009, p.21).

Dessa forma, o documento prescreve, pensando no carater normativo da Base, um
condicionamento na leitura do estudante, uma concepcao pedagogica que sugere um leitor
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cartesiano??, que seja autdnomo o suficiente para conseguir atingir os possiveis caminhos
criados pelo autor, como se a fruicdo automaticamente fornecesse tais possibilidades. Isso
se distancia da propria natureza da linguagem, cujo significado emerge no contato
sociohistoricamente situado com outro, mesmo que esse outro seja o proprio texto. Aqui,
0 conceito de signo ideoldgico nos ajuda mais uma vez a contrapor o documento, Vvisto
que o significado s6 se efetiva na situagdo concreta de comunica¢io (VOLOCHINOV,
2017), sendo permeado por valores que estdo vigentes na sociedade. Em outras palavras,
0 ato de ler ndo é predeterminado por possiveis interpretaces, sendo os significados
construidos apenas na interacdo responsiva e ideoldgica entre texto, leitor e contexto
sociohistorico e cultural. E claro que aqui ndo estamos lidando com um aspecto altamente
arbitrario, mas buscando entender que a pressuposicdo de que o leitor fara tais percursos
é algo que o coloca em um patamar extremamente abstrato.

Na etapa do Ensino Médio da Base, tais consideracdes ficam ainda mais presentes,
pois, como essa Ultima fase seria um aprimoramento do que foi visto nos anos anteriores,
a BNCC do Ensino Médio tem como foco permitir alguns aprofundamentos, tal como o

préprio documento menciona:

Ao final do Ensino Médio, os jovens devem ser capazes de fruir
manifestacGes artisticas e culturais, compreendendo o papel das
diferentes linguagens e de suas rela¢cBes em uma obra e apreciando-as
com base em critérios estéticos (BRASIL, 2018, p.496).

Desse modo, o que se pode inferir a partir da leitura da Base é que é esperado, ao
final do Ensino Médio, um individuo ja apto a exercer a fruicdo em suas diferentes
manifestagdes artisticas. O uso de verbo “fruir” e “dever” sdo categlricos no
agenciamento da natureza estética, como se os alunos ja fossem capazes de realizar
leituras mais complexas. O critério de apreciacdo ndo é explicado, e observa-se a
construcdo de um certo automatismo, algo que pode ser visto na descri¢cdo da competéncia

especifica 6 a partir do uso da palavra “protagonismo”:

Apreciar esteticamente as mais diversas producoes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado

12Aqui, associamos a classificagdo de autor dado por Coracini (2009, p.21) ao leitor: “[...] ele é racional,
essencialista, cartesiano, definindo-se pela famosa frase imputada a Descartes: “Penso, logo existo (sou)”.
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e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p.496, grifo nosso).

A expressdo “exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas”, atrelada a concepgdo de apreciagao,
sugere um aprendiz que consiga atingir uma autonomia que, por vezes, ndo se verifica
nessa fase de Ensino e tampouco se explica. Consideramos que esse Viés autbnomo se
naturalizou a partir da secdo que o documento destina ao Ensino Fundamental, que ja
idealizava um leitor-fruidor. Entretanto, ressaltamos considerar vélido o discurso do
respeito “a diversidade de saberes, identidades e culturas”, o que nos permite perceber
que ndo h& no documento um fechamento somente para o vies autbnomo; ha a

possibilidade de valorizacdo de visdes sobre as maltiplas culturas existentes.

Considerac0es finais: fissuras como caminhos de reexisténcia na BNCC

O debate realizado nos sinaliza como a BNCC, no ambito da educacdo literéaria,
apresenta enormes desafios para a escola brasileira. Dada a prevaléncia de uma concepgéo
centralizadora e prescritiva em todo o documento, a Base acaba por desenvolver uma
nocdo abstrata de fruicdo e de leitor-fruidor. Desse modo, a BNCC pode facilitar a
construcdo de um ambiente desfavoravel para a efetivacdo de um aprendizado que se faca
importante na vida dos estudantes, visto que seus componentes curriculares sao
exaustivos e pouco explicitos para uma leitura que lide com posturas mais ideoldgicas de
letramento. Contudo, diante do que foi relatado, a presenca de perspectivas mais criticas,
mesmo que elas se percam no caminho do controle comportamental que o documento
impde, pode favorecer espacos que ressignifiquem essas mesmas imposicoes. Essas
friccOes entre discursos contraditorios na Base sdo consequéncias do embate discursivo
entre as vozes presentes no documento, resultado da interacdo continua ndo apenas entre
sistemas ideologicos oficiais — como, por exemplo, visdes ora ideologicas, ora autbnomas
de letramento, visdes ora sociohistoricas, ora cognitivistas dos processos de ensino-
aprendizagem e das linguas(gens) etc. — mas também entre ideologias do cotidiano e

aquelas historicamente cristalizadas.
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Nesse sentido, conforme mencionado na se¢do anterior, as camadas superiores das
ideologias do cotidiano surgem através de novas forcas emergentes que acabam sendo
assimiladas e até modificadas pelas ideologias oficiais (VOLOCHINOV, 2017). E um
processo inerente a natureza da linguagem, podendo ser exemplificado pelas conquistas
ja efetuadas por grupos minoritérios e na propria Base ao se observarem o0s avangos em
relacdo a entrada de literaturas ndo canonizadas (AMORIM e SILVA, 2019). Posto isso,
acreditamos na potencializacdo de certas agdes como emergéncias ideoldgicas, ou seja,
forcas sociais que emergem ja no processo de luta entre grupos e que Sao necessarias para
0 desenvolvimento de novas visdes para a sociedade. Ao se compreender que tais forgas
séo assimiladas pelos discursos oficializados, surge, consequentemente, a necessidade de
praticas que possam ressignificar essas modifica¢fes que ocorrem no curriculo.

Para isso, estamos de acordo com Szundy (2019), que considera essas diferencas
como fissuras, ou seja, brechas que surgem na Base a partir da “adog¢do de um modelo
autonomo de letramento baseado no desenvolvimento de competéncias e habilidades”
(SZUNDY, 2019, p.147), e da presenca de “concepgdes relacionadas a abordagem
sociohistorica ao modelo ideologico de letramentos” (SZUNDY, 2019, p.147-148). Dessa
forma, essas fissuras podem permitir a emergéncia de praticas de reexisténcia, termo
cunhado por Souza (2011) ao pensar em letramentos que pudessem ndo sO contestar
posicdes ja legitimadas, mas ressignificar praticas ja consolidadas. Nas palavras da

autora,

O termo reexisténcia contempla de forma mais efetiva a natureza dessas
praticas de letramento do que o termo resisténcia, porque, além de
guestionar e contestar praticas sociais legitimadas, os hip-hoppers
reinventam préticas socialmente ratificadas, buscando, portanto, formas
de reexistir em uma sociedade marcada pelo preconceito, pelo racismo
e pela discriminagdo (SOUZA, 2011, p.37).

Pensando nessas “praticas socialmente ratificadas” e na forma como a leitura
literaria foi construida na BNCC, acreditamos que, seguindo as poucas perspectivas mais
ideologicas que ha no documento, talvez possamos construir ambientes para que o leitor-
aprendiz seja sempre um leitor que caminhe nas opacidades do texto, respeitando sempre
suas atitudes responsivas, portanto, historicas, sociais, culturais e ideoldgicas, em relacéo
a obra. Assim, criam-se praticas de reexisténcia a partir da Base, percebendo-se que, a
partir delas, podem emergir fissuras que nos possibilitem compreender e problematizar
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as emergéncias ideoldgicas, reexistindo através de nossas praticas pedagogicas e

humanizando a nés mesmos e aos outros.
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