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RESUMO: O presente artigo analisa o sistema educativo colonial portugués em
Mocambique entre 1930 e 1974, examinando a educagao enquanto instrumento
de dominagao politica, econémica e cultural, bem como os seus efeitos
paradoxais na transformacéo social das populacdes africanas. Através de uma
abordagem historico-critica, investiga-se a arquitectura institucional do ensino
colonial, o papel das missdes religiosas, o Estatuto do Indigenato, a politica de
assimilagao e as reformas tardias do periodo marcelista. Argumenta-se que o
sistema educativo colonial foi concebido para perpetuar a subordinagao das
populagdes africanas, mas produziu, involuntariamente, as condigdes para a
emergéncia de uma consciéncia nacionalista que culminaria na luta de
libertacdo. A analise fundamenta-se em fontes documentais, legislagao colonial
e bibliografia especializada, contribuindo para a compreensao das dinamicas de
poder inscritas nas praticas pedagogicas coloniais.
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ABSTRACT: This article analyses the Portuguese colonial education system in
Mozambique between 1930 and 1974, examining education as an instrument of
political, economic and cultural domination, as well as its paradoxical effects on
the social transformation of African populations. Using a historical-critical
approach, the article investigates the institutional architecture of colonial
education, the role of religious missions, the Indigenous People’s Statute, the
policy of assimilation and the belated reforms of the Marcelist period. It is argued
that the colonial education system was designed to perpetuate the subordination
of African populations, but inadvertently created the conditions for the emergence
of a nationalist consciousness that would culminate in the struggle for liberation.
The analysis is based on documentary sources, colonial legislation and specialist

literature, contributing to an understanding of the power dynamics embedded in
colonial educational practices.
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Introducgao

A educagao constitui, em qualquer formacdo social, um dos
mecanismos mais poderosos de reproducao das estruturas de poder e de
modelagdo das subjectividades. Como demonstraram Bourdieu e Passeron
(1970), o sistema educativo funciona como instancia de reproducéao das relagcbes
de dominagdo, convertendo a violéncia simbodlica em hierarquia escolar
aparentemente legitima. No contexto colonial, esta dimensdo adquire uma
acuidade particular, na medida em que o sistema educativo é chamado a

desempenhar uma funcédo dupla e aparentemente contraditéria: por um lado,
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legitimar e perpetuar a dominagdo metropolitana sobre os povos colonizados;
por outro, formar a mao-de-obra minima indispensavel ao funcionamento da
economia colonial (Vail & White, 1991). Em Moc¢ambique, sob administracéo
portuguesa, esta contradi¢gao estrutural manifestou-se com particular intensidade
ao longo de mais de quatro décadas, entre a consolidagdo do Estado Novo e a
Revolucao dos Cravos.

O periodo compreendido entre 1930 e 1974 representa, na histéria da
educacdo em Mocgambique, um arco temporal de extraordinaria significacéo.
Inicia-se com a promulgacao do Acto Colonial de 1930, que institucionalizou a
subordinagdo das coldnias a metrépole sob a égide do regime salazarista
(Castelo, 1998), e encerra-se com a Revolugao de 25 de Abril de 1974, que abriu
caminho para a independéncia mogambicana, proclamada a 25 de Junho de
1975. Neste intervalo de quatro décadas e meia, o sistema educativo colonial
conheceu configuragdes distintas, oscilando entre a rigidez doutrinaria do Estado
Novo e as timidas reformas do marcelismo, sem jamais abandonar a sua matriz
essencialmente discriminatéria e instrumental (Ferreira, 1993). Como assinala
Ngoenha (1993, p. 47), "a escola colonial em Mogambique nao foi um espago de
libertacdo, mas uma fabrica de submissao, onde o africano aprendia a negar-se
a si mesmo para melhor servir o colonizador".

A relevancia deste estudo reside na necessidade de compreender como
as estruturas educativas coloniais condicionaram, de forma duradoura, o
desenvolvimento social, econémico e cultural de Mogambique. A educacéao
colonial ndo foi apenas um aparato de transmissdo de conhecimentos
rudimentares; foi, fundamentalmente, um dispositivo de poder que operava
através da negacdo, da seleccdo e da imposicao de modelos culturais
alienigenas. Como assinalou Ngugi wa Thiong'o (1986, p. 16), "a colonizacao da
mente constitui a forma mais perene de dominagao, e o sistema educativo € o
seu veiculo privilegiado". De modo convergente, Fanon (1952) demonstrou que
a imposicao da lingua e da cultura do colonizador gera uma alienagao profunda

no colonizado, produzindo o que designou como "complexo de inferioridade
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colonial" — a interiorizagao da ideia de que a propria identidade é inferior e deve

ser abandonada.

1. QUADRO POLITICO-IDEOLOGICO: O ESTADO NOVO E A QUESTAO
COLONIAL
1.1. O Acto Colonial de 1930 e a Consolidagao da doutrina imperial

A chegada ao poder de Antonio de Oliveira Salazar e a
institucionalizagdao do Estado Novo a partir de 1930 representaram uma
inflexdo decisiva na politica colonial portuguesa. O Acto Colonial,
promulgado pelo Decreto n.° 18.570, de 8 de Julho de 1930, estabeleceu
os principios fundamentais da administracdo colonial, consagrando a
subordinacdo das coldnias a metropole e a sua fungao instrumental no
projecto de grandeza nacional. O artigo 2.° do Acto Colonial definia as
colénias como "parte integrante do territério nacional" sujeitas a um
regime especial, mas a sua administragao efectiva estava orientada para
os interesses metropolitanos (Castelo, 1998).

No dominio educativo, o Acto Colonial estabeleceu que o ensino nas
colénias deveria orientar-se pelos "interesses da soberania nacional" e pela
"missao civilizadora" de Portugal, invocando uma retérica paternalista que
ocultava a realidade da exploragéo econémica. A educagéo nao era concebida
como um direito das populacbes colonizadas, mas como uma concessao
graciosa da metropole, calibrada em fungcdo das necessidades do sistema
colonial (Mata, 2004).

2.2. Aldeologia do Lusotropicalismo e a missao civilizadora

A partir da década de 1950, o regime salazarista adoptou
progressivamente a doutrina do lusotropicalismo, formulada pelo socidlogo
brasileiro Gilberto Freyre, como justificacdo ideoldgica da presenca colonial
portuguesa. Segundo esta doutrina, Portugal possuiria uma vocagao
especial para a miscigenagao e para a criagado de sociedades multirraciais
harmoénicas, o que distinguiria o colonialismo portugués dos demais
imperialismos europeus (Freyre, 1957).
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Esta ideologia teve repercussdes directas na politica educativa
colonial. Se, por um lado, legitimava a presenga portuguesa como "misséo
civilizadora", por outro, criava uma aparéncia de abertura que mascarava a
realidade da discriminacdo racial e da exclusdo educativa. A retorica da
assimilagao e da integracao substituiu parcialmente o discurso abertamente
racista das décadas anteriores, mas as estruturas de dominagao
permaneceram essencialmente inalteradas (Alexandre, 2000).

2.3. A Constituicdo de 1933 e o Enquadramento Juridico da Educagao

Colonial

A Constituicdo de 1933 e o Estatuto Politico-Administrativo das Coldnias
consolidaram o enquadramento juridico da educagao colonial. O ensino nas
colonias ficou sob a algada do Ministério das Colonias (posteriormente
Ministério do Ultramar), com uma tutela directa que limitava a autonomia das
administragdes coloniais. A centralizacdo administrativa impedia que as
especificidades locais fossem consideradas na concepg¢ao das politicas
educativas, reforgando o caracter imposto e alienigena do ensino (Ferreira,
1993).

A centralizagdo administrativa impedia que as especificidades locais
fossem consideradas na concepc¢ao das politicas educativas, reforcando o
caracter imposto e alienigena do ensino. Os curriculos eram elaborados em
Lisboa por técnicos da Direcgao-Geral do Ensino Colonial que, na sua
esmagadora maioria, jamais haviam visitado os territérios ultramarinos. Os
manuais escolares adoptados nas colonias eram os mesmos utilizados nas
escolas metropolitanas: as criangas mogambicanas aprendiam a geografia
de Portugal, a historia dos reis portugueses e a literatura lusitana, sem
qualquer referéncia a realidade africana que as rodeava. Como assinala
Ngoenha (1993, p. 52), "o aluno africano em Mogambique sabia de cor os
afluentes do Tejo e os nomes dos descobridores portugueses, mas
desconhecia a historia dos seus proprios antepassados, a geografia da sua

prépria terra e as linguas dos seus proprios pais".
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O Estatuto Politico-Administrativo das Colénias, aprovado pelo Decreto
n.° 23.229, de 15 de Novembro de 1933, e revisto em 1940 (Decreto
n.° 30.615, de 25 de Julho) e novamente em 1954 (Decreto n.° 39.667,
de 20 de Junho), detalhava as competéncias do Governador-Geral em
matéria educativa. O artigo 68.° atribuia ao Governador-Geral a
"superintendéncia e fiscalizagdo dos servigos de instrugcao publica" na
colonia, mas o artigo 72.° ressalvava expressamente que esta
competéncia se exercia "nos termos da legislacao geral do Estado e
das instru¢des do Ministro das Colénias" (Portugal, 1933). Na pratica,
o Governador-Geral funcionava como mero executor das directrizes
metropolitanas, sem capacidade para adaptar o ensino as
necessidades especificas da populagcdo mogambicana. Qualquer
tentativa de inovacao pedagdgica, de introducdo de linguas locais no
curriculo ou de criagdo de escolas comunitarias era imediatamente
vetada por Lisboa sob o argumento de que poderia "comprometer a
unidade nacional" ou "desvirtuar a missao civilizadora" (Castelo, 1998)

3. A ARQUITECTURA INSTITUCIONAL DO ENSINO COLONIAL EM
MOCAMBIQUE

3.1. A Estrutura hierarquica e discriminatéria do sistema educativo

O sistema educativo colonial em Mogambique organizava-se segundo
uma hierarquia rigidamente estratificada que reflectia e reproduzia as
desigualdades raciais da sociedade colonial. Na base da piramide
encontrava-se o chamado "ensino rudimentar" ou "ensino de adaptacao”,
destinado a esmagadora maioria da populagéo africana. No topo, o ensino
liceal e superior, reservado quase exclusivamente a populacdo branca e a
uma infima minoria de africanos "assimilados" (Vail & White, 1991).

O ensino rudimentar, regulamentado pelo Decreto n.° 35.143, de
1945, e legislagao subsequente, limitava-se a transmitir nogdes elementares
de leitura, escrita e calculo em portugués, complementadas por formacao
moral "crista e portuguesa" e nogdes praticas de agricultura e artesanato. A
duracgao era de trés a quatro anos, e o curriculo era deliberadamente pobre,
concebido para nao ultrapassar o horizonte funcional do trabalho manual
subordinado (Ngoenha, 1993).

O ensino de adaptacao, introduzido pela Reforma Educativa de 1961
(Decreto n.° 43.525, de 1 de Margo de 1961), substituiu formalmente o
ensino rudimentar, mas manteve a mesma légica de contengéo. O
curriculo foi ligeiramente ampliado, mas continuou orientado para a
formagdo de mao-de-obra semiqualificada ao servico da economia
colonial. A lingua portuguesa era imposta como unica lingua de
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instrugdo, num acto de violéncia simbdlica que negava a existéncia e a
legitimidade das linguas bantu faladas pela totalidade da populagéo
africana (Gongalves, 2000).

3.2. O Ensino Primario, secundario e Superior

O ensino primario "oficial" ou "elementar", destinado a populacao
branca e aos poucos africanos que conseguiam aceder a este nivel, seguia
um curriculo idéntico ao da metrdpole, sem qualquer adaptacao a realidade
mogambicana. O ensino liceal, concentrado nas cidades de Lourengo
Marques (actual Maputo), Beira e Nampula, constituia um privilégio
reservado a uma minoria infima. Em 1960, menos de 2% da populagéo
africana em idade escolar frequentava qualquer forma de ensino, e 0 numero
de africanos no ensino liceal contava-se em poucas centenas (Unesco,
1972).

O ensino superior foi uma realidade praticamente inexistente em
Mocambique até a década de 1960. Os Estudos Gerais Universitarios
de Mocambique, criados em 1962 e transformados em Universidade
de Lourengo Marques em 1968, representaram uma abertura tardia e
limitada, motivada mais pela necessidade de formar quadros para a
administragéo colonial e para o esforgco de guerra do que por qualquer
genuino compromisso com a educagcado das populagcbes locais
(Machava, 2011).

3.3. A Formacgao profissional e o ensino técnico

Um componente relevante do sistema educativo colonial era o ensino
técnico e profissional, orientado para a formag¢ao de mao-de-obra qualificada
ao servico das empresas coloniais, das missdes e da administracdo. As
escolas de artes e oficios, as escolas agricolas e as escolas industriais
constituiam o terminal educativo para a maioria dos poucos africanos que
ultrapassavam o ensino rudimentar. Esta orientagdo vocacional precoce
funcionava como mecanismo de canalizag¢ao social, impedindo o acesso ao
ensino académico e, consequentemente, a mobilidade social ascendente
(Cabaco, 2009).

O ensino técnico-profissional em Mogambique assumia diversas
configuragdes institucionais, cada uma calibrada para responder a
necessidades especificas da economia colonial. As escolas de artes e
oficios, presentes sobretudo nos centros urbanos de Lourengo
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Marques, Beira e Nampula, ministravam formagdo em carpintaria,
alvenaria, serralharia, sapataria, alfaiataria e mecanica elementar. As
escolas agricolas, localizadas junto das grandes zonas de produgéo —
como os perimetros cotonicolas de Nampula e Cabo Delgado, as
plantagdes de cha da Zambézia, os canaviais do vale do Zambeze e
os cajueiros de Inhambane —, formavam trabalhadores para as tarefas
de cultivo, colheita e primeiro processamento das matérias-primas
destinadas a exportagdo. As escolas industriais, de ambito mais
restrito, preparavam operarios semiqualificados para as oficinas, os
caminhos-de-ferro e os servicos urbanos. Havia ainda as escolas de
formacdo de catequistas e professores rurais, geridas
predominantemente pelas missdes catélicas, que constituiam a
principal via de acesso a uma formagao ligeiramente superior ao ensino
rudimentar, embora estritamente confinada a reprodugédo do proprio
sistema missionario (Ferreira, 1993).

O curriculo destas instituicbes era deliberadamente estreito.
Privilegiava-se a componente pratica e manual — o manejo de ferramentas,
a execucado de tarefas repetitivas, a obediéncia a instrucbes —, em
detrimento de qualquer formacao tedrica, cientifica ou humanistica. A lingua
portuguesa era ensinada ao nivel funcional minimo, suficiente para que o
trabalhador compreendesse ordens e instrugdes do capataz ou do
administrador, mas insuficiente para a leitura critica, a escrita autbnoma ou o
acesso a conhecimento mais amplo. A formacao moral e religiosa, centrada
na disciplina, na obediéncia e na ace¢ao da hierarquia, permeava todos os
conteudos, reforcando a ideia de que o destino natural do africano era o

trabalho manual subordinado (Ngoenha, 1993).

No plano institucional, a responsabilidade pelo ensino técnico-
profissional repartia-se entre trés actores: o Estado colonial, que administrava
um numero limitado de escolas industriais e agricolas nos principais centros
urbanos; as missdes religiosas, catdlicas e, residualmente, protestantes, que
geriam a maioria das escolas de artes e oficios e de formacgao de catequistas,
financiadas por subsidios estatais ao abrigo do Acordo Missionario de 1940;
e as empresas coloniais, como a Companhia de Mogambique, a Sena Sugar
Estates ou a Companhia do Niassa, que mantinham programas internos de

formagao destinados exclusivamente aos seus trabalhadores, sem qualquer
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certificacao oficial ou possibilidade de transferéncia para outros sectores
(Cabaco, 2009).

4. AS MISSOES RELIGIOSAS E A ADMINISTRAGAO EDUCATIVA
COLONIAL

4.1. A Concordata e o Acordo Missionario de 1940

A relacao entre o Estado colonial e as missodes religiosas, particularmente
a Igreja Catdlica, constitui um dos aspectos mais determinantes da histéria da
educacao em Mocambique. A Concordata entre Portugal e a Santa Sé, assinada
em 7 de Maio de 1940, e o Acordo Missionario, assinado no mesmo dia,
estabeleceram o quadro juridico desta relagdo. O Acordo Missionario atribuia as
missdes catdlicas a responsabilidade principal pela educagao das populagdes
africanas, conferindo-lhes um quase monopdlio sobre o ensino rudimentar e de
adaptacao (Ferreira, 1993).

O artigo 3.° do Acordo Missionario estipulava que as missdes deveriam
promover a "acg¢do civilizadora" junto das populagdes indigenas,
incluindo a "educagéao moral e religiosa", o ensino da lingua portuguesa
e a formacgdo profissional elementar. Em contrapartida, o Estado
subsidiava as missdes e concedia-lhes amplos poderes de
administragédo escolar. Na pratica, isto significava que a educagéo da
maioria da populacao africana ficava entregue a instituigbes religiosas
cuja prioridade era a evangelizagao e a formagao de uma mentalidade
submissa (Ngoenha, 1993).

A assinatura destes dois documentos inseria-se hum contexto politico
preciso. Em 1940, o Estado Novo de Salazar encontrava-se plenamente
consolidado, a Europa estava em guerra e o regime portugués procurava reforgar
a sua legitimidade interna e a coesao do império colonial. A alianga com a Igreja
Catolica — que o regime salazarista considerava pilar da «ordem natural» e da
identidade nacional portuguesa — constituia um instrumento estratégico de
controlo social tanto na metrépole como nas coldénias. A Concordata de 1940,
que regulava as relagdes entre o Estado portugués e a Santa Sé em termos
gerais, e o Acordo Missionario, que especificava a aplicagdo desses principios

aos territérios ultramarinos, representaram a formalizagdo juridica de uma
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simbiose entre poder politico e poder religioso que ja vinha sendo construida
desde a década de 1930 (Castelo, 1998).

4.2. O papel das Ordens religiosas

Diversas ordens religiosas operaram em Mog¢ambique no dominio
educativo, com destaque para os Jesuitas, os Salesianos, os Franciscanos, os
Dominicanos, os Beneditinos e diversas congregacdes femininas. Cada missao
dispunha de uma rede de escolas rudimentares e, em alguns casos, de escolas
de formacado profissional e seminarios. As missdes protestantes, embora
presentes, foram progressivamente marginalizadas e sujeitas a restricbes
crescentes, especialmente a partir da década de 1940, numa manifestacao da
alianca entre o Estado Novo e a Igreja Catolica (Vail & White, 1991).

O curriculo missionario centrava-se na catequese, na aprendizagem
rudimentar da lingua portuguesa e na formagdo moral orientada para a
obediéncia, a resignagao e a aceitagado da ordem colonial. As linguas locais eram
utilizadas apenas como instrumento auxiliar na fase inicial de evangelizagao,
sendo progressivamente substituidas pelo portugués. Os conteudos culturais
africanos eram sistematicamente desvalorizados ou apresentados como
manifestagbes de "primitivismo" a serem superadas pela "civilizagao" crista e
portuguesa (Cabaco, 2009).

Esta diferenciacdo de género na educagé&o missionaria € amplamente
documentada por Cruz e Silva (2001), que demonstra como o sistema educativo
colonial-missionario reproduzia e reforcava as hierarquias de género. As
raparigas africanas eram sistematicamente orientadas para papéis de
subordinagdo domeéstica, sendo-lhes negado o acesso a qualquer forma de
educacao que pudesse conduzir a autonomia econdmica ou a participagao na
vida publica. A educagao feminina nas missdes funcionava, assim, como um
duplo mecanismo de dominacéao: colonial, pela imposi¢cao de modelos culturais
metropolitanos, e patriarcal, pela reproducdo dos papéis de género que

confinavam as mulheres ao espaco doméstico e a dependéncia masculina.
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4.3. Os Seminarios e a formacgao de elites clericalizadas

Um aspecto particular do sistema educativo missionario era a formagao nos
seminarios, que constituia uma das poucas vias de acesso a uma educacado mais
completa para os africanos. Os seminarios menores € maiores formavam
catequistas, professores e padres, criando uma elite clericalizada que servia
de intermediaria entre a administracdo colonial e as populag¢des. Esta
formagdo, embora mais abrangente que o ensino rudimentar, estava
orientada para a reprodugao da ordem colonial e para a difusdo dos valores
da cristandade portuguesa (Machava, 2011).

A relagao entre a Igreja e o poder colonial também ¢é evidenciada por
Aguadero Miguel e Sanchidrian Blanco (2014). Os autores mostram, a partir
da experiéncia da Diocese da Beira, que a educacgao catélica durante o
Estado Novo portugués esteve profundamente relacionada com as estruturas
coloniais. Contudo, salientam igualmente que a agéo de parte do clero e das
instituicdes educativas acabou por contribuir para a formacado de elites
africanas com maior consciéncia politica. Assim, a escola e a formacgao
religiosa apresentavam uma caracteristica contraditoria: ao mesmo tempo
que reproduziam determinados valores da ordem colonial, podiam fornecer
conhecimentos e experiéncias que favoreciam o desenvolvimento de uma
consciéncia critica.

Cruz e Silva (2001) permite ainda compreender que as instituicoes
religiosas constituiram espagos importantes de sociabilidade, circulagdo de
ideias e formacao de liderangas africanas. As diferentes missdes cristas,
incluindo as protestantes, criaram redes educativas que ultrapassavam a
simples transmissdo da doutrina religiosa. Através dessas redes, alguns
jovens tiveram acesso a novas formas de organizagao social, associagdes
estudantis e contactos com outros centros de formacgado, contribuindo

posteriormente para a emergéncia de novas elites intelectuais e politicas.

5. AS REFORMAS EDUCATIVAS DE 1961-1974
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5.1. O Contexto das reformas: a guerra colonial e a pressao

internacional

O inicio da guerra colonial em Angola (1961), Guiné-Bissau (1963) e
Mogambique (1964), bem como a crescente pressdo internacional contra o
colonialismo portugués — expressa em resolugbes das Nacgdes Unidas, na
condenacao do Comité de Descolonizacido e no isolamento diplomatico de
Portugal —, forcaram o regime a introduzir reformas na politica colonial, incluindo
no dominio educativo. A revogacao formal do Estatuto do Indigenato em 1961
(Decreto-Lei n.° 43.893, de 6 de Setembro de 1961) e a aboli¢do do trabalho
forgcado (Estatuto do Trabalho dos Indigenas) foram apresentadas como sinais

de abertura, mas as mudancas efectivas foram limitadas e tardias (Cahen, 1994).

A presséo internacional foi acompanhada pelo crescimento das criticas
dirigidas ao sistema colonial portugués. Nas Nac¢des Unidas, a situagao
dos territérios sob administragdo portuguesa passou a ser discutida de
forma cada vez mais sistematica, incluindo questdes relacionadas com
as condigdes sociais e educativas das populagdes africanas. Em 1963,
Eduardo Mondlane, entdo representante da Frente de Libertagao de
Mocambique (FRELIMO), participou nos trabalhos da Quarta
Comissdo da Assembleia Geral das Nagdes Unidas, onde chamou
atencdo para a necessidade de formacdo de quadros mogambicanos,
de concessdo de bolsas de estudo e de criacdo de programas de
educacgdo e alfabetizagcdo para os refugiados mogambicanos. A sua
intervencdo também evidenciou as limitagbes do sistema colonial
portugués e a necessidade de ampliar as oportunidades educativas
para os africanos (united nations, 1963).

5.2. A Reforma Educativa de 1961

A Reforma Educativa de 1961, implementada pelo Decreto n.° 43.525,
de 1 de Marco de 1961, substituiu o ensino rudimentar pelo "ensino de
adaptacao" e o ensino primario oficial pelo "ensino primario elementar".
Formalmente, unificou o sistema educativo, eliminando a distin¢ao juridica entre
ensino para "indigenas" e ensino para "civilizados". Na pratica, porém, a
dualidade persistiu sob novas designagdes: o ensino de adaptagéo continuou a
ser o destino da esmagadora maioria das criangas africanas, com um curriculo

empobrecido e uma duragao limitada, enquanto o ensino primario elementar, de
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quatro anos, permanecia acessivel sobretudo a populacdo branca e urbana
(Ferreira, 1993).

A reforma introduziu igualmente a obrigatoriedade (tedrica) de quatro
anos de escolaridade, mas a falta de infraestruturas, de professores e de
recursos financeiros tornava esta obrigatoriedade letra morta nas zonas rurais,
onde vivia a grande maioria da populagao africana. Em muitas regides, a escola
mais proxima situava-se a dezenas de quildmetros, e as familias ndo podiam
dispensar o trabalho das criancas na agricultura de subsisténcia (Ngoenha,
1993).

Segundo Bavo e Coelho (2022), as mudangas ocorridas depois de 1961
devem ser analisadas criticamente, pois a alteracédo da legislagao nao significou
automaticamente a superacao das estruturas educativas herdadas do periodo
anterior. A escolarizagdo continuou marcada por desigualdades no acesso, na
distribuicao das instituicdes e nas possibilidades de progresséo escolar. Assim,
a igualdade formal estabelecida pela legislacdo coexistia com diferencas
concretas entre as populagdes africanas e 0os grupos que ja possuiam maior
acesso a educacao formal.

Cabaco (2009) ajuda a compreender esta contradicdo através da
andlise do processo de assimilagdo. O colonialismo portugués procurava
apresentar-se como uma ordem capaz de integrar progressivamente os
africanos na sociedade portuguesa, mas essa integragcdo era selectiva e
dependia da aquisicdo de determinados padrdes culturais e comportamentais. A
educagao constituia um dos principais instrumentos desse processo, pois 0
dominio da lingua portuguesa, a adop¢ao de valores europeus € a familiarizagao
com as instituicdes coloniais eram considerados elementos importantes para a

ascensao dentro da estrutura colonial.
5.3. A Guerra Colonial e a Militarizagao da educao

A guerra colonial, que em Mogambique se iniciou em Setembro de 1964
com os primeiros ataques da FRELIMO na provincia de Cabo Delgado, teve um
13
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impacto profundo no sistema educativo. Nas zonas de conflito, as escolas foram
encerradas, os professores recrutados ou deslocados, e as infraestruturas
destruidas. Simultaneamente, a educacao foi instrumentalizada para fins de
propaganda e de mobilizacdo para o esforco de guerra. Os conteudos
curriculares foram impregnados de patriotismo colonial, e as organizacbes
juvenis do regime (Mocidade Portuguesa) foram utilizadas para inculcar a
ideologia do "Portugal pluricontinental e multirracial" (Cahen, 1994).

Nas zonas controladas pela FRELIMO, a guerra interrompeu
completamente o sistema educativo colonial, criando um vazio que o movimento
de libertacdo procurou preencher com a criagdo de um sistema educativo
proprio, orientado para a formacao politica e a construcdo da consciéncia
nacional (Machel, 1974).

A militarizagcdo da educacéo manifestou-se também através da crescente
politizacao dos conteudos escolares. A escola colonial passou a desempenhar
uma fungdo que ultrapassava a alfabetizacdo e a formacédo elementar, sendo
utilizada para transmitir valores de fidelidade a Portugal e para apresentar a
presenga portuguesa como elemento de ordem, progresso e civilizagao.
Segundo Mazula (1995), a educacgao colonial estava integrada numa estrutura
ideoldgica mais ampla, na qual a escola contribuia para a formacgao de individuos
segundo os valores politicos e culturais definidos pelo Estado colonial. Durante
a guerra, esta fungao ideolégica tornou-se ainda mais importante.

Newitt (1995), demonstra que a guerra alterou profundamente a relagao
entre o Estado colonial e as populagdes rurais. A administragdo portuguesa
procurou concentrar e controlar populagdes através de aldeamentos e de outras
formas de reorganizacao territorial. Essas medidas tiveram consequéncias
directas para a educacgao, porque alteraram a localizagdo das comunidades e a
estrutura tradicional das relagdes sociais. Em algumas areas, a concentragao da
populacdo permitiu ao Estado colonial exercer maior controlo administrativo e,

simultaneamente, facilitar a prestacdo de determinados servigos, incluindo a

14

CORDIS: Revista Eletronica de Histéria Social da Cidade, Sao Paulo, n.39, jul-dez 2026, 677769.



- ||I

REVISTA CORDIS

educacao. Em outras, porém, a deslocacéao forgada ou a insegurancga provocada

pelo conflito dificultaram a continuidade da escolarizagéo.
6. Consideragoes Finais

A analise do sistema educativo colonial em Mocambique entre 1930 e 1974
revela um projecto educativo concebido e implementado como instrumento de
dominacao politica, econémica e cultural. A educagao colonial ndo foi um
subproduto acidental da presencga portuguesa; foi uma componente estrutural do
dispositivo colonial, articulada com o trabalho forgado, a expropriacao de terras,
a discriminagao racial e a repressao politica. O seu objectivo fundamental néo
era emancipar, mas subjugar; nao era formar cidadaos, mas produzir subditos;
nao era desenvolver, mas explorar.

A arquitectura institucional do ensino — com a sua hierarquia rigida entre
ensino rudimentar, de adaptagao, primario, liceal e superior — reflectia e
reproduzia a estratificagéo racial da sociedade colonial. O Estatuto do Indigenato
e a politica de assimilacdo funcionavam como mecanismos de diferenciacéo e
de controlo, concedendo a uma infima minoria 0 acesso a uma educagao mais
completa em troca da renuncia a identidade cultural africana. As missdes
religiosas, particularmente catdlicas, desempenharam um papel central na
administracao deste sistema, conferindo-lhe uma legitimidade moral e espiritual
que reforcava a dominacao politica e econdmica.

Todavia, a histéria da educacgao colonial ndo se esgota na narrativa da
dominacéo. Os efeitos paradoxais do sistema educativo — a formacédo de uma
elite letrada que viria a contestar a ordem colonial, o contacto com ideias
emancipatérias, a experiéncia da discriminagdo que alimentava a consciéncia
nacionalista — demonstram que a educacdo, mesmo nas condicdes mais
adversas, pode converter-se em espaco de resisténcia e de libertagdo. A
FRELIMO soube capitalizar estes efeitos paradoxais, construindo um projecto
educativo alternativo nas zonas libertadas que antecipava a educacido do

Mogambique independente.
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As consequéncias do sistema educativo colonial fizeram-se sentir muito
para além de 1974. A independéncia de Mogambique, em 1975, herdou um pais
com mais de 95% de analfabetismo, uma infra-estrutura escolar destruida pela
guerra e uma populagdo traumatizada por décadas de violéncia simbdlica e

material.
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