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Abstract: The aim of this study is to reflect on the relationship on the
use of Information and Communication Technologies in the tea-
ching practice of religious education teacher. The main theoretical
voices of the study are Levy, Masetto, Mercado, Cysneiros, Passos,
Queiroz and Casseb. Finally, it is stated that the Information and
Communication Technologies are a possibility the teacher of re-
ligious education fulfill the ethical mission to reflect and analyze
the religious phenomenon, to promote coexistence and open and
fraternal dialogue between the various and different religious deno-
minations including those individuals who do not have a confession
or creed, and be a promoter of active citizenship.
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1. Introducao

Atualmente existe um debate em torno das competéncias da
educacao religiosa no espago escolar.! Dentre outros fatores, esse de-
bate visa a estabelecer algumas linhas gerais sobre que competéncias
que o professor de ensino religioso deve possuir, sobre a questdo de
um curriculo minimo e das exigéncias que o aparelho escolar deve
possuir e deve, a0 mesmo tempo, requisitar dos discentes.

Esse debate acontece em um momento histérico muito pecu-
liar, na segunda década do século XXI, ou seja, em um momento
onde vdrios atores no campo politico-educacional (pedagogos, ted-
ricos politicos, socidlogos, teélogos, etc) procuram superar antigos

! CAMARGO, M. M.; SERRANO, J. M. T. Las competencias em la educacién religiosa

escolar: algunas cautelas y proyecciones. In: Ciberteologia, ano VIII, n. 37, 2012, p.
197-213.

55



Revista de Cultura Teoldgica

Tecnologias de comunicagdo ¢ informagdo na prética docente do professor de ensino religioso

Ano XXV e N2 89 e Jan/Jun 2017

preconceitos contra o ensino da religido no espaco escolar e, com isso,
refletir e tentar construir uma epistemologia do ensino religioso.?

Além disso, as primeiras duas décadas do século XXI presen-
ciaram a formacdo de uma triada que impulsiona tanto os processos
e debates no campo da educagdo como também em outros setores
da sociedade, como, por exemplo, o desenvolvimento de novas tec-
nologias e os desafios no espago da comunicacio e das midias. Essa
triada é formada pela comunicagdo, pela educagdo e pelas novas
tecnologias.?

O presente estudo ndo pretende exaurir o debate em torno dos
temas e das competéncias da educacao religiosa no espaco escolar.
Algo que em tese é quase impossivel. O objetivo é bem mais simples,
deseja-se debater uma competéncia especifica do professor de ensino
religioso, ou seja, o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunica-
cdo (TICs) na pratica docente do professor de ensino religioso.

Para alcancar o objetivo o estudo foi dividido em trés partes,
sendo elas: Tecnologias de Informacado e Comunicacido e a mediacido
pedagégica; Atual situacdo do ensino religioso no Brasil; Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo na pratica docente do professor de
ensino religioso. Por fim, afirma-se que as Tecnologias de Informa-
cdo e Comunicagdo sdo uma possibilidade do professor do ensino
religioso cumprir a missdo ética de refletir e analisar o fenémeno
religioso, de promover a convivéncia e o didlogo aberto e fraterno
entre as diversas e diferentes confissoes religiosas, incluindo aqueles
individuos que ndo creem, que ndo possuem uma confissiao ou credo
religioso, e ser um promotor da cidadania ativa.

2 PASSOS, J. D. Epistemologia do ensino religioso: a inconveniéncia politica de uma
4rea de conhecimento. In: Ciberteologia, ano VII, n. 34, 2011, p. 108-124.

3 GOMES, G. 0. Comunicacio, educacdo e novas tecnologias: triade do século XXI. In:
Comunicag¢do & Educagdo, Sdo Paulo, v. 23, jan./abr., 2002, p. 57-70.
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2. Tecnologias de Informac¢ao e Comunicacao
¢ a mediagdo pedagogica

As Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) tém, com
algumas excec¢des, ocupado cada vez mais espa¢o no mundo globa-
lizado, de modo que sua presenca se faz marcante nas esferas da
sociedade. No campo educacional também ndo podia ser diferente.
Embora, com mais ou menos intensidade de acordo com as localida-
des e publicos diversos, as TICs tém sido usadas como instrumento
de mediagdo pedagégica, na busca de facilitar o processo de ensino
e de aprendizagem.

As Tecnologias de Informacgdo e Comunicacio sdo ferramentas
pedagégicas capazes de potencializar as situag¢des educativas. Sdo
consideradas TIC's, dentre outras: os computadores pessoais (PCs,
personal computers), as cameras de video e foto para computador ou
webcams, gravacdo doméstica de CDs e DVDs, os diversos suportes
para guardar e portar dados como os disquetes (com os tamanhos
mais variados), discos rigidos ou hds, cartdes de memoria, pendri-
ves, zipdrives e assemelhados, a telefonia mével, a TV, o correio
eletronico (e-mail), as listas de discussdo (mailing lists), a internet,
principalmente através da world wide web (principal interface gra-
fica da internet), os websites e home pages, os quadros de discus-
sdo (message boards), o streaming, o podcasting, uma enciclopédia
colaborativa (a wikipedia, possivel gracas a Internet, &8 www e a
invenc¢do do wiki), as tecnologias digitais de captacdo e tratamento
de imagens e sons, a captura eletronica ou digitalizacdo de imagens
(scanners), a fotografia digital, o video digital, o cinema digital (da
captagdo a exibicdo), o som digital, a TV digital e o rddio digital, as
tecnologias de acesso remoto (sem fio ou wireless: Wi-Fi, Bluetooth,
RFID, EPVC).*

4 PASSOS, A. P. O uso das TICs como estimulante do processo ensino-aprendizagem.
In: Intercursos, Revista Cientifica, Ituiutaba, MG: UEMG, v. 11, n. 2, jul-dez, 2012.
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Esse aparato tecnolégico pode e deve ser usado a servico da
educacao. Por isso, ele pode ser considerado como Tecnologia Edu-
cacional. Nesse contexto, a Tecnologia Educacional é formada pela
informadtica, computadores, internet, CD-ROM, hipermidias, multi-
midias, ferramentas de Ensino a Distancia (EaD), tais como: chats,
grupos ou listas de discussodes; correio eletronico e outros tantos
recursos e linguagens hoje disponiveis podem contribuir signifi-
cantemente para um processo de educagdo mais eficiente e eficaz,
podendo ser utilizadas como ferramentas de mediacdo pedagégica
tanto em aulas presenciais, quanto na EaD.’

Devido as suas caracteristicas interativas, as TICs proporcionam
experiéncias que se aliadas ao processo educativo trazem consigo a
possibilidade de efetivar aprendizagens mais eficazes, haja vista que
sdo elas que possibilitam a seus usuarios o acesso ao ciberespaco,
o qual, segundo Pierre Levy,° é definido como:

Espaco de comunicacdo aberto pela interconexao mundial de
computadores e das memorias dos computadores. Essa defini-
¢do inclui o conjunto de comunicagdo eletronicos (ai incluidos os
conjuntos de redes hertzianas e telefénicas cldssicas), na medida
em que transmitem informagdes provenientes de fontes digitais
ou destinadas a digitalizacdo. Insisto na codificacdo digital, pois
ela condiciona o carater pldstico, fluido, calculdvel com precisdo
e tratdvel em tempo real, hipertextual, interativo e, resumindo,
virtual da informacdo que é, parece-me, a marca distintiva do
ciberespaco.

Essa informacao virtual caracteristica do ciberespaco é par-
tilhada, acessada, modificada de varias formas. Assim, estdo entre
os principais modos de comunicagdo e interagdo possibilitados pelo
ciberespaco: o acesso a distancia a informacao, tais como: banco

5 MASETTO, M. T. Media¢do pedagdgica e o uso das tecnologias. In: MORAN, J. M;
MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo pedagogica. 14 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2000, p. 133-173.

¢ LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 1997, p. 85.
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de dados e outros computadores mais potentes; o acesso a textos,
imagens, videos e dudios, tanto para consulta como para criacdo
de novos dados; a comunicacdo entre membros, principalmente de
modo simultianeo; a transferéncia de arquivos ou uploads, através
do qual se pode ter acesso a informagdes e programas (software)
de dominio publico ou privado (de modo condicional); o correio ele-
tronico e as conferéncias eletronicas em tempo real, que superam
o limite do espaco fisico.”
Com relacdo ao potencial educacional das TICs, ressalta-se:

As novas tecnologias exploram o uso da imagem, som e movi-
mento simultaneamente, a maxima velocidade no atendimento
as nossas demandas e o trabalho com as informagdes em tempo
real. Colocam professores e alunos trabalhando e aprendendo
a distancia, dialogando, discutindo, pesquisando, perguntando,
respondendo, comunicando informacdes.?

Entretanto, deve-se observar que as TICs sdo apenas instrumen-
tos e sua aplicabilidade sé sera efetiva dentro do contexto educacional
se estiver coerente com os objetivos educacionais e com os novos
papéis que professores e alunos exercem na escola hoje. Ao se falar
em mediacdo pedagdgica, estd se referindo indiretamente a quatro
facetas presentes nesse processo: o conceito de aprender, o papel do
professor, o papel do aluno e o uso das tecnologias.’

O conceito de aprender estd ligado ao préprio desenvolvimento
humano e atualmente assume um novo papel na relacdo cognitiva.!®
Se antes, a énfase dos estudos se dava na didatica, entendida aqui
como ciéncia da prdtica de ensinar,'' atualmente, as atencdes se

7 LEVY, P. Cibercultura. op. cit., p. 86-87.

8 MASETTO, M. T. Mediacdo pedagogica e o uso das tecnologias. op. cit., p. 152.
°  MASETTO, M. T. Mediacdo pedagégica e o uso das tecnologias. op. cit., p. 153.
10 MASETTO, M. T. Media¢do pedagdgica e o uso das tecnologias. op. cit., p. 154.

1 COMENIUS, J. A. Diddtica magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a to-
dos. 3. ed. Lisboa: Fundac¢do Calouste Gulbenkian, 1989.
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voltam para o processo de aprender. Isso se deve ao novo paradigma
social, pois, a sociedade contemporanea estd mergulhada em profun-
das transformacdes socioculturais e, por isso, exige novas respostas.
Atualmente, produz-se de forma tdo acelerada os conhecimentos,
que é urgente o desenvolvimento de competéncias que auxiliem o
individuo a se relacionar com isso. Existe uma impossibilidade de
um individuo abarcar todo o conhecimento produzido contempora-
neamente tendo em vista a velocidade e a quantidade de informacdes
produzidas e difundidas na atualidade. Esse alarmante processo
de produgdo e difusdo da informacao fica evidente em um artigo
publicado na revista Time International:'?

Cada dia se guardam aproximadamente 20 milhdes de palavras
de informagdo técnica. Um leitor capaz de ler 1.000 palavras por
minuto necessitaria de um més e meio, lendo oito horas por dia,
para poder ler a informacao recolhida num s6 dia. O que significa
que as possibilidades de acesso a informacao vdo além do profes-
sorado e dos livros-texto. [...] produziu-se mais informacao durante
os ultimos 30 anos que nos dltimos 5.000. Mais de 9.000 revistas
sdo publicadas a cada ano nos Estados Unidos, e quase 1.000
livros se publicam a cada dia no mundo. O que quer dizer que é
necessario aprender a selecionar a informacao que se produz e da
qual dispomos. [...]. A edicdo do fim-de-semana de The News York
Times contém mais informacdo do que a que uma pessoa média
poderia ter acesso ao longo de sua vida na Inglaterra no século
XVIIL. O que leva a estabelecer-se como ensinar a interpretar a
informacdo e relaciond-la criticamente com outras fontes.

Por esta razao factual é que se fala na criacdo de competéncias
relacionadas ao aprender a aprender,'* haja vista que diante do
montante de informacdes produzidas a uma velocidade extasiante,
a aprendizagem ndo pode e ndo deve se focar na simples aquisicao

2. HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizagédo do curriculo por projetos de traba-
lho: o conhecimento é um caleidoscopio. Porto Alegre: Artmed, 1998, p. 65.

13 DELORS, J. Educag¢do: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da comis-
sdo internacional sobre educacdo para o século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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de conhecimentos, mas na capacidade de lidar criticamente e me-
todologicamente com esses conteddos.

Dentro desse contexto, o aprender esta ligado a atividade do
sujeito aprendiz, pois é ele que através de suas acdes e interacoes
com 0s outros sujeitos (professores, colegas, por exemplo) e os con-
teudos, constréi sua aprendizagem. Assim, o aluno:

[...I busca e adquire informacoes, da significado ao conhecimento,
produz reflexdes e conhecimentos proprios, pesquisa, dialoga,
debate, desenvolve competéncias pessoais e profissionais, atitudes
éticas, politicas, muda comportamentos, transfere aprendizagem,
integra conceitos tedricos com as realidades praticas, relaciona
e contextualiza experiéncias, da sentido as diferentes praticas da
vida cotidiana, desenvolve sua criticidade, a capacidade de con-
siderar e olhar para os fatos e fendmenos sob diversos angulos,
compara posicdes e teorias, resolve problemas.'*

Em outras palavras, o aluno tem papel ativo e se desenvolve a
partir das suas interacoes e experiéncias, ndo é mais um simples
receptor e repetidor, mas, em tese, um sujeito de acdes que lhes
propiciam a aprendizagem. Neste novo paradigma, proposto pelas
pedagogias criticas, pragmadticas e pela pedagogia de projetos, o
professor assume o papel de mediador, facilitador, tendo sua pratica
como objetivo o auxiliar o aluno a criar, desenvolver, aplicar o seu
senso critico.’’ E exercendo esse papel que o professor deve fazer
uso das tecnologias em sua pratica docente. Ser professor, no entanto,
ndo significa abdicar da posicdo de especialista, mas abandonar a
posicao de transmissor e detentor integral do conhecimento, para se
dedicar a praticas de orientacoes, de consultoria e de facilitacdo dos
processos de aprendizagem dos alunos.® Por isso, desempenhara

4 MASETTO, M. T. Media¢do pedagdgica e o uso das tecnologias. op. cit., p. 139-140.

15 FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia e prdtica docente. Sdo Paulo: Cortez, 2012. (Cole¢do
Docéncia em Formacdo. Saberes Pedagdgicos).

16 MASETTO, M. T. Media¢do pedagdgica e o uso das tecnologias. op. cit., p. 140.
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uma pratica em conjunto com os alunos, em um trabalho de equipe.
Como bem define Luis Paulo Leopoldo Mercado,'” o novo papel do
professor exige dele que saiba orientar os educandos sobre onde e
como colher informagoes, como dar-lhes o devido tratamento e como
utilizd-las, sendo assim, ele no exercicio de sua docéncia, um enca-
minhador da autopromocio do aluno e seu experiente conselheiro.

Consequentemente, o uso da tecnologia podera também absor-
ver o sentido que impregna a relagdo ensino-aprendizagem dentro
dos novos padroes exigidos pela sociedade. Nao se trata aqui de
apenas substituir algumas técnicas obsoletas (quadro negro, giz,
etc) por técnicas modernas (lousa digital, PCs), como bem denuncia
a charge em video intitulada de Metodologia e Tecnologia,' na qual
se critica o uso pelo uso da tecnologia, evidenciando que onde nao
houver método diferenciado, o uso da tecnologia ndo alcangara os
frutos desejados para uma educacio atualizada. E preciso ter em
emnte que a integracao do trabalho com as novas tecnologias no
curriculo, como ferramentas para o ensino, exige uma reflexao siste-
matica acerca dos objetivos, das técnicas, dos contetidos escolhidos,
das habilidades e seus pré-requisitos, isto é, da propria educacéo.
Por isso, é necessario que este inserir as TICs dentro do processo
de ensino ndo seja algo assistemédtico, mas se preste realmente a
contribuir com as novas exigéncias educativas. Por esta razao, as
“técnicas precisam estar coerentes com 0s novos papéis tanto dos

17 MERCADO, L. P. L. Formacgao docente e novas tecnologias. In: MERCADO, L. P. L.
(Org.). Novas Tecnologias na educag¢do: uma reflexdo sobre a pratica. Macei6: EDU-
FAL, 2002, p. 11-28.

18 Neste pequeno video, de duracdo de 2 minutos e 45 segundos, o roteirista apre-
senta uma professora ministrando uma aula de matematica a turma, cujo tema é
a tabuada e o recurso usado é um quadro contendo a tabuada, os alunos apenas
repetem oralmente as operagoes. Depois a escola passa por um processo de adap-
tacdo tecnoldgica, cada aluno recebe um computador e a professora passa a dispor
de um projetor de midias, quadro e outros recursos mais modernos, entretanto, a
metodologia aplicada é a mesma, da repeti¢cdo e da tabuada. Conferir: METODO-
LOGIA OU TECNOLOGIA. Roteiro de José Cubero Allende. Narragdo de Cristovam
Abranches. Teéfilo Otoni, MG: GTRIC, 2000. Disponivel em: <http://www.youtube.
com/watch?v=xLRtOmvvpBk>. Acesso em: 10 maio 2015.
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alunos, como do professor”.’” Elas precisam estar relacionadas a
estratégias que fortalecam o papel ativo do aluno e favorecam o
papel de mediador do professor.

Deste modo, de alguma forma, o uso das TICs deve favorecer ao
aluno condicdes para sua autoaprendizagem e interaprendizagem.
As tecnologias devem ser usadas visando que o aluno: trabalhe
individualmente para aprender; que colabore com a aprendizagem
dos demais colegas; que ele forme uma visdo de grupo, no qual estdo
incluidos os colegas e os professores. Como também, as TICs devem
facilitar o desenvolvimento de atividades como a pesquisa, o debate,
o diadlogo, o desenvolvimento de competéncias profissionais, o desen-
volvimento de atitudes e valores éticos, a criticidade, sensibilidade
e a responsabilidade.?’

E aos professores, seu uso deve favorecer o desempenhar de
seu papel de mediador nas diversas facetas do ensino. O professor
deve ser: o orientador/mediador intelectual, que informa e orien-
ta onde e como pesquisar; o orientador-mediador emocional, que
motiva, incentiva e estimula; o orientador/mediador gerencial e
comunicacional, que organiza os grupos, as pesquisas, 0s ritmos,
as metodologias; e, o orientador ético, que auxilia na construcdo de
valores e atitudes morais.

Em suma, pode-se afirmar que a introducdo e o uso das TICs,
como ferramentas de mediagdo pedagdgica, é importante para a
educacdo atual. Entretanto, ensinar com novas midias e tecnolo-
gias s6 serd uma revolugdo se forem mudados simultaneamente os
paradigmas convencionais de ensino, do contrario, apenas se dara
uma nova roupagem, sem mudar o essencial.

19 MASETTO, M. T. Media¢do pedagdgica e o uso das tecnologias. op. cit., p. 143.

20 MASETTO, M. T. Mediacdo pedagégica e o uso das tecnologias. op. cit., p. 145-146.

2 MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e

telemadticas. In: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias
e mediag¢do pedagogica. 14, ed. Campinas, SP: Papirus, 2000, p. 11-65.
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3. Atual situacao do ensino religioso no Brasil

No presente artigo utiliza-se como base tedrico-analitica do
“estudo do fenémeno religioso no ambiente escolar”?? os documen-
tos oficiais que tratam do fendmeno religioso enquanto um discurso
pedagégico. Esses documentos sdo os Parametros Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Religioso (PCNER)? e as Diretrizes Curriculares
da Educacdo Bdsica — Ensino Religioso (DCEBER).

Os Pardametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso
afirmam que a missdo do ensino religioso estd inserida na prépria
missdo histérica e fundamental da escola, ou seja, a transmissdo do
conhecimento e a promoc¢do do didlogo ético e civilizacional entre
os individuos e as culturais.

Assim, a razdo de ser do ensino religioso tem sua fundamentacio
na proépria funcdo da escola: o conhecimento e o didlogo. [...] co-
nhecer significa captar e expressar as dimensoes da comunidade
de forma cada vez mais ampla e integral. Por isso, a escola com-
pete integrar, dentro de uma visdo de totalidade, os varios niveis
de conhecimento: o sensorial, o intuitivo, o afetivo, o racional e
o religioso.?*

Ja as Diretrizes Curriculares da Educac¢do Bdsica — Ensino
Religioso orientam que a escola deve proporcionar ao educando
um conhecimento ético e equilibrado da religido. Nesse contexto,
a escola deve apresenta-lo as diversas manifestacoes do sagrado,
com o intuito de interpretar e analisar as suas multiplas formas e
significados.

22 COSTA, L. G.; REIS, J. B. Ensino religioso nas escolas publicas: tolerancia ou exclu-

sdo. In: SANTOS, 1.; POZZOLI, L. Direito e educa¢do: uma abordagem interdiscipli-
nar. Sao Paulo: Letras Juridicas, 2014, p. 60.
% Para uma andlise mais aprofundada dos Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Religioso, recomenda-se consultar: AMARAL, T. C. 1. Andlise dos Pard-
metros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso nas Escolas Publicas Bra-
sileiras. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Maringd, Maringd, 2003.

2 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Pardmetros Curricula-
res Nacionais para o Ensino Religioso. 3. ed. Sdo Paulo: Ave-Maria, 1997, p. 3.
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[...] qualquer religido deve ser tratada como contetdo escolar,
uma vez que o sagrado compde o universo cultural humano e
faz parte do modelo de organizagdo de diferentes sociedades. A
disciplina de ensino religioso deve proporcionar a compreensao,
comparacdo e andlise das diferentes manifestacdes do sagrado,
com vistas a interpretagao dos seus multiplos significados. Ainda,
subsidiara os educandos na compreensdo de conceitos basicos no
campo religioso e na forma como as sociedades sdo influenciadas
pelas tradigoes religiosas.?

Observa-se que os postulados centrais dos Pardmetros Curri-
culares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER) e das Diretrizes
Curriculares da Educagdo Bdsica — Ensino Religioso estdo em comu-
nhao direta com o Artigo XVIII da Declaragdo Universal dos Direitos
dos Humanos,?® de 1948. Essa declaragdo se propoe a configurar e
assegurar o respeito ao ser humano, em razdo da sua dignidade. O
Artigo XVIII da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos assegura
a “liberdade de crenca ou de religido, por sua vez consiste, na plena
liberdade de convicgdo religiosa, assim como na sua exterioriza-
cao, por meio dos cultos, do ensino [religioso] ou de qualquer outra
manifestacdo”.?”

Além disso, salienta-se que as discussoes e proposicoes feitas
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso
(PCNER) e pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Ensino
Religioso, entdo ligados e fundamentados diretamente pela Lei de

25 GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Diretrizes Curriculares da Educagdo Bdsica —
Ensino Religioso. Curitiba: Secretaria de Estado da Educagdo do Parand, 2008, p. 47.

20 conteddo do Artigo XVIII da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, afirma:
“Todo homem tem direito & liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este
direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifes-
tar essa religido ou crenca pelo ensino, pela prética, pelo culto e pela observancia
isolada ou coletivamente, em ptblico ou em particular’. DECLARAGAO UNIVERSAL
DOS DIREITOS HUMANOS. In: Portal Gov. Disponivel em http://portal.mj.gov.br/
sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm. Acessado em 30/08/2011.

27 LIMA, C. A. S. Artigo XVIII e a liberdade religiosa. In: BALERA, W. Comentdrios a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. 2 ed. Sdo Paulo: Conceito, 2011, p. 124.
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).28 Sobre a questao
do ensino religioso a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacio-
nal, afirma:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte inte-
grante da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 2°Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagoes religiosas para a defini¢gdo dos contetidos
do ensino religioso.?

De acordo com a LDB o ensino religioso no Brasil obrigatoria-
mente, por forca da Lei, estd aberto a diversidade religiosa existente
no pais e, a0 mesmo tempo, promovera a existéncia e a convivéncia
dessa diversidade.

Sobre as determinacoes e as relagoes existentes entre a LDB
e o ensino religioso, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
enfatizam:

Quanto ao ensino religioso, sem onerar as despesas publicas, a
LDB manteve a orientacdo ja adotada pela politica educacional
brasileira, ou seja, constitui disciplina dos horédrios normais das
escolas publicas, mas é de matricula facultativa, respeitadas as
preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis
(art. 33).30

2 Sobre a fundamentacdo, a relagdo e as influéncias da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), sancionada em 1996, e o atual modelo de ensino religio-
so no Brasil, recomenda-se consultar: CARON, L. O ensino religioso na nova LDB.
Petrépolis: Vozes, 1998. CASSEB, S. A. Ensino Religioso: legislacdo e seus desdobra-
mentos nas salas de aula do Brasil. In: /I Forum Mundial de Teologia da Libertag¢do.
Belém, 2009. JUNQUEIRA, S. R. A. A concepc¢do de uma proposta: o Ensino Reli-
gioso em uma perspectiva pedagégica a partir do Artigo 33 da LDB. In: Relegens
Thréskeia, v. 1, n. 1, p. 102-129, 2012.

29 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional. Lei n° 9.394, 20 dez. 1996.
Brasilia: Didrio Oficial da Unido, 1996.

30 BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997a, p. 14.
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E justamente pelo fato da orientacdo pedagdgica ser o ensino, no
ambiente escolar, das multiplas formas, manifestacoes e significados
do sagrado, incluindo o respeito com os que “ndo creem”,*! que o
objetivo do ensino religioso ndo é o ensino do credo e da doutrina
de alguma religido. Neste sentido, o ensino religioso escapa do “uso
ideolégico, doutrinal ou catequético”? e “desprende-se do seu his-
térico confessional catequético”.?® Por isso, o discurso religioso, no
ambiente escolar, é dissociado da catequese ou de qualquer outra
forma de pregacao e de proselitismo religioso.** Nessa perspectiva,
deve-se compreender que a “catequese, por sua vez, vai oferecer o
aprofundamento da fé religiosa, cujo lugar apropriado ndo é a escola.
E sim, a comunidade de fé”.3

O objetivo central do ensino religioso é fazer que o educando
mantenha contato com o fendmeno religioso, enquanto uma busca
universal, genuinamente humana do “desconhecido, o mistério,
transcende”,?® a “construcdo do respeito a diversidade cultural

31 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Pardmetros Curricula-

res Nacionais para o Ensino Religioso. op. cit., p. 4. Sobre as crencgas dos individuos
que ndo possuem uma crenga religiosa que pode ser chamada de tradicional, his-
toricamente conhecidos como ateus, recomenda-se consultar: CONTE-SPONVILLE,
A. L'Esprit de l'athéisme: introduciton a une spiritualité sans Dieu. Paris: Albin
Michel, 2006. BOTTON, A. Religido para ateus. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2011.
VATTIMO, G. Depois da cristandade: por um cristianismo nao religioso. Sdo Paulo:
Record, 2004. ECO, U.; MARTINI, C. M. Em que creem 0s que ndo creem? 12. ed.
Rio de Janeiro: Record, 2009. Com relagdo as ideias, os principios e as correntes
de pensamento existentes dentro do ateismo, recomenda-se consultar: CANCIAN,
A. D. Ateismo e liberdade: uma introdugdo ao livre pensamento. 7. ed. Sdo José do
Rio Preto: ADC, 2002. MINOIS, G. A historia do ateismo. Sdo Paulo: Unesp, 2014.
THROWER, J. Breve historia do ateismo ocidental. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 1982.

32 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Pardmetros Curricula-
res Nacionais para o Ensino Religioso. op. cit., p. 4.

3 GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Diretrizes Curriculares da Educagdo Bdsica -
Ensino Religioso. op. cit., p. 45.

3¢ POLIDORO, L. F,; STIGAR, R. A distin¢do de ensino religioso e catequese. In: Ciber-
teologia, ano 111, n. 23, 2009, p. 44-54.

35 KOAIK, E. Ensino Religioso e a exce¢do da Regra. In: Folha de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
15/04/1996, p. 3.

3%  FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Pardmetros Curricula-
res Nacionais para o Ensino Religioso. op. cit., p. 4.

67



Revista de Cultura Teoldgica

Tecnologias de comunicagdo ¢ informagdo na prética docente do professor de ensino religioso

Ano XXV e N2 89 e Jan/Jun 2017

e religiosa” e, com isso, contribuir, de forma decisiva, para a
superacdo das “desigualdades étnico-religiosas, para garantir o
direito constitucional de liberdade de crenca e de expressao e, por
conseguinte, o direito a liberdade individual e politica”.?® Neste
sentido, compreende-se que a “religido é inerente ao ser humano
e que a tarefa da escola é explicitar o fendmeno religioso nas suas
mais diversas manifestacdes possibilitando o estabelecimento de
didlogo entre as religides”.*

Desde a Constituicdo de 1988,* passando pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, em 1996, e culminando com a pro-
mulgacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, em 1997, a edu-
cacdo no Brasil passou a ser percebida como um processo continuo
e constante de formacao do individuo com o intuito de construir um
espacgo e um sujeito cidadao.

Neste sentido, os documentos oficiais que tratam do ensino re-
ligioso, especificamente os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Religioso e as Diretrizes Curriculares da Educag¢do Bdsica
— Ensino Religioso, vao colocar o processo educativo, especialmente
ligado ao fendmeno religioso, voltado para a constitui¢do do sujeito
cidadao. Por isso, deve-se compreender que a “escola compete prover
os educandos de oportunidades de se tornarem capazes de enten-
der os momentos especificos das diversas culturas, cujo substrato
religioso colabora no aprofundamento para auténtica cidadania”.*!

37 GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacdo Bdsica —
Ensino Religioso. op. cit., p. 45.

38 GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacdo Bdsica -
Ensino Religioso. op. cit., p. 46.

3 TOLEDO, C. A. A.;; AMARAL, T. C. I. Andlise dos Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso nas Escolas Publicas. In: Linhas, v. 6, n. 1, 2005, p. 4.

40 BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Promulgada em 5 de outu-
bro de 1988. Brasilia: Senado Federal, 1991.

# FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Pardmetros Curricula-
res Nacionais para o Ensino Religioso. op. cit., p. 4.
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As discussdes e propostas pedagoégicas realizadas pelos Pard-
metros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e pelas Dire-
trizes Curriculares da Educac¢do Bdsica — Ensino Religioso sobre o
tema da cidadania, estdo fundamentadas e inseridas nos Pardmetros
Curriculares Nacionais. Nesse contexto, os PCNs afirmam:

0 conjunto das proposicoes aqui expressas responde a necessidade
de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais
se organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades
culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam
uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educagdo pos-
sa atuar, decisivamente, no processo de construc¢do da cidadania,
tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos
entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos.*?

Dentro da diversidade cultural existente no Brasil, os PCNs
apontam o fendmeno religioso como uma das reais possibilidades,
dentre outras, da educacdo atuar como elemento decisivo para a
construcdo de um processo de efetivacdo da cidadania.

Ainda sobre o tema da cidadania, os Pardmetros Curriculares
Nacionais — Temas Transversais e Etica apontam o papel a religido, e
outras estruturas da sociedade, como um importante elemento para
a efetivacao da cidadania ativa, ou seja, entre a necessaria relacao
entre as estruturas politico-sociais tradicionais e a participagdo do
individuo no dmbito dos governos (federal, estadual e municipal) e
nos diversos ambientes socioculturais que compdem a sociedade
civil. Sobre a relacdo entre a religido e a cidadania ativa os Pardme-
tros Curriculares Nacionais — Temas Transversais e Ftica, afirmam:

Como principio democratico, traz a no¢do de cidadania ativa, isto

é, da complementaridade entre a representagdo politica tradicional
e a participacdo popular no espaco publico, compreendendo que

42 BRASIL. Parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997a, p. 13, desta-
que nosso.
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ndo se trata de uma sociedade homogénea e sim marcada por
diferencas de classe, étnicas, religiosas, etc.*?

Dentro das atuais perspectivas epistemoldgicas (cf. PASSOS,
2011) e pedagdgicas,** o ensino religioso tem como “pressuposto
fundamental a formacdo bédsica do cidaddo”,* visando a ensinar o
“respeito e a tolerancia pela diversidade do outro como forma de se
adotar a fraternidade universal”.*

4. Tecnologias de Informacao e Comunica¢ao
na pratica docente do professor de ensino religioso

Nesse estudo realizam-se trés reflexdes sobre as relagdes en-
tre as Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo (TICs) e a pratica
docente do professor de ensino religioso.

A primeira reflexdo é que dentro do ensino religioso, e em
outros ramos das ciéncias humanas (histéria, filosofia, sociologia,
etc), as TICs ndo podem ser uma mudan¢a meramente cosmética, s6
de aparéncia. E preciso, como observa Paulo Gileno Cysneiros, que
as TICs sejam utilizadas para mergulhar o aluno no mundo novo
das tecnologias, dos debates interculturais e interdisciplinares.*
Ao mesmo tempo, as TICs ndo podem se transformarem no novo
espaco aonde professores e alunos vao apenas reatualizar a educa-
cdo tradicional, marcada por um forte espirito de repeticdo e, em
muitos casos, uma repeti¢cdo vazia, sem uma meta a ser alcancada.

4 BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais: apresentacdo dos temas transversais,

ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997b, p. 21.

4 QUEIROZ, C. A. L.; RODRIGUES, E. M. F. Novos rumos do ensino religioso para a
educacdo basica. In: Ciberteologia, ano IX, n. 41, 2013, p. 28-45.

4% TOLEDO, C. A. A; AMARAL, T. C. I. Andlise dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso nas Escolas Publicas. op. cit., p. 2.

4 COSTA, L. G; REIS, J. B. Ensino religioso nas escolas ptublicas: tolerancia ou exclu-
sdo. op. cit., p. 74.

4 CYSNEIROS, P. G. Novas tecnologias em sala de aula: melhoria do ensino ou inova-
cdo conservadora. In: Informdtica Educativa, v. 12, n. 1, 1999, p. 11-24.
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Além disso, ndo se pode confundir o dominio e o uso das TICs com a
presenca, mesmo que macica, no universo Web. Muitas vezes, drea
do conhecimento, como o préprio ensino religioso,*® possuem certa
presenca e visibilidade na Web, sem, no entanto, implicar presenca
e dominio efetivo das TICs.

E preciso observar que atualmente, em muitos ambientes e
espacos escolares no Brasil, tanto publicos como privados, existe o
preocupante fenomeno da inovagdo conservadora, ou seja, ¢ quando
dentro dos espacos escolares, de ensino-aprendizagem, fala-se nas
TICs, criam-se espacos de uso das TICs (laboratérios de informatica,
salas multimidias, etc), mas a pratica pedagdgica, a forma como é
ministrado o ensino e até mesmo o contetido a ser ensino é tradi-
cional. Neste contexto, existe uma inovacao que é apenas aparente,
as TICs funcionam para dar uma aparéncia de modernidade, de
inovacao dentro de um modelo de ensino que, por questdes diversas,
permanece tradicional, tem dificuldade de incorporar os avangos
tecnolégicos e encontra-se distante do cotidiano da vida do cidadao
e do educando.

Dentro desse contexto, o uso das TICs pelo ensino religioso
pode funcionar apenas como inovacdo conservadora. De um lado,
o ensino religioso preciso realmente ter consciéncia e fazer uso das
TICs. Do outro lado, esse uso ndao pode ser apenas uma mudanga
aparente, mas sim uma forma de introducdo de novos métodos de
ensino-aprendizagem, métodos que propiciem uma aprendizagem
mais eficiente por parte do educando e que, ao mesmo tempo, apro-
xime o ambiente escolar da vida cotidiana e dos problemas socio-
culturais do cidadao.

Uma possibilidade de se pensar e, ao mesmo tempo, combater
esse problema sdo as TICs, assim como outros problemas do mundo

4 JUNQUEIRA, S. R. A. [et all. Apontamentos preliminares para o estudo da presenca
do ensino religioso na WEB. In: Interag¢ées, Cultura e Comunidade, Belo Horizonte,
v. 8, n.14, p. 329-347, Jul./Dez., 2013.
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contemporaneo, entrarem para as discussdes teoricas, didaticas e
curriculares que envolvem o ensino religioso. Nao basta unicamente
desenvolver e oferecer cursos de TICs para os professores do ensino
religioso. E necessario ir um pouco além desse conjunto de agdes. E
preciso que as TICs, enquanto ferramenta e problema didatico-cur-
ricular, entrarem nas discussoes e na elaboracao dos livros, artigos
e cartilhas que envolvem o fendémeno religioso, o material tedrico de
formacéao e apoio diddtico ao professor de ensino religioso.

A segunda reflexdo é que o professor de ensino religioso, assim
como a majoria dos professores das disciplinas humanisticas no
Brasil, precisa ser capacitado para o real e correto uso das TICs. Em
grande medida, o professor de ensino religioso conhece as teorias
que investigacao o fenomeno religioso, conhece as relacoes inter-
disciplinares e outras relacdes que envolvem as ciéncias humanas.
No entanto, existe um nivel de desconhecimento do uso cotidiano
das TICs. Ndo basta equipar escolas e outros espacos oficiais de
ensino-aprendizagem com TICs, é preciso que o professor seja ca-
pacitado para o uso dessas tecnologias. Entre as formas de capaci-
tacdo citam-se: minicursos ou cursos explicativos sobre o uso das
TICs, curso, em nivel de especializacdo, sobre TICs e questdes que
envolvem as multiplas relacdes de ensino-aprendizagem (curriculo,
didética, jogos, etc).

Um fendmeno que se verifica nos centros de formacdo de
professores (universidades, faculdades, etc) é que, muitas vezes, o
professor é preparado para conhecer e dominar as teorias, dentre
outras, filosdficas, historicas, antropolégicas e didaticas. No entanto,
muitas vezes, falta uma formacio mais especifica para o exercicio de
sala de aula, para a prética pedagégica no ambiente escolar. Dentro
desse contexto, o professor de ensino religioso ndo foge a regra, ele
também é alvo do problema da falta de uma formacdo mais espe-
cifica no campo do exercicio docente em sala de aula. Por isso, é
necessario, dentro dos esforcos de formacéao e capacitacao do corpo
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docente, haver maiores esforgos para oferecer uma formacdo mais
voltada para os dilemas e os desafios da prédtica docente dentro da
sala de aula. Nesse esforco, é preciso investir na relagdo entre o uso
das TICs e a formacao do professor de ensino religioso.

A terceira e ultima reflexdo é que existe no mercado de pro-
dutos educativos um bom ntmero de aplicativos para celulares e
computadores, jogos educativos e outros meios didatico-pedagogi-
cos para a aplicacdo das TICs em varias disciplinas do curriculo
escolar (matemadtica, fisica, historia, etc). No entanto, no campo
especifico do ensino religioso, quase ndo existem esses aplicativos
e outras modalidades de TICs. Por causa disso, existe a necessida-
de de se desenvolver e se colocar a disposicdo, tanto do professor
como também do grande publico, de TICs voltadas para o ensino
religioso. Existem no Brasil algumas boas iniciativas de construcao
e aplicacdo de TICs voltadas ao ensino religioso. Entre essas inicia-
tivas citam-se: a Biblioteca Virtual do Ensino Religioso (http:/www.
cnbb.org.br/ensinoreligioso/), o Portal Educacdo — Ensino Religioso
(http://www.portal.santos.sp.gov.br/seduc/page.php?97) e um jogo
virtual educativo sobre a Festa da Pascoa (http://iguinho.com.br/
trivia_pascoa.swf).

Apesar dessas boas iniciativas, elas ainda sdo incipientes e,
muitas vezes, isoladas. E preciso haver um plano mais consciente,
consistente e com metas definidas para que as TICs possam ser
aplicadas, de forma mais direta, ao ensino religioso. E preciso que
os cursos de graduacado e as associacoes que trabalham com a
disciplina ensino religioso escolar possam investir em Grupos de
Pesquisa, Grupos de Discussoes e Trabalho para, com isso, refletir
sobre a importancia das TICs dentro do ensino religioso. Ao mesmo
tempo é preciso que esses cursos e associacdes possam investir,
de forma pratica, na construgdo de aplicativos, espacos, jogos e
atividades didaticas, no campo das TICs voltadas para o ensino re-
ligioso. Isso é fundamental para, de um lado, alcangar os objetivos
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didaticos e epistemolégicos do ensino religioso e, do outro lado, o
ensino religioso possa estd voltado para a formacgao de um cidadao
mais presente na vida sociocultural, de uma formacdo educacional
voltada para estabelecer a cidadania ativa.

Arelacdo entre cidadania e as TICs deve ser uma preocupagao
constante do professor de ensino religioso. Isso acontece porque esse
professor deve ter um compromisso ético. De pouco adianta termos as
mais modernas e sofisticadas TICs, as mais aperfeigoadas escolas, os
melhores planos diddticos e o melhor curriculo, se ndo tivermos um
professor comprometido eticamente com o fazer pedagégico, com o
processo ensino-aprendizagem, com o aperfeicoamento ético e com
o grau de formacgdo da consciéncia cidada dos educandos. Sem um
compromisso ético e de cidadania do professor de muito pouco ser-
virdo as TICs e outros avancos tecnolégicos no campo da educacao.

5. Conclusdo

As discussdes e reflexoes desenvolvidas no presente estudo nao
esgotam os debates em torno das relacdes entre as Tecnologias de
Informacado e Comunicacdo (TICs) e a pratica docente do professor
de ensino religioso. No entanto, apontam que, como area do saber
voltada para a epistemologia da educacéao, o ensino religioso tem um
caminho a percorrer tanto como disciplina que precisa se afirmar
e se aprofundar no tedrico como também no envolvimento direto
com as TICs.

Por fim, afirma-se que as TICs sdo uma possibilidade do pro-
fessor do ensino religioso cumprir, por diversos meios e métodos, a
missdo ética de refletir e analisar o fendmeno religioso, de promover
a convivéncia e o didlogo aberto e fraterno entre as diversas e dife-
rentes confissoes religiosas, incluindo aqueles individuos que néo
creem, que ndo possuem uma confissdo ou credo religioso, e ser um
promotor da cidadania ativa.
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