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CONTEXTO DE INFLUENCIAS DAS POLITICAS CURRICULARES NO BRASIL A
PARTIR DO PROCESSO DE REDEMOCRATIZACAO
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir o quadro das Politicas Publicas para a Educacdo no
Brasil tomando como recorte a Politica Curricular a partir do processo de redemocratizacédo
do pais. Para tanto, o texto preocupa-se em contextualizar o processo de formulacdo e
implementacado das politicas publicas educacionais a partir dos anos de 1990, bem como situar
as exigéncias curriculares correlatas. Observou-se que muito mais do que uma dimens&o
meramente pedagogica, condicionantes sociais, econdmicos, politicos e cultuais influem com
grande énfase para a delimitacdo do curriculo para a escola brasileira.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the public policy framework for education in Brazil by clipping
the Curricular Policy from the process of democratization of the country. For both, the text
focuses on contextualizing the process of formulation and implementation of educational
policies from the years of 1990, as well as curricular requirements related to site. It was
observed that much more than a purely pedagogical dimension, social conditions, economic,
political and cult influence with great emphasis to the delimitation of the curriculum field for
the brazilian school.
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1 INTRODUCAO

A politica curricular solicita que sejam empreendidos alguns percursos para 0 seu
entendimento e identificacdo do contexto nos quais foi gerada e seu papel como uma das
interfaces das politicas educacionais de um pais. Sob essa orientacdo, para compreendermos a
politica curricular no Brasil, a partir do processo de redemocratizacdo torna-se necessario
utilizar como ponto de partida o primeiro eixo do quadro analitico que se refere ao contexto
de influéncia caracterizado por Ball e Bowe (1992) por privilegiar estudos sobre o ciclo das
politicas publicas considerando as suas dimensdes contextuais, imprescindiveis a
compreensdo de sua totalidade, isto €, sobre os condicionantes de influéncias que ocasionaram
a formulagdo e implementacdo de politicas publicas.

Num primeiro momento, analisou-se as politicas educacionais orientadoras das
politicas curriculares em meio ao processo de redemocratizacdo do pais a partir da década de
1990 e suas bases contextuais centradas no neoliberalismo a partir de obras cientificas de
circulagdo nacional e internacional (OLIVEIRA, 2003; AZEVEDO,1997; HOFLING,2001;
OFFE, 1990; VASCONCELOS, 2007; MAUES, 2002; BARONI, 2000; PERONI, 2003;
SAVIANI, 1998; BASTOS 2005; SILVA, GENTILI, 1999.)

A posteriori, buscou-se compreender as politicas educacionais, bem, como as politicas
curriculares em seus contextos de influéncia a partir dos trabalhos de (LOPES, 2008;
OLIVEIRA, 2009; SILVA, SANTOS, 2009; GANDIN, 2011; BUENO; SOUZA, 2011;
CARVALHO, 2012; OLIVEIRA, 2009; LOPES, MACEDO, 2011).

2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO NEOLIBERAL

O neoliberalismo nasceu logo ap6s a segunda guerra mundial na Europa e na América
do Norte e constitui-se numa reagéo teorica e politica forte contra o Estado intervencionista e
de Bem-estar Social (OLIVEIRA, 2003).

Entretanto, com a crise do capital, desencadeada no inicio dos anos 1970, fruto da
combinacdo das baixas taxas de crescimento com altas taxas de inflagdo, acumulo de
inovagdes tecnoldgicas no campo da microeletrénica e da informatica, o capital vem buscando
formas de se reestruturar, recompor suas bases de acumulacdo. Tal conjuntura de crise do

capital acaba por fornecer as condigcbes objetivas e subjetivas para a afirmacdo do
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neoliberalismo, enquanto doutrina tedrico-politico-ideoldgica da reacdo burguesa em busca da
regularidade do sistema capitalista (ANDERSON, 1995).

As idéias neoliberais, objetivando o desenvolvimento econdmico, propagaram-se nos
paises em desenvolvimento por seus defensores como Unica alternativa para a politica
econbmica e social do mundo globalizado. Todavia, a politica econdmica adotada pelas
instituicbes financeiras internacionais como o Banco Mundial (BM) e o Banco Internacional
para a Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), para os paises em desenvolvimento,
inclusive para a América Latina, foram referendadas e pautadas no desenvolvimento dos
paises de capitalismo avancado, como Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha dentre outros.
Esses paises estabeleceram medidas de ajustes estruturais reforcando assim, lacos de
dependéncias dos paises em desenvolvimento no que se refere a estrutura econdmica.

Evidencia-se que a ideologia neoliberal pauta as politicas para o setor produtivo e para
a sociedade e nestas estdo implicitas a redefinicdo do papel do Estado, indicando o
desmantelamento das instituicdes do Estado de Bem-Estar Social respaldada no discurso do
Estado-Minimo, principalmente, no que se refere as politicas sociais. Segundo Azevedo
(1997, p. 12), “defensores do ‘Estado Minimo’, os neoliberais creditam ao mercado a
capacidade de regulacdo do capital e do trabalho e consideram as politicas publicas as
principais responsaveis pela crise que perpassa as sociedades”.

Objetivando evidenciar o locus de compreensdo das politicas publicas sociais,
proposto neste trabalho, torna-se pertinente alguns apontamentos a partir dos trabalhos de
Azevedo (1997) e Hofling (2001).

Para Azevedo (1997), as politicas publicas representam a materialidade da intervencéo
do Estado, ou seja, € o Estado em acdo, traduzem, portanto, os tipos de regulacdo postos por
determinadas sociedades de acordo com o0 seu desenvolvimento econdmico e social,
configurando assim, os modos de articulagdo entre Estado e sociedade.

Hofling (2001), se atém a politica educacional que se insere no contexto do Estado
Capitalista. Nesse contexto, a politica social' tem um carater regulador por estar a servico da
manutencdo das relacOes capitalistas em sua totalidade. A autora entende a educa¢do como
uma politica pablica de corte social e de responsabilidade do Estado, porém ndo pensada so
por seus organismos. Para ela “[...] as politicas sociais — e a educagdo — se situam no interior
de um tipo particular de Estado. S&o formas de interferéncia do Estado, visando & manutencéo

das relagdes sociais de determinada formagcdo social” (HOFLING, 2001, p. 31).
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Nesse sentido, os governos neoliberais buscando legitimar, através das politicas
publicas sociais, um projeto de sociedade que objetiva a minimizacdo do Estado e a garantia
da competitividade ao setor produtivo atribui um “olhar reducionista e economicista” as
politicas publicas socais. Partindo do pressuposto de que a educagdo é uma destas politicas,
enfatizam um discurso de crise da escola publica e da decomposicdo do sistema educativo,
buscando ao mesmo tempo diminuir custos e adaptar a educacdo as necessidades do mercado,
tendo em vista que, “[...] na perspectiva neoliberal os sistemas educacionais enfrentam, hoje,
uma profunda crise de eficiéncia, eficAcia e produtividade, mais do que uma crise de
quantidade, universalizagao e extensdo”. (SILVA & GENTILI 1999, p. 17)

Para os neoliberais essa crise se justifica, em grande parte, pelo carater estruturalmente
ineficiente do Estado para gerenciar as politicas publicas. Portanto, a educacao funciona mal
porque foi marcada pela politica, ou seja, porque foi profundamente estatizada e que a
auséncia de um verdadeiro mercado educacional permite compreender a crise de qualidade
que invade as institui¢fes escolares.

Portanto, paises que adotam as politicas neoliberais buscam, de maneira efetiva,
reduzir investimentos nas areas sociais como habitacao, geracdo de trabalho e renda, educacédo
etc., objetivando maior acumulagéo do capital.

Segundo Azevedo (1997), o neoliberalismo questiona e pde em xeque o préprio modo
de organizacdo social e politica gestado com o aprofundamento da intervencdo estatal.
“Menos Estado e mais mercado” é a maxima que sintetiza suas postulagdes. Os neoliberais
véem as ingeréncias estatais na economia como coibidoras da liberdade individual. A autora

recorre a Hayek para mostrar que ndo cabe ao governo decidir:

[...] sobre quem terd permissdo de fornecer diferentes servigos ou
mercadorias, a que preco e em que quantidades - em outras palavras, (ndo
Ihe cabe) medidas que pretendem controlar o acesso a diferentes profissdes e
ocupagdes, os termos de venda e o volume a ser produzido ou vendido. [...]
Com efeito, faz parte da atitude liberal supor que, especialmente no campo
econdmico, as forcas auto-reguladoras do mercado de alguma maneira
gerardo 0s necessarios ajustamentos as novas condicoes [...] (AZEVEDO,
1997, p.11).

Nessa direcéo e diante da crise, o capital vem buscando formas de superagdo e seria no
contexto desta superagdo que vem se situando o processo da globalizacéo do planeta, segundo

Azevedo (1997, p. 06), “[...] configurando uma outra geopolitica em articulagdo aos

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 13, n. 03 p. 418 - 451 jul./set. 2015 ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-graduacao Educaciao: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 422



http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum

e-Curriculum
— |

requerimentos do modo de acumulacao flexivel que vai se impondo a partir da absorcéo das
chamadas novas tecnologias”. Tal conjuntura tem trazido mudangas para o mundo do trabalho
e, consequentemente, vem refletindo na definicdo das politicas publicas sociais e,
consequentemente, nas politicas educacionais.

Diante disto, e de forma mais extremada, pode-se afirmar que os neoliberais concebem
que “a politica educacional, tal como outras politicas sociais, serdo bem sucedidas, na medida
em que tenha por orientacdo principal os ditames e as leis que regem os mercados, o privado”
(AZEVEDO, 1997, p. 17). Offe (1990, p. 41) analisa que a politica educacional pode ser

considerada como:

Exemplo mais potente de como o Estado procura produzir uma aparéncia de
igualdade de oportunidade e com isso de uma neutralidade em relacdo as
classes no que concerne as suas proprias fungdes quando na verdade o status
social e as oportunidades devidas dos individuos estdo ligados ao movimento
de uma economia regulada.

No que se refere ao Brasil houve um “retardamento” quanto a introdu¢do das politicas
neoliberais ocasionado pela significativa mobilizacdo social dos movimentos sociais e
trabalhistas, na década de 1980. Porém, o neoliberalismo adentra com forca a partir da eleicdo
do governo de Fernando Collor de Melo, interrompida temporariamente pelo impeachment e
0 governo breve de Itamar Franco, mas retomada com toda a forca no governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC).

Vasconcelos (2007) salienta, recorrendo a Sader, que a presenca dos ideais neoliberais
sdo tdo forte que estdo inclusive na fala do presidente Cardoso, ao se referir ao Estado, ao
tomar posse em 1995, afirmando que seu governo “[...] opta pelo mercado fonte do
dinamismo, da modernizacdo, dos gastos racionais — o mercado como melhor alocador de
recursos” opondo-se ao “Estado [...] ineficiente, desperdicador e irracional”
(VASCONCELOS, 2007, p. 12).

Portanto, a educacdo orientada pelo governo FHC poderia ser entendida, segundo
Lima (2009), como politica de assistencialismo aos desfavorecidos. Nesse sentido e
objetivando preparar as populacdes-desfavorecidas para o novo arranjo de acumulacdo do
capital, “[...] nos anos de 1980 e 1990, surgem os grandes debates sobre as politicas
educacionais, com a finalidade de criar agbes pontuais, eficientes e eficazes a fim de eliminar

0 problema do analfabetismo e das desigualdades sociais [...]” (LIMA, 2009, p. 38).
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Para Maués (2002), no Brasil, especificamente, nas Ultimas décadas as politicas
publicas sdo constituidas por uma racionalidade técnica, cuja logica tem se caracterizado pela
“[...] institucionalizacdo das determinacfes de organismos internacionais que véem na
Educagdo um dos meios para a adequacédo social as novas configura¢cdes do desenvolvimento
do capital”. (p. 10) Tais organismos, como por exemplo, o Banco Mundial, tem exigido dos
paises programas de ajuste estrutural visando a implantacdo de politicas macroeconémicas
que visdo contribuir para reduzir gastos publicos e aumentar a eficiéncia do sistema
econdmica. E para que os paises sejam incluidos no processo de globalizagdo capitalista a
prerrogativa é diminuir investimentos em politicas publicas, principalmente, de cunho social.

Considerando as politicas educacionais como uma das politicas sociais, portanto como
uma politica publica, isto ¢, como uma “atividade ou conjunto de atividades que, de uma
forma ou de outra, sdo imputadas ao Estado moderno capitalista ou dele emanam”
(SHIROMA, 2002, p. 7), portanto sé se pode analisa-la com base na compreensao do projeto
social do Estado que as determina e as abriga. Nesse sentido, a nova ordem mundial tem no
neoliberalismo seu respaldo econémico e politico, “assentando-se no principio da nao-

intervengdo estatal na economia, a fim de facilitar uma melhor mobilidade do capital”
(MAUES, 2002, p. 10).

2.1 Politicas educacionais a partir da década de 1990

No ano de 1990 realizou-se a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, com o patrocinio do Banco Mundial, da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) do Fundo das Na¢bes Unidas para
a Infancia (UNICEF) e do Programa das Nagdes Unidas para o desenvolvimento (PNUD).
Entende-se que esse encontro serviu de referéncia para os demais encontros por apresentar
proposicdes, gerando assim, consenso na busca de firmar compromissos por parte dos paises
participantes (participaram 155 paises). Nessa conferéncia buscou-se discutir a efetivacéo de
metas e diretrizes para atender as necessidades basicas de aprendizagem de todos 0s povos
tornando universal a educagédo basica e ampliando as oportunidades de aprendizagem para
criancas, jovens e adultas (SAVIANI, 1998).

Ressalta-se que a importancia a educacdo basica esta referendada no paradigma de
desenvolvimento humano, em que desenvolvimento humano é condicdo para o

desenvolvimento econdmico. Nessa direcdo, Baroni (2000), comenta que a satisfacdo das
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necessidades basicas, atraves da educacao basica, seria o suporte para a melhoria da qualidade
de vida das popula¢des, assegurando assim, o crescimento econémico.

No Brasil, ap6és a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien
iniciaram-se inimeros debates e seminarios que contribuiram para formar as bases politicas e
ideologicas da educacdo. Porém, s 1993, no governo de Itamar Franco, buscaram-se a
materializacdo dessas bases. O entdo Ministro da Educacdo — Murilo de Avelar Hingel — ao
participar da Conferéncia de Educacdo para Todos, na China, em marco de 1993, assume 0
compromisso de apresentar um plano de educagdo para o Brasil. Em dezembro de 1993
acontece a Conferéncia de Ctipula “Educagdo para Todos” de Nova Delhi, na india, com a
participacdo dos nove paises em desenvolvimento de maior populagéo no mundo?, na qual foi
apresentado o Plano Decenal Brasileiro (PERONI, 2003, p. 94-96).

O Plano Decenal, tendo como referéncia a “Declaragao Mundial sobre Educacéo para
Todos”, traga um diagnodstico do Ensino Fundamental e identifica os obsticulos a serem
enfrentados, formula as estratégias para alcancar a universalizacdo dessa etapa de ensino da
educacdo basica e a erradicacdo do analfabetismo e indica, também, as medidas e
instrumentos para a sua efetivacdo (SAVIANI, 1998, p. 79-80).

No entanto, ¢ salutar a afirmacéo feita por Saviani, quando se refere a formulacéo do
Plano Decenal, comenta que a formulagdo foi “[...] mais em fung@o do objetivo pragmatico de
atender a condi¢Oes internacionais de obtencao de financiamento para a educacdo, em especial
aquele de algum modo ligado ao Banco Mundial” (SAVIANI, 1998, p. 80.), do que para
melhoria de fato da educacdo.

Tendo o Plano Decenal de Educacdo como referéncia houve inimeras discussdes em
Férum Nacional para tracar propostas para a educacdo brasileira que culminou na elaboragéo
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN/96), exigéncia
colocada pela Constituicdo Federal, aprovada em 1988.

Porém, salienta-se que havia dois projetos para a educacdo brasileira, que orientariam
essa nova Lei (LDBEN/96), um organizado e elaborado pela sociedade civil, buscando
garantir qualidade social na escola publica e outro que referendava os ideais da classe
dominante objetivando garantir a acumulacdo do capital. Segundo Bastos (2005), nessa
correlagdo de forca o projeto que prevaleceu foi 0 que representava os interesses da classe
dominante, consequentemente, o0 projeto que garantiu 0s pressupostos neoliberais de
educacdo, pautados na economia globalizada. Salienta-se que o ano de 1996 teve como marco
a finalizag&o da elaboragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°. 9394/96.
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Ap0s a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96 —
a principal medida da politica educacional foi a elaboracdo do Plano Nacional de Educacao
(PNE). A sua elaboracéo reportou-se ao Plano Decenal e como afirma Saviani (1998, p. 80)
“[...] colocando-se, portanto, como sua continuidade”.

Segundo Nogueira (2001, p. 468), a proposta do MEC para o0 PNE aponta como eixos
norteadores, no aspecto legal, “[...] que a Constituicdo Federal, de 1998, a LBDEN, de 1996 ¢
a Emenda Constitucional n° 14, de 1996, que institui o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF);
considera, no entanto, o que chama de realizacdes anteriores, fazendo referéncia ao Plano
Decenal de Educacao para Todos”. Isto reafirma a aproximagao e¢ continuidade do PNE a0s
compromissos firmados nas Conferéncias Internacionais. Pode-se assim, evidenciar a
coadunacdo do governo brasileiro com as politicas neoliberais.

Para Silva & Gentili (1999), as politicas educacionais implementadas pelas
administracdes neoliberais a partir, mais especificamente, da década de 1990, restringe-se a
reformas educacionais que buscam por um lado estabelecer mecanismo de controle e
avaliacdo da qualidade dos servicos educacionais promovendo e garantindo a materializagao
dos principios meritocraticos e competitivos. Por outro lado, articula e subordina a producéo
educacional as necessidades estabelecidas pelo mercado de trabalho. Sendo o mercado de
trabalho orientador das decisdes em matéria de politica educacional.

Nesses termos, este estudo ndo se atém as caracteristicas e ao contelido das reformas
educacionais propostas pelo neoliberalismo, porém cabe ressaltar algumas questbes
estratégicas das reformas objetivadas pelos ideais neoliberais no tocante a educacéo.

A primeira € que o conceito de qualidade defendida pelos neoliberais é a qualidade
decorrente de préaticas empresariais, ou seja, as instituicdes escolares devem ser pensadas e
avaliadas como se fossem empresas produtivas. Desta forma, o conhecimento, o aluno e o
curriculo sdo compreendidos como mercadorias. E as praticas pedagogicas dos docentes
devem ser eficientes e flexiveis como na dinamica da gestdo empresarial. A segunda questdo é
que os neoliberais objetivam que o Sistema Educacional se ajuste as demandas do mundo dos
empregos, ou seja, a funcdo social da educacdo é garantir empregos e nao criar fontes de
trabalho, promovendo assim, o que os neoliberais chamam de a empregabilidade (Ibid.).

Outra questdo estratégica da reforma educacional promovida pelos governos
neoliberais refere-se as logicas articuladas de descentralizacdo-centralizante e de

centralizagdo-descentralizada. De um lado buscam formas descentralizadoras de poder,
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justificada pelos supostos “perigos” da intervencao estatal e dos efeitos improdutivos das
burocracias governamentais nos setores publicos. Nesse sentido, Silva & Gentili (1999, p.

26), afirmam:

Transferem-se as instituicdes escolares da jurisdicdo federal para a estadual e
desta para a esfera municipal: municipaliza-se o sistema de ensino. Prop6e-
se repassar o fundo publico para niveis cada vez mais micro (inclusive a
prépria escola), evitando-se, assim, a interferéncia “perniciosa” do
centralismo governamental; desarticulam-se os mecanismos unificados de
negociacdo com as organizacbes dos trabalhadores da educacdo (dindmica
qgue tende a questionar a prépria necessidade das entidades sindicais);
flexibilizam-se as formas de contratagdo e as retribuicbes salariais dos
docentes, etc.

Por outro lado, esses governos neoliberais centralizam certas funcdes, referentes a
questdo curricular, sistemas de avaliacdo e formacédo de professores, que ndo sdo transferidas

em hipotese nenhuma aos municipios, estado e nem a professores ou a comunidade escolar:

a) a necessidade de desenvolver sistemas nacionais de avaliacdo dos
sistemas educacionais (basicamente provas de rendimento aplicado a
populacdo estudantil);

b) a necessidade de desenhar e desenvolver reformas curriculares a partir das
guais estabelecer os pardmetros e conteldos basicos de um Curriculo
Nacional;

c) [...] a necessidade de desenvolver estratégias de formacao de professores
centralizadas nacionalmente e que permitam a atualizacdo dos docentes
segundo o plano curricular estabelecido na citada reforma (SILVA &
GENTILI, 1999, p. 27).

Portanto, evidencia-se que o Estado neoliberal é minimo no que se refere ao
financiamento da escola puablica e € maximo para definir de forma centralizada o
conhecimento oficial dos curriculos escolares, quando estabelece mecanismos verticalizados e
antidemocraticos de avaliagdo do sistema e quando retira autonomia pedagdgica das
instituicOes e dos educadores que passaram a serem VistoS como meros executores das
politicas educacionais. Sendo assim, podemos concluir que, centralizacdo e descentralizacdo
fazem parte da dindmica autoritaria que caracterizam as reformas educacionais implantadas
pelos governos neoliberais (PRZYLEPA; LIMA, 2010).

Ressalta-se que as reformas educativas no ambito das reformas estatais presentes
desde o inicio da década de 1990 repousaram sobre os interesses do capital financeiro, ou

seja, intentando a producdo de uma concepcdo de educacdo estreitamente vinculada ao
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desenvolvimento econdmico do pais. Para compreender melhor o contexto politico dessa
década, torna-se pertinente destacar os trés blocos de forgas politico-partidarias que
participaram do 1° turno da eleigdo direta para a presidéncia da Republica em 1989 no Brasil.
Segundo Neves (1999), existiam: um bloco conservador de direita e centro-direita (0s
neoliberais); um bloco de centro-esquerda (social-democrata); e um bloco de esquerda com
um projeto socialista de organizacéo social. Destaca-se, a seguir, somente dois desses blocos
partidarios, seus projetos de sociedade e propostas de educacéo, pois o presente artigo analisa
as politicas educacionais de governos que faziam partem desses blocos e ndo discute com
profundidade os partidos politicos.

Neves (1999) analisa que, o bloco de centro e centro-esquerda que inscreveu as
propostas educacionais do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB) e Partido Democratico Trabalhista (PDT), embora
defendesse a continuidade da ordem capitalista de organizagdo social da produgéo,
reivindicava maior participacdo do conjunto da populacdo na riqueza social gerada, bem como
maior participacdo popular na tomada das decis@es. Seu projeto de sociedade era fundado no
crescimento econdmico, como instrumento de distribuicdo de renda, e na democracia
representativa e participativa, como forma de expressdo popular. As propostas educacionais
responderiam tanto aos imperativos do crescimento econémico quanto as demandas de
socializacdo do saber.

A mesma autora comenta que o bloco de esquerda, representado pelo Partido dos
Trabalhadores (PT), Partido Socialista Brasileiro (PSB), Partido Comunista do Brasil
(PCdoB) e Partido Comunista Brasileiro (PCB) — os trés primeiros integrando a Frente Brasil
Popular - “[...] apresentou a sociedade brasileira proposta de transformacao das relagdes
sociais de producdo em vigor, na qual o trabalhador se transmutasse em sujeito politico do
processo historico” (NEVES, 1999, p. 104). Esse bloco defendia uma integragdo soberana e
competitiva do Brasil a economia internacional sob a politica do trabalho. Era, também,
favoravel a implantagdo de um sistema nacional de educagdo que garantisse ao conjunto da
populacédo acesso e permanéncia em igualdade de condicdes.

Porém, com a eleicdo, na década de 1990, do governo Fernando Henrique Cardoso
(FHC) do partido PSDB, o projeto educacional ficou restrito a reforma de Estado. Portanto,
torna-se pertinente a problematizacdo sobre qual politica educacional nacional ganhou

relevancia a partir de 1990. Segundo Xavier & Deitos (2006, p. 73) “[...] a politica
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educacional nacional, que ganhou relevancia a partir de 1990, produziu-se através da farta
legislagao, diretrizes curriculares nacionais € mecanismos operacionais € organizacionais”.

Entre elas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 que
sofreu forte influéncia do projeto neoliberal implantado no Brasil, impactando nas decisdes
tomadas durante sua elaboracdo e, como ndo destacar a uniformizacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais engenhosamente
desenhadas com vistas a atender as necessidades do mercado, influenciadas pelo FMI, Banco
Mundial e outras agéncias internacionais (MELLO, 2005).

Salienta-se que, as reformas educacionais e mudancas curriculares, seja via Diretrizes
Curriculares Nacionais e/ou PCNs, buscando a preparacdo de um novo modelo de homem sao
pressupostos que justificam “[...] ideologicamente o receitudrio de desenvolvimento via
globalizacdo proposto pelo contexto liberal.” (ZANARDINI, 2008, p. 73) e, buscam adaptar
as institui¢oes de ensino “[...] aos objetivos econdmicos ¢ politico-ideoldgicos do projeto
societario da burguesia mundial para a periferia do capitalismo nessa nova etapa do
capitalismo monopolista” (SIQUEIRA & NEVES, 2006. p. 81).

3 POLITICAS CURRICULARES: CONCEITUACAO E ABRANGENCIA

Parte-se do pressuposto que as mudancas econdmicas, politicas e sociais ocorridas, nas
ultimas décadas no mundo globalizado interferiram e/ou (re) organizaram o “mundo” do
trabalho e, consequientemente, a politica publica social, dentre elas a politica educacional. As
recentes reformas educacionais propostas em diferentes paises, sdo formuladas a partir de
mudancas na organizacdo curricular, submetendo o debate sobre selecdo de contetdos a esse
tipo de mudanga.

Observar-se, entdo, que os documentos curriculares formulados, a partir desse
contexto de reforma, apontam transformac6es na maneira/forma de abordar os contetdos a
serem ensinados, porém 0s mesmos, ja, se encontram previamente estabelecidos. Evidencia-
se, assim, que a centralidade do debate educacional esta no como as disciplinas devem
trabalhar e ndo no apontamento de uma discussdo sobre a legitimidade dessas e nem no que
deveria ser ensinado, desta forma, os conteldos ensinados, provenientes do contexto de
reforma, sdo naturalizados na e pela escola. E reformar o curriculo tem-se resumido, somente,

em realizar uma reforma na sua organizacao (LOPES, 2008).
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Salienta-se, que o ‘“como” ensinar, ou seja, “como transmitir conhecimento”
encontrava-se presentes no discurso educacional, especificamente, no campo do curriculo
desde as décadas de 1970 e 1980. Fato evidenciado por Gandin (2011), ao analisar a obra de
Apple sobre o campo do curriculo e a educacdo. O autor chama atengdo as novas perguntas,
pertinentes, propostas por Apple: “o qué” e “para quem” ensinar? Enfatiza que estas novas
perguntas tratam o conhecimento e as préaticas escolares ndo como algo dado, mas, sim, como
uma realidade a ser analisada criticamente. Essas novas questdes propostas, por Apple,
buscavam romper, ja nas décadas de 1970 e 1980, como os rigidos limites estabelecidos no
campo do curriculo objetivando construir nova linguagem a educacdo através de conceitos
provenientes, essencialmente, das teorias criticas.

Essas novas questdes, propostas, possibilitaram outra forma de se conceber o curriculo
qguando passam a enfatizar “[...] os aspectos ideologicos, as relagdoes de poder, relagdo entre
cultura e as relacdes de producdo para o campo da educagdao” (GANDIN, 2011, p. 31). Apple
buscava ir além das andlises ligando a educacdo a dominagdo econdmica, pautava sua
argumentacdo nas complexas relagdes entre educacdo e sociedade. Portanto, objetivando
responder as perguntas por ele proposta “incorpora conceitos como o de ideologia, hegemonia
e senso comum para o campo da reflexao sobre a educacao”. (Idem, p.32).

Percebe-se, assim, que a discussdo proposta por Apple problematiza o determinismo
economicistas presente em uma vertente do marxismo que enfatizam que a cultura e a
educacdo sdo determinadas, diretamente, pelas relagdes econémicas. Porém, mesmo
defendendo uma posicdo que considera importante entender as relagbes econémicas como
centrais a estruturacdo das sociedades ele ndo considera a cultura como um simples reflexo da
economia. Buscando dentro de uma analise marxista estabelecer relacdo entre a educacédo e a

sociedade, o faz partindo de uma vertente pautada no trabalho de Anténio Gramsci que:

Este, com sua andlise da hegemonia e do senso comum como conceitos
centrais para entender a ligacdo entre as relacdes de producéo e a esfera da
cultura e do mundo simbdlico, trazia, segundo Apple, uma andlise mais
apropriada para entender o campo da educacdo nas sociedades capitalista.
(GANDIN, 2011, p. 32)

Salienta-se que na obra ldeologia e Curriculo, segundo Gandin (2011), Apple
apresenta um conceito de ideologia que vai além da reproducéo trabalhada por Althusser, na
década de 1970, oferecendo “[...] um entendimento diferente do conceito de ideologia, que,

além de focar na reproducdo, analisa o conflito, a contradicdo e as mediagdes produzidas
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pelos sujeitos concretos” (GANDIN (2011, p. 33). Quanto ao conceito de senso comum
trazidos por Apple ao campo do curriculo e da educagao o faz examinando como “[...]
concretamente a dominagdo se produz e onde se pode identificar parte de suas contradi¢cdes”
(p. 34). Para ele o senso comum ¢ formado por diferentes ideologias que ndo sdo “falsas
imagens” do real, mas, sim, concep¢des de mundo, ou seja, visdes de classes, racas, etc, €

complementa que:

O senso comum é formado (mas ndo de forma exclusiva) por ideologias
hegemonicas, pois as classes (ou raga, género) dominantes sdo capazes de
apresentar sua visao de mundo como a forma “natural” de entender ¢ operar
na sociedade. Um discurso se torna hegemdnico porque ele consegue
ancorar-se em entendimento ja presentes no senso comum e mobiliza-lo, de
modo que esta seja a Unica forma de ver e viver no mundo social.
(GANDIN, 2011, p. 34)

A questdo curricular trazida por Apple refere-se a discussdo sobre o curriculo oculto,
evidenciando que as disciplinas escolares sdo consolidadas de maneira a apagar um processo
central na histdria de sua constituicdo a “tradi¢do seletiva”. O autor afirma que, o que a escola
proclama como conhecimento nada mais é que um recorte dele, portanto, 0 conhecimento
estabelecido como o oficial relega todas outras formas de conhecimento, inclusive, nem as
classifica como conhecimentos sdo nomeadas como “folclore” ou “saber popular”. Ao se
referir ao conceito de curriculo oculto, Apple, buscava entender as dindmicas de reproducéo e
producéo da escola, chamando atencdo as estratégias de ajuste pautadas na educacao do corpo
e do intelecto.

Apple fornece, ainda, elementos para entender dois, outros, fenbmenos da vida escolar
gue sdo partes constitutivas para a producdo e reproducdo das relacBes de poder e suas
diversas dindmicas de classe, género e raca.

Segundo Gandin (2011), o primeiro seria a eliminacdo do conflito do processo
educacional e a extin¢do do seu conceito na constituicdo da ciéncia. Ele demonstra como a
I6gica, imperante, do consenso nas escolas contribui para produzir um discurso dominante em
que as mudancas sdo impossiveis. O segundo refere-se ao papel da escolarizacdo ndo sé como
producdo, mas também, como reproducdo, ou seja, a escola estaria reproduzindo a sociedade
capitalista. Porém, “Apple defende a idéia de que mais do que apenas reproduzir algo que foi
produzido fora dos de seus muros, a escola é também uma esfera de producéo das relagdes de

dominagdo em suas multiplas dinamicas”. (GANDIN, 2011, p. 42)
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Partindo desse pressuposto, “fazer” a educagdo e, conseqientemente, as politicas
curriculares de outra forma, o pensamento e as contribuicdes de Edgar Morin sdo muito
pertinentes, principalmente, quando este analisa a época atual, seu contexto de influéncia na
formulacdo de politicas publicas educacionais e aponta reflexdes significativas a cerca da
necessidade de mudancas na perspectiva de ver e sentir 0 mundo e as pessoas. Para ele,
segundo Carvalho (2012), a época atual é constituida de uma Hipertécnica comandada pelo
quadrimotor ciéncia-técnica-mercado-estado de aparéncia material e “convoca” ao retorno, ou

seja, a0 homem genérico:

Construida por Marx, a nocdo era desprovida de subjetividade, amor,
loucura, poesia, pois 0 Homo faber ainda era o Unico desencadeador das
transformacdes socioculturais na qualidade de desbravador dos ecossistemas
naturais. Reciclado e regenerado, 0 homem genérico é saturado de emogéo.
(CARVALHO, 2012, p. 93).

Para Morin o processo histérico nunca € linear e teleol6gico, mas sim, um movimento
constante com muitos desvios e caminhos dispersos. “Por isso, o futuro nunca esta dado ou
outorgado. “Ha bifurca¢cdes nos processos socio-historicos que os direcionam para 0
inesperado”. (CARVALHO, 2012, p. 95) Entende-se que, o autor acredita no “fazer” dos
sujeitos historicos, entdo, apesar de toda a hipertécnica que impera, na época atual, cabe ao
homem imbuido de sua humanidade mudar sua maneira/perspectiva de conceber o mundo e,
assim, buscar construir politicas educacionais que privilegie todas as dimensdes humanas e
ndo, somente, a dimensdo econdmica.

Portanto, para o autor, a reforma da educagdo € prioritaria, porém, uma reforma
baseada em oito principios, a saber: 1) Educacdo pensada como atividade humana
comprometida com o destino dos sujeitos; 2) Praticar a ética da competéncia comportando
compromisso ético com o presente e futuro; 3) Busca pelas conexdes entre os fendbmenos que
se quer compreender e explicar com o contexto mais amplo existente; 4) Renunciar a
ortodoxia das teorias e conceitos pregando o nomadismo das idéias; 5) Exercitar o diadlogo
entre as diversas especialidades; 6) Complementaridade entre arte, literatura, ciéncia e
filosofia; 7) Transformar os ensinamentos em linguagem ampliando, assim, o nimero de
interlocutores da ciéncia; 8) Construir a antropolitica e a antropoética como fundamentos da
politica de civilizacéo terrena (CARVALHO, 2012).

Ainda, em relagdo as diferentes percepgdes de se conceber o0 mundo, como, também,

compreender os processos de reformas educacionais vivenciados pelo Brasil, as discussdes de
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Marina Subirats sdo relevantes. Sabe-se que a inclusdo da tematica de sexo no curriculo
escolar brasileiro se deu a partir de 1970 com o surgimento da Lei 5.692/71, mas, s6 apés a
Constituicdo de 1988 que a tematica de género/sexualidade ganha forca no debate sobre
direitos. E a partir de 1995 através dos movimentos sociais e devido as repostas, pelo governo
FHC, aos compromissos internacionais referentes a agenda de género/sexualidade destinados
a eliminar a discriminacdo contra mulher e com as metas do Milénio e Conferéncia de Dacar
que a discussao toma vulto passando a permear todo o debate educacional.

Ressalta-se que mesmo a questdo de género ter avangado no governo de FHC, foi no
governo Lula que essa politica complexifica, principalmente, através da criacdo, em 2003, da
Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM) gue conjuntamente com o Ministério
da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) implementam importantes agdes de politicas publicas afirmativas objetivando
garantir acesso, sucesso e permanéncia de indigenas e negros em todo o sistema de ensino.
Como, também, corroboram na producdo de materiais didaticos especificos sobre género,
etnia e orientacdo sexual e estimulam investigacdes sobre as questdes de género em diferentes
areas (VIANNA, 2011).

Para Bueno & Souza (2011), ao entender a escola em sua historicidade cotidiana, a
autora, concebe-a como histdrica e ndo documental permitindo, assim, a essa instituicdo ser
concreta/real ter vida. “Nessa historia se encontram e entrecruzam a presenga estatal e as
pessoas civis, bem como as determinacdes de ambas” (p. 158).

Desta forma, a escola passa a ser l6cus em que podem ocorrer processos sociais e
culturais diversos, como reproducdo, resisténcia, negociacdes, etc. Percebe-se que a Rockwell
ndo nega a reproducdo que possa ocorrer na e/ou pela escola, porém, ndo concebe esta como
imutavel ou so6 sujeita a mudancas sob o efeito de intervenc@es externas, corroborando, assim,
com os apontamentos de Morin e Subirats (2011) quanto a compreensdo do poder dos sujeitos
historicos, tanto em sentido global como local, em mudar o que esté prescrito.

Apos, ter-se discutido, sucintamente, questdes pertinentes a educacdo e as reformas
curriculares e seus contextos de influéncia, objetivando finalizar por hora tal debate, entende-
se ser necessario enfatizar algumas questdes que se encontram subjacentes nas atuais politicas
curriculares, para tanto, retornar-se a Lopes (2008), agora em relacdo aos seus apontamentos,
quanto a centralidade da educacgdo nos debates mundiais.

Percebe-se que, na atualidade, a organizagdo curricular é pensada a partir de uma

valorizacdo a formagdo de competéncias e habilidades, sendo mais uma das exigéncias das
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mudancas tecnoldgicas ocorridas no mundo globalizado. Para tanto, a pratica pedagogica
passa a ser compreendida como uma tecnologia, essa por sua vez, torna-se a condicao de ser
global. No entanto, para desenvolver essa tecnologia necessita-se de conhecimento, entéo, a
educacéo adquiriu centralidade nos debates mundiais tendo em vista que:

E pela educacio que se busca, socialmente, formar trabalhadores com altas
habilidades e a capacidade de inovacdo entendida como essenciais para
sustentar os modelos tecnoldgicos de producado vigente. Argumenta-se, nesse
contexto, que ha necessidade da formacdo em habilidades e competéncias
mais complexas, supostamente garantias por uma educacdo que inter-
relacione as disciplinas escolares (LOPES, 2008, p. 20).

Entende-se que a convergéncia das propostas curriculares atuais, em diferentes paises,
centra-se na subordinacdo dos Estados nacionais as exigéncias das agéncias multilaterais,
como a UNESCO, o Banco Mundial, BIRD e o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID). Salienta-se que com a politica econdmica neoliberal, existe “uma acentuada submissao
das politicas educacionais aos mecanismos de definicdo e de avaliagdo dos contelidos
curriculares pelo Estado, bem como aos mecanismos de regulagdo do mercado” (APPLE,
1996, 1997 apud LOPES, 2008, p.21; MOREIRA, 1995). Portanto, evidencia-se que a
globalizacdo econdmica determina a globalizagdo politica e cultural. “Essa globalizacdo
incorreria em um processo homogeneizador das diferentes politicas curriculares no mundo
atual” (LOPES, 2008, p. 21).

No entanto, salienta-se, partindo das analises de Lopes (2008), que a adocdo de
politicas educacionais estrangeiras permite legitimar as politicas nacionais com o discurso que
tais politicas sdo decorrentes de acBes dos organismos internacionais e que, por sua vez,
podem ocultar as opgdes feitas pelos governos nacionais. Portanto, a autora “defende que os
processos de globaliza¢do ndo sdo produtores da homogeneidade cultural” (LOPES, 2008, p.
22), argumentando que a existéncia de tais conexdes globais néo seria suficiente para explicar
os diversos discursos produzidos nas atuais propostas de curriculo nacional, concordando,
assim, com a discussdo feita por Ball ao tratar sobre o ciclo de politicas como, “[...] o
conjunto de politicas genéricas globais tem variacGes, sutilezas e nuances que Sao
hibridizadas nos contextos nacionais, sendo tais politicas aplicadas com diferentes graus de
intensidade” (LOPES, 2008, p. 22).

Para complementar essa argumentacdo recorre-se ao apontamento feito pela propria

autora e Macedo (2011), que apoiadas em Ball salientam que pela “acentuada circulagdo e
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recontextualizacdo de multiplos textos e discursos nos contextos de producdo das politicas,
sdo instituidas, simultaneamente, a homogeneidade e a heterogeneidade, em constante

tensdo”. (p. 254) Sendo, portanto, possivel determinar:

[...] tracos de homogeneidade nas politicas de curriculo nacional e de
avaliagdo em paises distintos, [...]. Mas as formas e finalidades de tais
politicas produzidas localmente sdo heterogéneas, transferindo mdltiplos
sentidos ao global e evidenciando tal articulacdo entre global e local.
(LOPES & MACEDO, 2011, p. 254).

A partir dessa contextualizacdo, percebe-se 0 qudo complexo é compreender todos 0s
aspectos subjacentes a elaboracédo e implementacdo de uma politica curricular, tendo em vista
todas as questdes/relacdes/contextos que perpassam a educacdo e o campo do curriculo. No
entanto, entende-se que, as politicas curriculares ndo podem ser advindas de reformas
educacionais estatais que objetivam, somente, a submissdo da educacdo e da escola ao
processo produtivo e a acumulagdo do capital, restringindo a cidadania do sujeito ao ato de
consumir. Necessitam ser pensadas, a partir de um projeto social que contemplem o ser
humano em todas suas dimens@es, sociais, econdmicas, culturais e historicas, ampliando,

assim, a cidadania a possibilidade/oportunidade de equidade a todos e a todas.

4 AS POLITICAS CURRICULARES: UMA OLHAR A PARTIR DAS CONCEPCOES
DE TEORICOS CURRICULISTAS

As teorias educacionais como, também, as teorias de curriculo sdo constituidas de
afirmacdes que prescrevem como as coisas deveriam ser. Ndo existe um Unico entendimento
do que seja o curriculo. Ele é sempre o resultado da selecdo de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes, do qual se seleciona aqueles elementos que irdo constitui-lo, ou
seja, todo curriculo, quando nasce, como ¢ o caso de uma “Reorientacdo Curricular” que se
deseja implementar, ja tem decidido quais conhecimentos devem ser selecionados.

Nesse sentido, Silva (2002), afirma que toda vez que se pensa um curriculo,
inevitavelmente, se pensa o tipo de conhecimento que sera considerado importante justamente
a partir de descricdes sobre o tipo de pessoas que se considera ideal: Qual o tipo de ser
humano desejavel para um determinado tipo de sociedade?

Portanto, entende-se ser pertinente a problematizacdo: Qual tipo de aluno quer-se
formar: adaptavel ou critico, sujeito ou a — sujeitado, pois, para cada tipo de aluno existe um
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“modelo” de ser humano que correspondera ao um tipo de conhecimento e ao um tipo de
curriculo. Considerando que o curriculo pode expressar na pratica escolar, uma concepc¢éo de
educacédo que pode visar 0 ajustamento ou a transformacéo social do homem, a ser trabalhado
na e pela escola, e obviamente, teremos um tipo de sociedade e de mundo formado por esses
e/ou aqueles sujeitos, entdo, essa problematizacao precisa no, minimo, perpassar as discussoes
dos educadores no momento de se elaborar e/ou implementar o curriculo escolar.

Ressalta-se que segundo a etimologia, a palavra curriculo é originaria da palavra latina
scurrere, correr, e refere-se a curso, ou ao saber, constituido de maneira sistematica e
organizado, no percurso da histéria (GOODSON, 1995, p. 31). Entende-se que desta
definicdo historica surge uma forma de conceber o conhecimento, um conceito de
escolarizacdo e uma concepcao de curriculo, que se organiza através de um saber sequenciado
colocado, na maioria das vezes, nas maos de quem possui 0 poder de pensar e definir o
caminho a ser seguido.

Salienta- se que, talvez, em muitos casos, hoje, o curriculo ndo seja seqtienciado, mas,
estd, ainda, nas maos de quem tem o poder de definir o que deve ser feito. A exemplo,
Reorientagdo Curricular, via Pardmetros Curriculares Nacionais, curriculo concebido e
desenhado de forma centralizada, vertical com conteudos e disciplinas, definidos de forma
homogénea e prescritiva para a toda a rede publica.

Entretanto, é valido destacar a importancia dos movimentos académicos e sociais na
denuncia deste jogo de interesses politicos contribuindo, como contrapartida, para a geracao
de inimeras discussdes e encaminhamentos para a questdo curricular no Brasil, que era
necessaria, mas nao na medida e &mbito que a politica de Estado propusera.

Lopes (2006), afirma que mesmo havendo um projeto global, a politica curricular
nacional articula-se as concepc¢oes locais quando buscam responder as demandas dos projetos
em disputa nos Estados-nacdo, produzindo, assim, uma heterogeneidade de orientacOes
curriculares nos diferentes paises. Porém, essa heterogeneidade faz parte do processo em que
se procura um padr@o que garanta determinados fins, podendo ser utilizado como maneira de
ampliar a regulacéo da cultural.

Para a autora o curriculo nacional permanece forte no discurso educacional porque
existem grupos legitimados, socialmente, que influenciam nas politicas, como, por exemplo,
consultores internacionais, atuantes no governo ou nas agéncias de fomento, produtores de
livros e documentos que analisam a situacdo educacional dos paises e propde solugdes e até

empresarios que discutem questdes relativas aos conhecimentos escolares.
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Sacristan (2000) discute o conceito de curriculo, na contemporaneidade, afirma que
subjacente ao curriculo existe explicitado “[...] uma filosofia curricular ou uma orientacao
tedrica que é por sua vez sintese de uma série de posicdes filosoficas, epistemoldgicas,
cientificas, pedagogicas e de valores sociais” (p. 35) Evidencia-se que, nessa afirmacdo “o
curriculo é resultado de cultura, social, politica e administrativa que se torna realidade e se
configura nas condi¢gdes em que a escola se acha configurada” (p.34).

O autor salienta que, é essa condicdo do curriculo que Ihe imprime um carater
eminentemente politico, tornando-o instrumento a servico do poder instituido. Ele
complementa que, o sistema curricular sendo objeto de regulagdes econdmicas, politicas e
administrativas subordina o curriculo ao interesse politico de controlar a educacdo como
sistema ndo s6 de ordem técnica e administrativa, mas, também, de maneira ideoldgica
(SACRISTAN, 2000).

César Coll, um dos principais coordenadores da reforma educacional espanhola e
consultor do Ministério Da Educacdo e Cultura (MEC) na elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, no Brasil, afirma que a elaboracdo de um curriculo ocupa um lugar
central nos planos de reforma educacional tornando-se ponto de referéncia para guiar outras
atuacBes como a formacao inicial e permanente do corpo docente, organizacao dos centros de
ensino e a confeccdo de materiais didaticos (COLL, 1996).

Percebe-se que, nesta concepcao de curriculo exista um ponto comum entre Sacristan
(2000) e César Coll (1996), ao enfatizarem que o curriculo é o centro das politicas educativas
e das reformas educacionais

Salienta-se, embasando-se em Silva (2002), que Michael Apple discute o curriculo
com base nos conceitos de hegemonia e relacdes de poder; Henry Giroux trata o curriculo
como “politico Cultural” e Basil Bernstein discute-0 como codigo e reproducéo cultural. No
Brasil, Paulo Freire trata a questdo do curriculo através do conceito de educacao bancaria.

Evidencia-se que Suarez (1995) assemelha-se a Apple ao afirmar que as politicas
curriculares formuladas e implementadas ndo sdo neutras e nem sdo processo de elaboragdo e
instrumentacao técnicas. Sao resultados antagbnicos de processo de debate ou luta entre
posicionamentos, interesses e projetos sociais, politicos, culturais e pedagogicos distintos.

Sacristan (2000) situa a politica curricular como elo entre interesses politicos, teorias
curriculares e préticas escolares e salienta que as teorias curriculares sdo elaborac6es parciais,

portanto, ndo levam a compreensdo da complexidade das praticas escolares.
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No entanto, para Lopes (2001; 2008), as politicas curriculares nacionais, mesmo que
se pautem em principios reguladores de controle e de poder externos, vindos de organismos
multilaterais como BID e o Banco Mundial, ndo se constituem em mera reproducdo das
diretrizes internacionais. A autora afirma que a tensdo entre o global-local sdo sempre
recontextualizadas, criando uma nova leitura sobre 0s textos e recriando novos textos por um
processo hibrido.

Porém, torna-se pertinente ressaltar que, segundo Oliveira (2009), no ambito da
educacao observa-se a existéncia de um movimento mundial, desencadeado pelos paises ricos
e pelos organismos multilaterais, objetivando reformar e ajustar a educacdo as novas
demandas do mundo do trabalho, como também, a formacédo dos novos perfis profissionais

exigidos pela sociedade do conhecimento:

Polivaléncia, multifuncionalidade, multiplas competéncias, flexibilidade
profissional, empreendedorismos sdo alguns dos termos usados para instigar
mudancas nos paradigmas curriculares e de formacgdo. A globalizacdo da
economia vem provocando, assim, uma redefinicdo do campo da educacéo
em diferentes paises, sobretudo periféricos. As reformas educativas tém
atuado, sobretudo, nas areas de avaliacdo, curriculo, gestdo, financiamento,
formacé&o e profissionalizagdo docente (OLIVEIRA, 2009, p. 50).

Percebe-se, desta forma, que para o autor as transformacgdes sociais econdmicas e
culturais ocorridas no mundo, bem, como projeto educacional que se deseja desenvolver,
influenciam na implementagcdo de mudangas ou reformas curriculares desencadeadas nos
paises.

Ja para Bowe e Ball (1992) e Ball (1997; 1998) a politica curricular ndo é imposta,
sendo constituida por textos sdo processo simbdlicos, entdo, sdo sempre contextualizadas e
recontextualizadas tanto no momento de implementacdo como na producdo nas instituicoes
escolares. Para eles as politicas curriculares s6 terdo validade politica e tedrica se contemplar
0s trés contextos, a saber: o contexto de influéncia, o contexto de producédo do texto politico e
0 contexto da pratica, todos inter-relacionados e como textos, produtores de significados.

Para Lopes & Macedo (2011), as contribuicdes de Stephen Ball foram significativas
para a compreensdo das politicas curriculares, pois, enquanto os pesquisadores em histdria das
disciplinas escolares (HDE) apoiavam-se em teorias que buscavam interpretar o fenébmeno
educacional a partir de dindmicas macroestruturais, Ball salientava a necessidade de

investigar a micropolitica institucional e disciplinar:
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Aprofundando o enfoque socioldgico da concepgdo de paradigma de Thomas
Kuhn, Ball (1985) salienta como a constituicdo e consolidagdes de
disciplinas escolares no curriculo envolvem disputas entre paradigmas
disciplinares e no ambito de um mesmo paradigma, contribuindo
significativamente para os estudos que questionam a nocdo de disciplina
como vinculada a uma visdo exclusivamente epistemolégica (LOPES &
MACEDO, 2011, p. 251).

A pesquisa de Ball, ao valorizar as disciplinas escolares, considera a autonomia das
escolas tanto na selecdo como na organizacao do conhecimento o que amplia a compreensao
da politica curricular para além do controle do Estado. Porém, Lopes & Macedo (2011),
embasadas em Ball (2001), defendem que:

[...] a tentativa de produzir consensos em torno de um curriculo nacional tem
relagdo com um projeto econdmico global, capaz de produzir discursos que
se capilarizam socialmente. Tal projeto, entretanto, s6 consegue se
institucionalizar pela negociacdo com outras demandas, ndo necessariamente
sintonizadas com interesses econémicos desse projeto. [...] (p. 254).

Portanto, a politica curricular nacional pode ter relagdo com o projeto de sociedade em
curso, mas, Ball considera a recontextualizacdo feitas pelos sujeitos, capaz de influenciar na
efetivacdo dessa politica, ou seja, sdo produzidos outros contextos na imbricacdo do global
com o local.

Ressalta-se, segundo Lopes & Macedo (2011), que existe o predominio do enfoque
estadocéntrico nas politicas educacionais que podem ser identificados nas pesquisas em
politicas de curriculo no Brasil, realizados por Paiva, Dias e Frangella (2006) os quais
analisaram 148 pesquisas sobre politica de curriculo em programas de pds-graduacdo em
Educacdo e constataram que a politica curricular era considerada muito mais como producdo
de governo, a qual deveria ser implementada pelas escolas, preponderando bem mais o foco
no aspecto econdmico do que em qualquer outro aspecto.

Tal constatacdo € reforcada pelo trabalho de Oliveira (2006), ao analisar 28 trabalhos
que tratavam de politica de curriculo demonstrou “que o foco no econdmico era predominante
nos estudos sobre politicas de curriculo” (LOPES & MACEDO, 2011, p. 255). Portanto, para
as autoras, nesses trabalhos percebe-se o predominio das relacdes entre: mercado/ Estado;

crise do capitalismo/reestruturacdo produtiva; redefinicdo do papel do Estado/reformas
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educacionais, deixando, muitas vezes, de se investigar a acdo da sociedade civil na politica e a
tensdo entre essa sociedade e sociedade politica.

Lopes & Macedo (2011), embasadas em Ball salientam a dicotomia entre producéo e
implementacdo curricular e acreditam ser necessaria a sua superagdo, para tanto, o ciclo de
politicas de Ball seria um dos caminhos bastante oportuno. Ressaltam que muitos autores, j4,

tém se apropriado dessa abordagem, para investigar politicas curriculares, a saber:

[...] Barreto (2008), Borborema (2008), Eugénio (2009), Eslabdo (2006),
Lima I. (2006), Lima, L. (2008), Rocha (2008) e Rosa, Carreri e Ramos
(2008). [...] apropriacdo de Mainardes (2006, 2007) faz desses enfoques na
investigagdo de politicas educacionais. Mesmo ndo focalizando
particularmente o curriculo, sua produ¢do tem sido muito produtiva para o
campo curricular (LOPES & MACEDO, 2011, p. 256-257).

Segundo as autoras, o ciclo continuo de politicas trata-se de uma “[...] estrutura
conceitual para método das trajetdrias das politicas” (LOPES & MACEDO, 2011, p. 257).

A utilizacdo da abordagem do ciclo de politicas como quadro de anélise pode tanto
ampliar os estudos estadocéntricos de politicas, quanto superar a dicotomia entre producédo e
implementacdo curricular, pois, a relagdo entre os contextos de influéncia, de producdo do
texto politico e da préatica sdo essenciais para se conceber o ciclo de politicas como continuo e
n&o hierarquizado.

Conceber modelos de analise das politicas para além das determinagfes estruturais,
abrindo, assim, espaco para as reinterpretacfes dos sujeitos € uma das maiores contribuices
de Ball para o estudo das politicas curriculares e que necessita ser aproveitada quando se
elabora e se implementa politicas educacionais (LOPES & MACEDO, 2011). Ao eleger esse
olhar para a compreensdo das politicas curriculares, pretendeu-se desdobrar um discurso
fundamentado para a compreensdo do objeto o que, de fato, mostrou-se de forma suficiente e

viavel.

50 CAMPO DO CURRICULO NO BRASIL NA DECADA DE 1990: UMA LEITURA

Discutir o curriculo da educacao basica é uma exigéncia atual e urgente, por ser ele o
elemento que estrutura o trabalho docente e pelo desafio da busca de qualidade da escola.
Porém, por constituir-se um campo em disputa em que se interagem e sdo debatidas diferentes

concepcodes de: formagéo, organizagdo do tempo e espago escolar, conhecimento, bem, como
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seu processo de construcdo e definicdo do lugar social da educacédo e da escola, (SILVA &
SANTOS, 2009) torna-se um campo em constante movimento, exigindo a compreensdo de
todos os condicionantes subjacentes a ele.

Para Silva & Santos (2009), a Lei n° 9.394/1996 (LDB), definidora das diretrizes e
bases da educacdo nacional, situa sob novos eixos a discussao sobre o curriculo ao delinear
novas possibilidades de organizacdo da educacdo, da escola e do trabalho docente. Nesse
sentido, com a LDB, tem-se a possibilidade de se construiu novos parametros e novas bases
para o desenvolvimento do ensino, partindo de uma concepcdo de curriculo e organizacao

curricular a ela subentendido. Porém, os autores afirmam que:

[...] as atuais diretrizes curriculares ndo tém conseguido orientar o
desenvolvimento do curriculo da educacdo bésica no cotidiano do trabalho
pedagdgico, tanto aquelas formuladas pelo Conselho Nacional de educacéao
(CNE) quanto as elaboradas no &mbito dos sistemas de ensino pelos
respectivos conselhos (SILVA & SANTOS, 2009, p. 60).

Essa afirmacdo estad articulada e subordinada ao fato que, na maioria das vezes, as
avaliacdes externas nacionais ou locais condicionam e orientam os processos pedagdgicos na
escola. Sendo comum, em vdrios sistemas de ensino, encontrar “[...] experiéncias em que 0s
resultados alcancados nessas avaliagdes s@o utilizados como parédmetros para se definir o
apoio técnico-pedagogico e/ou financeiro a ser destinado a cada unidade de ensino” (SILVA
& SANTOS, 2009, p. 60).

Nesse contexto, deve-se considerar, ainda, o lugar ocupado pelo livro didatico que,
muitas vezes, delineia e organiza todo o trabalho da escola e do professor, definindo,
inclusive, 0 qué e o como ensinar. Apesar de que isso ndo significa afirmar que todo o
trabalho do professor estd subordinado ao livro didatico, como, também, nem tudo que foi
ensino foi apreendido pelo aluno, isto porque ambos trazem consigo, valores, saber,
experiéncias, vivéncias de mundo que influenciam de diferentes formas no ato de ensinar e
apreender, ou seja, nas respostas dadas as informacoes recebidas.

Segundo Silva & Santos (2009), existe também um significativo consenso em torno
dos principios que ddo sustentabilidade a base nacional comum e que estdo sintetizados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais que a forma como estdo definidos ndo conseguem suprir a
lacuna existente e nem mostra para a escola e seus profissionais como organizar 0S processos
educativos escolares para que possam trabalhar na direcdo de sua realizagdo, porém, para 0s
autores, talvez isso ndo coubesse a elas fazerem.

Paulo Gomes LIMA, Mariclei PRZYLEPA

Contexto de influéncias das politicas curriculares no brasil a partir do
441 processo de redemocratizacao



@wm
PUC-SP

e-Curriculum
— |

Programa de Pos-Graduegio em Educagio: Corriculo

Além desse consenso, ainda, haveria, por parte da comunidade escolar, familia,
profissionais dos sistemas de ensino, dentro outros, um desejo que houvesse indicagdes
curriculares de carater nacional, que fosse capaz de respeitar as experiéncias locais e regionais
e que, também, indicasse diferentes caminhos para ajudar o educador e o educando a colocar
em pratica os principios e as concep¢des propugnadas nas diretrizes curriculares.

Acredita-se que essa fala suscita algumas problematizacdes: Sera que indicacfes
nacionais contemplariam as necessidades locais e regionais em um pais tdo diverso como o
Brasil? As concepcgdes e o0s principios preconizados nas diretrizes curriculares, somente,
devem ser colocados em praticas no cotidiano escolar sem analise e ou/questionamento pelos
educadores? N&o se estaria transformando a educacdo, principalmente, o campo do curriculo
em simples metodologia do como fazer?

Ao referir-se ao campo do curriculo da educacdo basica entende-se ser pertinente,
também, os apontamentos de Silva & Santos (2009), ao salientar que se deve reconhecer a
existéncia da forte presenca dos modelos tradicionais de curriculo de perspectiva tecnicista
instrumental e positivista que concebe o curriculo de maneira fechada e restrita, privilegiando
o conhecimento disciplinar e seu dominio. Restringindo, assim, a funcdo social da escola a
mera garantia do dominio desse conhecimento como condi¢cdo para que os alunos estejam
preparados para vida em sociedade. Entende-se ser estd a perspectiva do projeto da

modernidade em curso que:

[...] conduz & construcdo de uma compreensdo linear, uniforme da realidade,
0 que acaba por impor a sociedade, as instituicdes e relagdes sociais a crenga
da exatiddo cientifica, como se fosse possivel aplicar aos processos sociais
um modelo de planejamento que definisse e levasse a sociedade na direcdo
inequivoca de projetos previamente definidos. [...] (SILVA & SANTOS,
2009, p. 63).

Salienta-se que a maneira de conceber o curriculo, ainda, hoje é fruto e muito da forma
como ele foi concebido no contexto da Lei n° 5.692/1997, ou seja, os curriculos, do ensino
primario e secundario, deveriam constituir-se de um nucleo comum, obrigatério, de base
nacional, e de uma parte diversificada, objetivando atender as peculiaridades locais, como,
tambem, as diferencas individuais dos alunos. Essa Lei estabelecia, ainda, que caberia ao
Conselho Federal de Educacéo a definigdo do nucleo comum, as matérias com seus objetivos
e amplitude, aos Conselhos de Educacdo dos sistemas de ensino a definigdo das matérias que

comporiam a parte diversificada. Portanto, como o curriculo do ensino de priméario e
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secundario foi concebido na Lei 5.692/1971 “[...] acabou por contribuir para consolidar em
nossas escolas a tradicdo e a cultura de uma organizacéo do trabalho educativo essencialmente
disciplinar” (SILVA & SANTOS, 2009, p. 64).

Porém, ressalta-se que diversos movimentos se fizeram presentes no campo do
curriculo no Brasil, principalmente a partir da critica a formacdo de carater disciplinar,
tecnicista, instrumental e linear. Esses movimentos iniciaram-se nos anos de 1970 e ganharam
forca ao longo dos anos de 1980 e 1990, momentos em que se buscava delimitar novos
paradigmas e perspectivas para a organizagdo e desenvolvimento do curriculo no Brasil.

Nesse contexto situam-se as contribuicbes da teoria pds-estruturalista e dos estudos
culturais que “[...] trouxeram para o campo do curriculo, da educa¢ao, um novo olhar sobre a
escola, os processos e fendbmenos educativos, 0 conhecimento e seu lugar e tratamento no
trabalho das institui¢cdes escolares” (SILVA & SANTOS, 2009, p. 65).

Porém, esse novo olhar, ou seja, as mudangas no campo do curriculo, também, estéo
articuladas, relacionadas e subordinadas as transformacfes politica, social e econémica
ocorridas nos paises e, principalmente, em seus processos produtivos, ou seja, Sd0
movimentos advindos dos processos de globalizacdo e da reconfiguragdo do mundo do
trabalho que buscam privilegiar a reestruturacdo produtiva para uma maior acumulagdo do
capital.

Outros aspectos quanto a analise do campo do curriculo sdo evidenciados nos
trabalhos de Antonio Flavio Moreira (2001; 2002). Segundo Moreira (2001), os teéricos do
campo de curriculo estdo voltados para discussfes abstratas e ndo procuram entender a
realidade da escola e da sala de aula. Em diferentes momentos o autor expressou sua
inquietacdo frente ao aumento de teorizacGes que privilegiam o refinamento de conceitos, de
categorias e de metéforas do curriculo, secundarizando as proposi¢des a serem materializadas
nas escolas (MOREIRA, 1996, 1998, 2000).

A preocupacdo do autor foi expressa em uma pesquisa que coordenou, focalizando o
campo do curriculo no Brasil nos anos noventa onde realizou entrevistas com membros
“historicos” do Grupo de Trabalho (GT) de Curriculo da Associagao Nacional de Pesquisa e
Pds-Graduacdo em Educacdo (ANPED). Para ele, sdo autores expressivos e renomados no
campo®, nacionalmente, e politicamente comprometidos com a construcdo de uma sociedade
justa e democrética.

O estudo realizado por esse pesquisador levou em conta trés dimensdes que séo: a

teorizagdo em curriculo, o ensino de curriculo na universidade e a pratica na escola. Os
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entrevistados foram problematizados como organizam suas perspectivas em torno de blocos
tematicos, a saber: a teorizacdo em curriculo, o ensino de curriculo na universidade e a pratica
na escola.

Quanto a teorizagdo em curriculo, Moreira (2001), observa que ha forte influéncia da
literatura estrangeira no campo do curriculo e de politicas pertinentes, mas, isto ndo significa
uma incorporacdo ingénua dos pressupostos externos, embora reconhecendo as contribuicdes
0 autor ressalta que ha uma intensa preocupacdo em se analisar e encontrar encaminhamentos
pertinentes a uma teorizagéo curricular coerentes com a realidade nacional, mais precisamente
as peculiaridades das classes socialmente desfavorecidas.

A segunda dimensdo, o ensino de curriculo, ele evidenciou a necessidade da relacédo
teoria e pratica na formacdo de educadores, bem, como seu trato diaria com as diversidades
pertinentes. Ao dialogar com Apple, observa que a questao curricular é um processo continuo
e recorrente do ambiente escolar, um ambiente simbdlico, material e humano que se encontra
em constantemente reconstrucdo, o que exige a articulacdo dos eixos: técnico, politico,
estético e o ético, ndo podendo haver preponderancia de um sobre o outro.

Sobre a terceira dimensdo, a pratica na escola, o autor afirma que a maioria dos
entrevistados avancou na producdo de conhecimento tedrico, porém, sem que a préatica
sofresse grandes modificacdes. Para Moreira (2001), as descobertas, as reflexdes, o0s
encaminhamentos, a partir da propria pratica, ndo poderdo prescindir da aproximacao
necessaria com a prépria escola. Acrescenta que se quiser que as teorizacdes sejam realmente
validadas, deve-se buscar a construcdo de um didlogo com os sujeitos escolares, considerando
suas condicdes econdmicas, politicas e culturais de existéncia. O autor salienta que, ndo se
deve fazer para os sujeitos, mas, sim, fazer com eles a construcdo e a ressignificacdo do
ambito curricular.

Ainda, em relagcdo ao campo do curriculo, no Brasil, Moreira (2002), evidencia alguns
pontos nodais como: Fortes criticas sdo explicitamente dirigidas a Didatica, a Paulo Freire, a
interdisciplinaridade. Ndo se encontram criticas abertas a outros autores, nacionais e
estrangeiros, que se tém dedicado ao estudo de questbes de curriculo. Para ele, ha pouco
dialoga com as outras areas pedagagicas, principalmente com a producdo brasileira, e levanta

varias problematizagdes pertinentes como:

[...] lucra-se com esse escasso dialogo? Avanga-se tedrica e
metodologicamente? Avanca-se pratica e pragmaticamente. [...]. Lucra-se
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com essa dispersdao? Avanca-se tedrica e metodologicamente? Avanga-se
prética e pragmaticamente? (MOREIRA, 2002, p. 92-93).

Segundo o autor observar-se que séo diversos os interesses dos pesquisadores que
constroem o campo do curriculo e, assim, sdo diversificadas as fontes e influéncias tedricas.
N&o havendo, assim, uma concentracdo em determinados temas ou questdes.

Prosseguindo na analise do campo do curriculo, no Brasil, os trabalhos de Jodo
Ferreira de Oliveira sdo pertinentes, principalmente, o qual se refere ao fracasso das reformas

curriculares implementadas ao longo do tempo no Brasil.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Oliveira (2009), a ampliacdo da oferta de educacdo publica no Brasil vem
sendo acompanhada por reformas curriculares que objetivam o desenvolvimento do pais,
restringindo, assim, a formacéo do sujeito ao processo de modernizacao que se deseja atingir.
Desta forma observa-se que “[...] a partir dos anos de 1930, foram realizadas reformas
curriculares que espelnam a propria divisdo da sociedade e a dualidade do sistema
educacional brasileiro” (OLIVEIRA, 2009, p. 51).

Pode-se observar que, a Partir da década de 1930 o Brasil passou por cinco grandes
reformas ou mudancas na estrutura da oferta de educacdo escolar implicando, também, em

alteracdes ou reformas curriculares, a saber:

A primeira nos anos de 1940 por meio das chamadas leis organicas de
ensino, que buscaram ajustar o sistema educacional ao processo de
industrializacdo nascente, mediante a oferta de ensino técnico por ramo de
producgdo. A segunda [...], em 1961, [...] (Lei n°® 4.024), que instituiu o0 ensino
médio equivalente, [...] mantendo a dualidade educacional mediante a oferta
do secundario (classico e cientifico) separado do ensino técnico. A terceira
[...]em 1971 [...] Lei n°5.692 [...] tornou obrigatéria a profissionalizacdo no
ensino de segundo grau (ensino médio) e ampliou o primeiro grau para oito
anos, [...]. A quarta, em 1982 (Lei n° 7.044), acabou com fracassada
profissionalizagdo compulsoria permitindo a oferta de um segundo grau com
habilitacdo bésica ou habilitacao profissional, [...]. A quinta reforma [...] (Lei
n°® 9392/1996), que acabou com o0s curriculos minimos e indicou a
elaboracdo de diretrizes curriculares especificas para os diferentes niveis e
modalidade de educacdo (OLIVEIRA, 2009, p. 52).

Percebe-se que essas mudancas legais da educacdo brasileira expressam uma

preocupacdo em ajustar o sistema educacional as transformagdes ocorridas no mercado de
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trabalho, ou seja, subordina a educagdo aos ditames do processo produtivo em curso. Nesse
sentido, “o acesso ao conhecimento historicamente produzido, [...] um bem publico e um
direito social, inerente ao processo de humanizacéo, é deixado, na acep¢éo legal, em segundo
plano” (OLIVEIRA, 2009, p, 52-53).

Portanto, as finalidades basicas da educacdo encontram-se reduzidas a recomposi¢éo
da forca de trabalho e a reproducéo da sociedade em curso.

Oliveira (2009), ao realizar uma analise mais detalhada das alteracGes ou reformas
curriculares, desde os anos de 1930, explicita alguns fatores que contribuiram para o fracasso
dessas reformas e chama a atengéo para a necessidade de seu enfrentamento no memento de
se estabelecer uma politica curricular de estado, sdo eles:

a) Financiamento externo para o processo de elaboracdo de uma reforma

educacional, porém, falta de financiamento para o processo de manutencdo e

investimento dessas reformas;

b) Auséncia de: politica efetiva de formacao e de desenvolvimento profissional dos

professores, politica de adequacdo do espaco e da infra-estrutura pedagdgica, politica

de producdo de material didatico-pedagdgico para superar o passado, parametros e

praticas de gestdo democratica nas escolas e cultura de avaliagdo;

c) N&o continuidade administrativa e pedagdgica das politicas de curriculo,

transposicdo curricular estrangeira que, na maioria das vezes, ndo contemplam as

necessidade/dificuldades nacionais/ locais ocasionando, assim, um descrédito no
ambito escolar, tendo em vista que, os educadores sdo concebidos como meros
executantes de curriculos pensados por especialista nacionais ou estrangeiros.

Para esse autor, mesmo “[...] as boas ideais caem no descrédito, por ndo terem
ressonancia na cultura e no habitus escolar e professoral” (OLIVEIRA, 2009, p. 58). Bowe &
Ball (1992) e Ball (1997; 1998), que trabalham concep¢des de politica e de método de
pesquisa em politica curricular, denunciam que as pesquisas no campo do curriculo séo
fragmentadas, pois, o processo politico ora focaliza a producdo, ora a implementacdo das
politicas.

Partindo-se dessa, breve, andlise, quanto ao campo do curriculo, entende-se que,
apesar dos significativos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Curriculo, GT-12 da
ANPED, como, também, os estudos e pesquisas de diversos tedricos curriculistas, 0 campo do
curriculo, no Brasil, ainda, careca de ampliacdo e mudancas, quer, seja, visando minimizar

e/ou superar a dicotomia entre teoria/teorizacdo e pratica; producdo e implementacdo;
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integracdo/comunicacdo entre as areas de estudo (pedagdgica, antropoldgica, filosofica,
sociologica, historica, dentre outras), como, também, financiamento para ampliar as
produgdes brasileiras no campo.

E que, as reformas e/ ou mudangas curriculares legais que ocorrem na educagédo
brasileira ndo estejam, estritamente, vinculadas em ajustar o sistema educacional as
transformacdes ocorridas no mercado de trabalho, ou seja, em subordinar a educacdo aos
ditames do processo produtivo em curso, mas, que contemplem as reais
necessidades/dificuldades das instituicGes escolares, como também, tenham como ponto de
partida a realidade social, econdmica, cultural e histérica de cada comunidade escolar a que se

destina.
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! Politicas sociais, segundo Hofling (2001, p.2), “[...] se referem a a¢des que determinam o padrio de protecdo
social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicdo dos beneficios sociais visando a
diminuicdo das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico”.

? S0 eles: Brasil, China, México, india, Paquistdo, Bangladesh, Egito, Nigéria e Indonésia (BRASIL, 1994).

® Quando a producéo cientifica correspondente aos trabalhos apresentados no GT, de 1996 a 2000, Moreira a
partir do exame das bibliografias constatou a presenca de autores associados ao curriculo, tanto nacionais como
estrangeiros e também autores associados a outras areas pedagogicas ou ndo. Os estrangeiros sdo: “Michael
Apple, Basil Bernstein, Deborah Britzman, Cleo Cherryholmes, Jean Claude Forquin, José Gimeno Sacristan,
Henry Giroux, Ivor Goodson, Peter McLaren, Anténio N6voa, Thomas Popkewitz, Jurjo Torres Santomé.
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