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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar categorias relacionadas a ideia de educacdo e
transformacdo no pensamento de Paulo Freire. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
bibliogréfica, de carater exploratério e de natureza qualitativa, tomando-se por base seis obras
do autor. Trata-se, portanto, de um estudo interpretativo das ideias de Paulo Freire.
Desenvolvemos nossas analises dialogando com autores classicos do campo do materialismo
historico. Langamos md&o, ainda, de autores que comentam as obras deste pensador,
incorporando um “discurso de segunda ordem”. Foram identificadas algumas ideias-chaves
que se destacaram nos textos como as mais importantes relacionadas ao tema central, sendo
elas: Liberdade e didlogo; conscientizacdo, problematizacédo e critica; praxis e subjetividade.
Constatamos que a ideia de transformacéo, na pedagogia de Paulo Freire, pode fornecer-nos
elementos de compreensdo a respeito dos fundamentos de sua teoria do conhecimento.

Palavras-chave: Paulo Freire. Teoria da Educacdo. Pedagogia Critica.

ABSTRACT

This article aims at analyzing some categories related to the idea of education and
transformation in the work of Paulo Freire. In order to develop this work, it was conducted a
exploratory and qualitative literature research, taking six of his works. It is, therefore, an
interpretive study of the ideas of Paulo Freire. We develop our analysis in dialogue with
classical authors from the field of historical materialism. We also used commentators on
Paulo Freire’s works, integrating, thus, a “second-order discourse”. We have identified some
key ideas that stood out as the most important in the texts related to the central theme,
namely: freedom and dialogue, awareness, problematization and critical questioning;
subjectivity and praxis. We concluded that the idea of transformation, in the pedagogy of
Paulo Freire, could provide elements in order to understand the fundamentals of his theory of
knowledge.

Keywords: Paulo Freire. Education Theory. Critical Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Existem aspectos na teoria pedagogica de Paulo Freire que ndo foram, ainda,
suficientemente explorados e analisados, entre eles a ideia de transformagdo e mudanca.
Trata-se de uma categoria-chave de sua pedagogia que pode nos fornecer elementos de
compreensdo a respeito dos fundamentos de sua teoria do conhecimento. Para Cortella (2011),
a atualidade do pensamento freireano o mantém como um classico da educacéo brasileira. No
ano de 2013, o manuscrito Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1988a) completa 45 anos, obra
considerada a Siumula Pedagogica de Freire (BRAYNER, 2009) e assaz importante no campo
do pensamento pedagogico brasileiro. Segundo Cortella (2011), nessa obra, encontram-se as
bases de reflexdo a respeito de um classico (e atual) problema: a existéncia de opressores e
oprimidos e a permanéncia da desigualdade social em nossa realidade. Segundo Arroyo
(2010), é urgente retomar a relacdo, ndo superada, entre educacdo e desigualdade, visto que
ocorreram, no decorrer da historia, mudancas de qualidade das desigualdades e opressdo que
perduram na atualidade, ndo apenas por seu aumento, mas pelo refinamento dos tradicionais
processos que as determinam. Essas desigualdades podem ser redefinidas, no contexto atual,
pelos processos de concentracdo e de apropriagdo-expropriacdo da renda, da terra, do espaco
urbano, do conhecimento, das ciéncias e tecnologias, da privatizacdo do Estado, de suas
agéncias e politicas. Para Streck (2005), a sobrevivéncia, o desemprego crénico e as precarias
condigdes de vida para, aproximadamente, duzentos milhdes de latino-americanos que vivem
sob a linha de pobreza (conforme dados do Banco Mundial), séo constatagfes que nos levam
a crer estarmos diante de um quadro que requer uma teoria pedagogica plural para reinvencao
das possibilidades de vida. De acordo com Streck (2005), a pedagogia de Paulo Freire é um
bom exemplo de uma pedagogia formulada dentro de uma racionalidade cosmopolita, mas,
enraizada na realidade das classes populares.

Consoante Semeraro (2007), é no livro Pedagogia do Oprimido que Paulo Freire
proporciona a grande guinada na concepcao de educacédo ao fazer do "oprimido"” um inusitado
ator politico detentor de um revolucionario metodo pedagdgico. Nao obstante, de acordo com
Rodriguez et al (2007), a riqueza dos escritos freireanos esta na multiplicidade de discussdes
que se abrem a respeito do sentido e da possibilidade da educacéo, de suas articulagdes com a
politica de justica, do conhecimento e da historia. Os autores chamam a atencao para 0s riscos
de limitagdo das potencialidades dos postulados filosoficos e antropoldgicos e da teoria do

conhecimento existente na bibliografia freireana. Nessa perspectiva, referir-se a sua proposta
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pedagogica genericamente como “método Paulo Freire” deixa aberto o perigo de uma reducgéo
dos fundamentos de sua filosofia, embora os autores reconhecam que o referido método deva
ser analisado como uma sintese de seu pensamento.

N&o pretendemos apresentar uma analise epistemoldgica das obras de Paulo Freire,
mas, suscitar significaces tedricas fundamentais presentes no seu pensamento por meio de
uma pesquisa bibliografica. Trata-se, portanto, de um estudo interpretativo das ideias do autor
através de fontes primarias de pesquisa a respeito do tema “Educagao e Transformacao”.

No prefacio do livro Educacdo e Mudanca (FREIRE, 2005), — obra publicada no
Brasil no momento em que Paulo Freire retornava apds um periodo de quinze anos de exilio
politico — Gadotti (2005) afirma que o tema mudanca é tdo importante, nos opusculos
freireano, quanto o de conscientizacdo. De acordo com este autor, a argumentacdo basilar da
pedagogia de Freire, em relacdo a categoria mudanca €, em ultima analise, aquela que defende
a mudanca de uma sociedade de oprimidos para uma sociedade de iguais. Ainda no referido
preféacio, encontramos formulada uma indagacdo que nos orientou como pergunta norteadora
de pesquisa: “Pode a educacdo operar mudanga? Que mudanga?” (GADOTTI, 2005, p.10).
Cabe-nos a observacdo inicial de que ndo identificamos distingdo entre os termos
transformacéo e mudanca nas obras de Paulo Freire, portanto, neste estudo, tais termos séo

considerados sinbnimos.

2 PREAMBULOS FILOSOFICO E PEDAGOGICO DO PENSAMENTO DE FREIRE

Constata-se que, na perspectiva filoséfica do materialismo histérico — corrente de
pensamento que influenciou as ideias de Paulo Freire —, transformar ndo é uma questao
tedrica, mas sim, préatica, pois € na praxis (acédo e reflexdo) que o homem deve demonstrar a
verdade e o carater real do seu pensamento (MARX; ENGELS, 1986). Nessa linhagem
tedrica, conforme preconizado por Marx e Engels (1986), por intermédio da formulacdo da XI
tese sobre Feuerbach: “Os filésofos se limitaram a interpretar 0 mundo de diferentes
maneiras, mas 0 que importa é transforméa-lo” (p.14). Nesse mesmo sentido, de acordo com
Paulo Freire, reflex&o e acdo ndo se separam. A praxis é transformacao do mundo, é conquista
de sujeitos que se encontram em colaboracdo para exercerem uma analise critica sobre a
realidade (FREIRE, 1988a).

Decerto, Paulo Freire concebeu mais do que um método educativo ao desenvolver as

bases pedagogicas de uma nova postura de homens e mulheres frente ao mundo. Criticou o
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ensino realizado na maioria das escolas, por considerar estes espagos autoritarios, por
estrutura e tradicdo. Para o autor, as escolas tradicionais formam alunos para a manutencédo da
sociedade opressora, sendo espacos alienadores. Deste modo, a educacao se formaliza como
veiculo de dominacdo através das préaticas consideradas como “bancarias” ¢ “antidialdgicas”
(FREIRE, 1988a). Segundo este conceito (educacao bancéria), o conhecimento é transmitido
para 0 aluno de forma autoritaria, deformando-se a necesséria criatividade do educando e do
educador. Para Freire, a logica da educacéo orientada por valores do mercado nos afasta da
condigdo ontoldgica de sujeito do conhecimento. Deste modo, o educador deve atuar como
aquele que cria as possibilidades para a producdo do conhecimento, ou a sua construgédo, por
intermédio do estimulo a capacidade critica do educando, sua curiosidade e insubmisséo.
Freire (2001) afirma que a historia é tempo de possibilidade e ndo de determinismo; por isso,
0 educador deve sonhar, decidir e romper com a falsa ideia de que nada podemos contra a
realidade, pois ela seria imutdvel e ‘“natural’. De acordo com o autor, a luta pela
transformacdo de toda e qualquer forma de opressdo ndo serd realizada por métodos
educativos hegemdnicos, mas ao contrario, ela sera alcancada com o auxilio de processos
pedagogicos democraticos (FREIRE, 1988a).

Cabe-nos, nesse prologo, a observacdo de que Luckacs (2012) constituiu-se em
importante referéncia filosofica as obras de Paulo Freire, especialmente, no livro Pedagogia
do Oprimido. Em Luckacs (2012), o conhecimento é, também, praxis e o seu carater
meramente contemplativo deve ser superado. Nao existe conhecimento isolado da praxis. Para
este pensador, o conceito de praxis compreende uma relacdo, ontoldgica e dialética, com a
teoria. Trata-se, ao fim, de desenvolver a esséncia pratica da teoria, a partir da propria teoria e
da relacdo da consciéncia com a realidade. Para tanto, a conscientizagcdo € decisiva para
transformacdo do ser. Sob o angulo de compreensdo de Luckacs, o essencial no método
(dialético) do materialismo historico é a transformacdo social da realidade e a transformagéo
do ser pela “atividade critica e pratica” (lbid., p. 98). Em Luckacs e em Freire, 0
conhecimento critico (que conduz & pratica) é pressuposto a libertacdo do homem.

Igualmente, um importante preceito da teoria freireana ¢ a idéia de que “ninguém
educa ninguém e ninguem educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 1988a, p. 68), porquanto a educacdo deve ser um ato coletivo e
solidario. Brandao (1981), citando Freire, afirma que “educar” é uma tarefa de trocas entre
pessoas e ndo pode ser resultado do despejo de quem supde que possui todo o saber, sobre

aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui nenhum conhecimento.
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Branddo convalida a tese de Freire de acordo com a qual: “o homem deve ser sujeito de sua
propria educagao” (FREIRE, 2005, p. 28).

Paulo Freire prop6s uma concep¢do de educacdo na qual o método dialdgico é
essencial, “uma educagdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica” (Id., 1986,
p.12). Freire acreditava que a pratica pedagdgica poderia se tornar revolucionaria, na medida
em que se funda na conquista da liberdade, por intermédio, essencialmente, da relacéo entre
educadores e educandos. Consoante Favero (2011), a pedagogia de Paulo Freire é
revolucionaria e resgata o sentido da utopia: “Em termos radicais: ¢ uma pedagogia do direito
a educacdo. Por isso a permanéncia de sua obra e de seu pensamento; por isso, a atualidade de
sua pedagogia” (p.7).

Este estudo se justifica, principalmente, pela auséncia de trabalhos que tratem
teoricamente da tematica “transformacdo e mudanga” nas publicacdes de Paulo Freire.
Destarte, pretendemos construir nossa analise a respeito de alguns fundamentos pedagoégicos
freireanos, em didlogo com autores que interpretam seus textos e, além disso, lancamos méo
de textos de autores classicos do campo do materialismo historico, colaborando para
atualizacdo e alargamento da perspectiva pedagdgica sistematizada por Paulo Freire. Deste
modo, temos como objetivo principal deste estudo: Identificar categorias tedricas relacionadas
a ideia de transformacdo e mudanca no pensamento de Paulo Freire de modo a apresentar

fundamentos filoséficos de sua pedagogia.

3 METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa bibliografica, de carater exploratério e de natureza
qualitativa, tomando-se por base seis (6) obras do autor Paulo Freire (1986, 1988a, 1988b,
2001, 2005, 2006), tendo como foco das analises a ideia de transformacéo e mudanca. Trata-
se, de um estudo interpretativo das ideias do autor através de fontes bibliograficas de
pesquisa.

Segundo Gil (1991, p.45), a pesquisa exploratéria tem “como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema”. Para Lima e Mioto (2007, p.38), trata-se de um
procedimento metodoldgico importante na producdo do conhecimento cientifico, capaz de
gerar, especialmente, em temas pouco explorados, a postulacdo de hipoteses ou interpretacdes
que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas.
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Quanto ao tratamento dos dados, recorremos a uma tradicdo argumentativa e

interpretativa de analise de textos. Assim sendo, as obras de Paulo Freire foram analisadas
segundo a “andlise do discurso” através de uma investigacdo do conteido de seus textos.
Consoante Gill (2008), “na andlise do discurso a linguagem ¢é construida” (p. 247). A nogao
de construgdo enfatiza o fato de que nds lidamos com o mundo em termos de construcéo, e
ndo de uma maneira direta ou imediata.

Apbs a leitura e re-leitura das obras selecionadas, foram identificadas, algumas ideias-
chaves, que se destacavam nos textos como as mais importantes relacionadas ao tema central
deste estudo. S&o categorias que proporcionam sentido aos conceitos de “transformagio e
mudanga”. Cumpre-nos a ressalva de que, embora essas categorias tenham sido classificadas e
analisadas por blocos tematicos, elas estdo intimamente relacionadas no pensamento e nos
textos de Paulo Freire.

Desenvolvemos nossas analises mencionando autores classicos do campo do
materialismo historico, como: Marx e Engels (1986); Gramsci (1986, 2006); Adorno e
Horkheimer (1985); Luckacs (2012) e, ainda, autores contemporaneos, sendo eles: Kosik
(2002); Heller (2004); Meszaros (2005); Santos (1997, 2001). Ademais, lancamos mao de
autores do campo da educagéo que interpretam as obras de Paulo Freire, quais sejam: Brandao
(1981); Brayner (2009); Cortella (2011); Favero (2007, 2011); Gadotti (2005, 2011); Oliveira
e Carvalho (2007) e Semeraro (2007). Deste modo, construimos uma investigacdo
incorporando um “discurso de segunda ordem”, ou seja, incluimos textos de autores que

estudam e comentam as obras de Paulo Freire.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Liberdade e dialogo

Certamente, a visao de liberdade na pedagogia de Freire tem uma posi¢édo de destaque
em suas obras. Em Freire (1986), esta € a matriz que atribui sentido a uma prética educativa
que sO pode alcancar efetividade na medida da participacdo livre e critica dos educandos.
Segundo Weffort (1986), a ideia de liberdade na pedagogia de Freire € um de seus principios
essenciais e ndo deve ser compreendida apenas como aspira¢cdo humana e sim como

afirmacdo de um modo de instauracdo historica. Trata-se, de acordo com o autor, de reaver
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nesta pedagogia, a liberdade como um antigo principio humanista, por intermédio do
alargamento de experiéncias educativas de carater democratico. Ao afirmar a Educacdo como
pratica de liberdade, Freire (1986) reconhece tanto a existéncia da opressdo, quanto a
necessidade da luta pela libertacdo. Esta postura o diferencia da simples acomodagéo e
adaptacdo. Para Freire (1986), se fosse o homem, apenas, ser da acomodagdo ou do
ajustamento, a histdria e a cultura, dominios exclusivamente seus, ndo teriam sentido.

Freire (1988a) reconhece que a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos é
libertar-se a si e aos opressores. Assim, aponta que:

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que “hospedam” o
opressor em si, participar da elaboragéo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertacdo. Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser € parecer e
parecer é parecer como opressor, é impossivel fazé-lo (p. 32).

Desta forma, Streck (2011) lembra que a contradi¢do entre opressores e oprimidos nao
se resolve com a eliminacdo dos opressores, pois “0s oprimidos também hospedam, em si, 0s
seus opressores e suas relagdes interpessoais e grupais ndo estdo isentas de diferentes modos
de opressdo” (p. 10). Estas ideias nos auxiliam a compreender o multiplo sentido de liberdade
para Freire. Ndo obstante, trata-se de um construto tedrico que ndo é simples, pois, consoante
Streck (2011), Freire afirma a histéria como um processo aberto de possibilidades, que se
constroi entre as contradi¢Bes reais da vida e, por conseguinte “novas formas de opressao ou
de exclusdo aparecerdo junto com as lutas por libertacdo” (p. 10).

Complementarmente, vale mencionar a perspectiva filosofica de Mészaros (2005) que
parece condensar, também, aspectos importantes de uma linhagem de educacgdo critica e
emancipatdria, procedente de Luckacs. Segundo esta concepc¢éo, a educacdo libertadora teria,
como principal funcéo, transformar o modo de pensar das pessoas para a constru¢do de uma
nova ordem social. Para esse autor, pensar a educacdo, na perspectiva da emancipacao,
significa reconhecer a dindmica da histéria, ndo como uma forca externa misteriosa qualquer,
mas sim, como na visdo freireana, resultado da multiplicidade de intervencdo de seres
humanos no processo historico real.

E preciso reconhecer que, a despeito de toda a rica variacio existente na filosofia do
materialismo historico e de seus pensadores, ha uma linha tedrica humanista predominante
que afirma o papel central dos individuos na transformacdo das sociedades e inspira,
sobremaneira, 0s enunciados freireanos. Assim sendo, encontramos importantes fundamentos

a respeito da categoria “liberdade” em Paulo Freire nas formulacGes da teoria critica, em
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especial nos pensadores da Escola de Frankfurt, sendo digno de nota o pressuposto filos6fico
de que “a liberdade na sociedade ¢ inseparavel do pensamento esclarecedor” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p.13). Nessa assertiva, 0 substrato tedrico é a compreensdo de
esclarecimento (a partir de Kant) como um processo de emancipacéo intelectual, resultado da
superacao da auséncia de reflexdo critica e da caréncia de uma visdo de mundo prépria e de
pensamento autbnomo.

O ponto que se deve realcar nesta genealogia tedrica é o prop6sito em se construir, na
relagdo de producdo de conhecimento entre educador e educando, o pensamento livre e
auténtico. De acordo com Freire (1988a), o carater da liberdade no processo pedagdgico
ocorre na medida em que o homem transforma o seu mundo e a si mesmo, despertando as
possibilidades criadoras humanas.

Percebemos, nesses termos, um dos fundamentos da acep¢do de mudanga e
transformacéo da realidade em Freire, que consiste na “transitividade da consciéncia ingénua
para a consciéncia critica” (Id., 1986, p. 105). Se a compreensdo da realidade € alienada,
ingénua, sua acdo sobre ela serd igualmente acritica e ocorrerd a manutencdo da “ordem”
hegemoénica estabelecida, um ajustar-se a realidade. Com o desenvolvimento da consciéncia
critica, no processo educativo, ocorrerd uma qualificacdo na forma de intervir, uma motivacao
para acdo e transformacdo do mundo (FREIRE, 2005).

Entdo, voltemo-nos para aspectos concretos do método de producdo de conhecimento
de Paulo Freire, mais especificamente para 0s chamados “circulos de cultura”. Neles, segundo
Freire, as pessoas assumem o seu modo préprio de ser pelo exercicio da liberdade e da critica.
O circulo de cultura, segundo o autor, é a unidade de ensino que substitui a escola. O
aprendizado s6 pode efetivar-se no contexto livre e critico das relagcdes que se estabelecem
entre os educandos, e entre estes e o “coordenador” (FREIRE, 1986). O conceito de “circulo
de cultura” em Paulo Freire ¢ muito préximo ao de Gramsci (2006). Para este autor, 0S
circulos de cultura possibilitam a educacdo reciproca através da discussdo e da critica
colegiada. Gramsci reafirmou o papel criador da praxis humana na histdria, o que influenciou
nitidamente o ideario de um modelo pedagogico democratico no pensamento ocidental.

Nos circulos de cultura freireanos (FREIRE, 1988a), os participantes em dialogo sobre
a realidade respondem as questdes provocadas pelo coordenador do grupo, aprofundando as
suas leituras de mundo. O debate que surge dai possibilita uma (re) leitura dos problemas, que
pode resultar no engajamento do educando em préticas politicas com vistas a transformacéo

da realidade. O método de producdo de conhecimento de Paulo Freire é, fundamentalmente,
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um método de cultura popular que harmoniza conscientizacdo e politica, negando a
neutralidade.

Note-se entdo que a “leitura de mundo” € outro importante componente
epistemoldgico — que se relaciona as ideias de liberdade, didlogo e transformacdo — na
literatura freireana. Para o autor, a leitura e a escrita das palavras passam pela leitura do
mundo. “E preciso entender o que se 1é e escrever o que se entende” (Id., 2005, p. 72). Para 0
autor é, seguramente, “a unidade dialética entre a leitura do mundo e a leitura da palavra que
possibilita, cada vez mais, o atuar e o0 pensar sobre a realidade, suscitando a sua
transformagao” (FREIRE, 2006, p.106). Freire refere-se, por conseguinte, a uma educagéo
que leva o homem “a refletir sobre sua ontologica vocagado de ser sujeito” (Id., 1988a, p. 106).
Deste modo, a leitura de mundo, na vertente freireana, apresenta-se como um elemento
necessario ao processo educativo, pois permite o desvelamento da realidade e a critica aos
componentes ideolégicos da cultura hegemonica, que sdo responsaveis por diversas formas de
opressdo com significados na vida das pessoas. De fato, educar para Freire consiste em
construir, com os sujeitos, formas de compreender a realidade de opressdo e desenvolver, de
modo coletivo, intervengdes com o potencial transformador do mundo.

Freire afirma valores essencialmente humanistas na pratica educativa. Na obra
Pedagogia do Oprimido, defende que “o dialogo se impde como caminho pelo qual os
homens ganham significagdo enquanto homens” (FREIRE, 1988a, p. 79). Nesse sentido, a
educacdo deve fundar-se no didlogo, e os pélos (do dialogo) envolvidos, no processo de
producédo do conhecimento, devem estar permanentemente em condi¢des de igualdade. Para
Streck (2011), na dialética-dialdgica freireana, os polos sdo mantidos em permanente tensao,
oportunizando a emergéncia de um novo conhecimento. Nesse enfoque, “ndo existe separacdo
entre docéncia e discéncia” (FREIRE, 2001, p.23). Freire afirma que as duas, docéncia e
discéncia, apesar das diferencas que as conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto, uma
da outra.

Freire propds uma pedagogia libertadora, por meio do didlogo, com a perspectiva de
emancipar o sujeito. Para o socidlogo Boaventura Santos (2001), ndo ha uma forma Unica de
dominacdo social; ao contrario, sdo multiplas as faces da dominacdo e da opressdao. Em se
tratando de dominacgédo pelo conhecimento, Santos afirma que a ignorancia contribui para um
modo de colonialismo e que esse colonialismo € a concepcdo do outro como objeto e,
consequentemente, 0 ndo reconhecimento do outro como sujeito. Este ‘“conhecimento-

reconhecimento”, na compreensao de Santos (2001, p.30), tem como principio a
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solidariedade. Em sua formulagdo, o autor desenvolve a idéia de um “conhecimento-
emancipagdo”, de acordo com o qual a solidariedade ¢ uma forma de conhecimento que se
obtém pela via de reconhecimento do outro como, igualmente, produtor de conhecimento.
Desse ponto de vista, existe uma notoria proximidade das reflexdes epistémicas de Santos
com a teoria freireana. Santos, de forma similar a Freire, enfatiza que o siléncio e as
diferencas (sociais e raciais, entre outras) podem atuar como obstaculos ao dialogo o que deve
ser superado no reconhecimento do outro como igual.

A ideia de dialogicidade distingui-se, na pedagogia de Freire, como reflexdo
compartilhada a partir da experiéncia da cotidianidade. Segundo Freire, a existéncia, porque
humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas
de palavras verdadeiras com que os homens transformam o mundo. “Existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifica-lo” (FREIRE, 1988a, p.77). O autor considera o dialogo
como instrumento transformador do mundo porque promove um pensar verdadeiro e critico.
“Ser dialogico ¢ ndo invadir, ¢ ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser dialégico é empenhar-se
na transformagdo constante da realidade” (Id., 1988b, p.43).

Favero (2011, p.7) acrescenta que o didlogo em Freire viabiliza metodologicamente o
movimento da praxis: parte do vivido e do sabido (se quisermos, partir do senso comum),
para discuti-lo, critica-lo e amplia-lo (na direcdo do bom senso), para dai ndo s6 mudar a
visdo de mundo, mas transformar o mundo concretamente. De fato, ao exame das suas obras,
verifica-se que Paulo Freire desenvolveu as bases de uma “teoria da agdo dialdgica”,
conforme designacdo concebida pelo préprio Freire (1988a, p. 165), na qual a interacdo entre
sujeitos, no processo de producdo do conhecimento, é ndo s6 fundamental, mas indispensavel
ao ato do conhecimento. De acordo com Mendes (2009), a pedagogia dialogica freireana é
defensora de valores emancipatérios; pressupde 0 compromisso e 0 engajamento politico com
a transformacéo das condicdes existenciais de vida dos oprimidos e esta radicado na luta
libertadora da humanidade. Para a autora, Paulo Freire acrescenta uma pedagogia da
resisténcia, com a preocupacdo central, existente em toda a sua obra, em devolver aos grupos
e povos dominados e excluidos a possibilidade de se expressarem e de reconstruirem, a partir
dessa participacdo, novos sentidos historicos, ancorados na liberdade, na justica e na
igualdade.

Constata-se, no aporte epistemologico freireano, a valorizacdo do saber do senso
comum. Paulo Freire denomina a compreensdo de mundo que as pessoas acumulam,

integralmente, no itinerario da vida de “saberes de experiéncia feito” (FREIRE, 1988a, p.60).
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Este termo é criado por Paulo Freire atribuindo um papel de relevancia ao senso comum no
processo educativo. Isto significa dizer que, no decurso do processo de producdo de
conhecimento freireano, a experiéncia € reconhecida como sabedoria, temperanca e bom
senso. Repare que nessa linha de anélise, Gramsci ja havia afirmado a importancia do senso
comum e do bom senso presente em toda concepgdo de mundo (GRAMSCI, 1986). De acordo
com este autor, existe um nucleo de bom senso no senso comum, seu mérito reside no fato de
ser capaz de realizar apreciaces simples, mas elaboradas, superando de modo critico a
maneira de pensar procedente do concreto. Para Gramsci (1986), deve-se desconstruir o
preconceito segundo o qual a atividade intelectual é propria de uma determinada categoria de
cientistas especializados. Ele assegura que todos os homens sdo “filosofos”, e como tal devem
elaborar, de modo critico e consciente, uma concepcdo propria de mundo e de vida. Para
Freire, a educagdo libertadora deve ser “estimulante do pensar auténtico, aquele que ndo se
deixa enganar pelas visdes parciais da realidade, buscando sempre 0s nexos que prendem um
ponto ao outro, ou um problema ao outro” (FREIRE, 1988a, p.60).

O “saber de experiéncia feito” (ld., 2006, p.70) traduz a leitura de mundo dos
educandos e ndo deve ser menosprezado, e sim, tomado como ponto de partida na relagcdo
educador-educando. Mencionamos, neste ponto, mais uma vez, a proximidade das ideias entre
Paulo Freire e o sociélogo Boaventura de Sousa Santos. Ambos concordam com o fato de que
todo o conhecimento deva valorizar o senso comum. De fato, para Santos (1997), deve-se
dialogar com outras formas de conhecimento, sendo que a mais importante de todas é o
conhecimento do senso comum, o conhecimento pratico com que, no cotidiano, orientamos as
nossas acdes e damos sentido a nossa vida. O autor desenvolve o argumento de que a ciéncia
moderna construiu-se contra o senso comum que considerou superficial, ilusorio e falso. E
certo que o conhecimento do senso comum tende a ser um conhecimento mistificador, mas,
apesar disso, tem uma dimensdo utopica e libertadora que pode ser ampliada através do
dialogo com o conhecimento cientifico. Nesta perspectiva, segundo Freire (1988a), para que
haja préatica educativa libertadora e para que ndo seja negada a vocagdo ontolégica do homem
de “ser mais” (FREIRE, 1988a, p. 52), € preciso que:

Primeiro, quem sabe saiba que ndo sabe tudo; segundo, que, quem ndo sabe,
saiba que ndo ignora tudo. Sem esse saber dialético em torno do saber e da
ignorancia é impossivel a quem sabe, numa perspectiva progressista,
democrética, ensinar a quem ndo sabe (FREIRE, 2006, p.188).

Paulo Freire afirma que o papel da educacéo deveria ser, acima de tudo, uma tentativa

constante da “criacao de disposi¢des democraticas, através da qual se substituissem antigos
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habitos de passividade, por novos habitos de participagao” (Id., 1986, p. 93). “Depois de

Paulo Freire ninguéem mais pode ignorar que a educacdo é sempre um ato politico”
(GADOTTI, 2005, p.14). Paulo Freire combate a concepcao ingénua da pedagogia que se cré
(como Unico) motor ou alavanca da transformacdo social e politica. Combate igualmente a
concepgdo oposta, ou seja, aquela relativa ao pessimismo socioldgico que consiste em dizer
que a educacéo reproduz mecanicamente a sociedade. Paulo Freire sustentou que a educacéo é
politica e que a qualidade de ser politica € inerente a natureza educativa (FREIRE, 2001).

De acordo com Streck (2011), o argumento que Freire parece desenvolver com
insisténcia e coeréncia ¢ o de que “a mudanga na educagdo ndo vira dos acordos ou
desacordos entre tedricos, mas de um voltar-se aberto e comprometido sobre a pratica a partir
de certos principios éticos, politicos, epistemologicos e pedagogicos” (p. 14).

Gadotti (2011) afirma que Freire defendia uma educacdo emancipadora como direito
humano. A qualidade da educagdo implica saber de que educacao se esta falando, ja que ndo
existe uma sé concepc¢do para ela. “A educagdo ¢ um direito humano, portanto, para todos e
todas. Educagdo boa para poucos nio é de qualidade. E educagio como privilégio” (p. 17).
Para Gadotti (2011), Freire defendia uma escola publica como espaco de resgate cientifico da
cultura popular, uma escola como espaco de organizacdo politica das classes populares e
instrumento de luta contra-hegemonica.

Verifica-se, ao fim deste bloco, que a ideia de transformacdo presente nas obras
analisadas de Paulo Freire, nega formas de adaptacdo e de opressdo, afirmando, assim, a
vocacgdo ontoldgica do homem para ser mais (FREIRE, 1988a). Portanto, para Freire, “ndo
haveria educagdo se 0 homem fosse um ser acabado” (Id., 2005, p.27). Freire se contrap0s a
ideia de imutavel, mostrando caminhos para a mudanca e a recriagdo (permanente) da propria
pratica educativa. Sobressai neste enfoque a ideia de acordo com a qual a educacdo pode se
recriar continuamente nas a¢6es humanas e que a formacdo do educador é essencial para
mudancas no paradigma hegemonico da educacdo. Sendo, portanto, atual mencionarmos a
terceira tese de Marx sobre Feurbach (MARX; ENGELS, 1986), segundo a qual as
circunstancias da educacdo sdo alteradas pelos homens e que o proprio educador deve ser
educado para transformacdo da realidade historica. A esse respeito, ressaltemos,
complementarmente, o pensamento de Agnes Heller (2004), que, analisando o tema da
relacdo educador e educando, a partir da tese marxiana sobre Feuerbach, afirma que nela

transparece a nogdo de que uma reorganizagédo da sociedade, capaz de humanizar a vida, néo
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depende de uma Unica acgdo revolucionaria e sim de um processo permanente de mudancas.

4.2. Conscientizacao, problematizacao e critica

A conscientizacdo é uma categoria central no processo pedagogico critico freireano.
Conscientizagdo é um processo dialético em que ocorre uma articulacdo entre acédo e reflexdo
para a emancipacao dos sujeitos. Segundo Freire (1988a), trata-se de um esforco sério e
profundo com que os homens superam o estado de objetos, como dominados, e assumem o de
sujeitos no processo de produgdo do conhecimento. A “conscientizagdo ¢ exigéncia humana”
(Id., 2001, p. 60), é um dos caminhos para que se ponham em préatica as possibilidades da
construcdo do conhecimento, de modo auténtico e autbnomo.

Para Branddo (1981), a conscientizagdio em Paulo Freire “é um processo de
transformagdo do modo de pensar” (p.65) e, acrescenta ainda, ser o resultado nunca terminado
do trabalho coletivo, através da pratica politica humanamente refletida, da produgdo pessoal
“de uma nova ldgica e de uma nova compreensdo de mundo: critica, criativa e comprometida”
(Ibid., p.65).

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1988a) afirma que, por meio da
conscientizagcdo, as pessoas atingem uma profunda compreensdo da sua realidade
sociocultural e da sua capacidade de transforméa-la. Através da conscientizacdo, homens e
mulheres passam a se comprometer com a realidade e assumem o seu compromisso historico
de fazer e refazer o mundo. Consoante Oliveira e Carvalho (2007), a conscientizagdo faz-se
fundamental no processo educativo freireano, pois possibilita agdes criticas.

E importante salientar que o significado do termo conscientizacéo foi deturpado, de tal
forma que Paulo Freire chegou até mesmo a deixar de usad-lo. No seu sentido original,
conscientizacao implicava acdo, isto é, uma relacéo particular entre o pensar e o atuar (lbid.,
p. 224). Nao obstante, Freire na Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2001) atualiza este
conceito e afirma a necessidade da conscientizagdo, ndo como panaceia, mas como um
esforgo de por em pratica o conhecimento critico do mundo.

Quanto ao termo “problematizag¢do”, ¢ comum encontrarmos referéncia a pedagogia
de Freire, como “educacdo problematizadora”. Sem duvida, a problematizacdo, enquanto
elemento do método nos ajuda a suscitar, no decurso do dialogo, questdes concretas que se
quer transformar. A compreensdao do mundo pode comegar a mudar no momento em que “o
desvelamento da realidade concreta vai deixando expostas as suas razdes da prépria

compreensdo tida até entdo” (1d., 2006, p. 28). Na problematizacéo, a educacao se torna ato de
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producdo de conhecimento ou como nos coloca Freire: “se torna uma situagdo efetivamente
gnosiologica” (FREIRE, 1988b, p.15). O que se pretende com a educacdo e com o dialogo,
em qualquer hipdtese, “é a problematizacdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel
relagdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explicé-la e transformé-la” (Ibid., p.52).

A resposta aos desafios da realidade problematizada é a acéo dos sujeitos dialogicos
sobre ela, para transforma-la. “Educacdo problematizadora se faz assim, um esforgo
permanente através do qual os homens véo percebendo criticamente, como estdo sendo no
mundo” (FREIRE, 1988a, p.72).

Veja ainda que o conceito de critica parece ter uma importante funcao integradora entre
as categorias aqui levantadas (dialogo, conscientizacdo, problematizacao e praxis). A critica é
superacdo dos conhecimentos ingénuos, acumulados na vida. A necessidade de superar a
situacdo opressora implica no reconhecimento critico da “razdo” desta situacdo. Através da
critica, nos impulsionamos e nos assumimos enquanto sujeito da transformacdo, pois
percebemos que a realidade ndo é imutavel e que foi construida pelos interesses hegeménicos.
De modo que, segundo o autor, “problematizando se critica e, criticando, insere-se 0 homem
em sua realidade como verdadeiro sujeito da transformacao” (Id., 1988b, p. 64).

Note que quando nos referimos a categoria “critica” em educagdo, estamos nos
aproximando de uma importante linhagem de pensamento do materialismo histérico, que se
constitui numa expressiva referéncia filosofica dos textos freireanos. Trata-se da “Teoria
Critica”, da Escola de Frankfurt (jA4 mencionada neste artigo). Nessa tradi¢do de pensamento,
importantes pensadores, como, por exemplo, Theodor Adorno (1995), formula o seguinte
questionamento: “educagdo para qué?” Adorno desenvolve a critica ao modelo de educacdo
dominante relacionando-o com o conceito de “heteronomia”, definindo-o como um processo
autoritario: “como pode alguém se considerar no direito de decidir a respeito da orienta¢do da
educacdo do outro?”. Adorno (1995) cita Kant ao afirmar que um homem autbnomo e
emancipado tem como exigéncia libertar-se de sua auto-inculpavel menoridade (lbid., p.169),
que significa “a falta de decisdo ¢ de coragem de servir-se do seu préprio entendimento sem a
orientagdo de outrem” (Kant, 1995, p.11). Na concepc¢éo de educacdo de Adorno (1995), ndo
temos o direito de modelar as pessoas e tampouco, realizar a mera transmissao de
conhecimentos. Adorno afirma que seria fundamental, no processo de educagéo, a producao
de uma consciéncia autbnoma verdadeira, pois democracia demanda pessoas emancipadas.

Reconhece a emancipacdo ndo como uma categoria estatica, mas como uma categoria
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dindmica, como um “vir-a-ser ¢ ndo um ser” (Ibid., p.181). No mesmo género, Freire (2001)
afirma que o essencial nas relagdes entre educador e educando, “entre autoridade docente e
liberdade, é a reinvencdo do ser humano no processo de aprendizagem e a construcao da sua
autonomia” (p. 105), de tal modo que “a liberdade vai preenchendo o lugar antes habitado
pela dependéncia do outro” (p. 105).

Verifica-se, ao final deste eixo de analise a importancia, nos processos de producao do
conhecimento na vertente freireana, do papel da ideia de transformacdo na forma de se ver e
interpretar para entdo se agir sobre o0 mundo. Da mesma forma, Mészaros (2005) sustenta que
a transformacdo progressiva das consciéncias torna-se estratégia apropriada e adequada para a
mudanca social e, nesse sentido, a educacdo tem uma funcdo nobre para a emancipacdo
humana, pois a mudanca fundamental se da em relacdo a mudanca de uma dada concepc¢éo de
mundo. O desafio, para Mészéros, é a necessidade de se modificar o modo de internalizacdo
historicamente prevalecente. Entdo, tanto para Freire (2001) quanto para Mészaros (2005),
educar ndo é mera transferéncia de conhecimento, mas construir e libertar o ser humano,

reconhecendo que a histéria € um campo aberto de possibilidades.

4.3. Préxis e subjetividade

O sentido de praxis ¢ definido por Freire como “reflexdo e a¢do transformadora da
realidade” (FREIRE, 1988a, p. 53). Para Freire, somente existe mudanga por intermédio da
acdo e da reflexdo que, por sua vez, produzirdo efeitos sobre as estruturas sociais. “E na acio,
na préxis e no trabalho, que o homem toma consciéncia de si, do mundo e dos outros”
(OLIVEIRA; CARVALHO, 2007, p. 220). De acordo com Favero (2007), o motor da
explicitacdo dos fundamentos da obra de Paulo Freire é a sua propria pratica refletida, praxis
no sentido de “movimento agao/reflexdao/agdo” (p.41). Cabe, entdo, uma nota a respeito da
categoria praxis em Freire, visto que a sua pedagogia é o resultado de observacOes e analises
sobre situagfes concretas de experiéncias educativas que ele vivenciou no Brasil e em outros
paises. Deste modo, ¢ oportuna a designacdo de “praxis pedagodgica freireana” ao nos
referirmos a sua teoria.

Consoante Bottomore (1983), o conceito de praxis tem desempenhado um papel
importante na obra de varios pensadores marxistas recentes. Contudo, é em Marx (1986) que
se encontra, originalmente, a concepcdo de praxis como atividade humana sensivel de
apreensdo da realidade, opondo-se ao modo abstrato do idealismo alem&o. Sobressai nessa

visdo de mundo, o entendimento de acordo com o qual a verdade objetiva ndo é uma questdo
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tedrica, mas sim pratica. Marx na segunda tese sobre Feuerbach afirma que: “E na praxis que
o homem deve demonstrar a verdade de seu pensamento” (MARX; ENGELS, 1986, p. 12).
Para Marx, o conhecimento ¢ uma atividade “pratico-critica”, que deve proferir, em Ultima
andlise, a transformacdo do proprio homem e de seu mundo historico. De acordo com
Bottomore (1983), praxis deve ser compreendida como o conceito central do marxismo, e este
como a “filosofia da praxis”, expressao criada por Gramsci (2006).

Para Freire, a diferenca entre o animal e os homens esta em que somente estes séo
seres da praxis. “Praxis que, sendo reflexdo e ag@o verdadeiramente transformadora da
realidade, ¢ fonte de conhecimento reflexivo e criativo” (FREIRE, 1988a, p.122). Certamente,
acao e reflexdo ndo sdo, para Freire, etapas separadas, que podem ser dispostas em partes.
Elas sdo simultineas e dialeticamente realizadas. “A reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a
pratica” (Ibid., p. 52).

O que aqui queremos realcar é que, além da significacdo de contetdo social e de classe
presente no pensamento de Freire, existe também o sentido individual e existencial dos
sujeitos que despertam para as proprias potencialidades e as escolhe. Complementarmente,
Kosik (2002) assegura que a modificagdo existencial ndo se refere, unicamente, a uma
transformacao revolucionaria de mundo, mas sim ao drama individual de cada um no mundo.
“Na modificacdo existencial o individuo se liberta de uma existéncia que ndo Ihe pertence e se
decide por uma existéncia auténtica” (p. 90).

Paulo Freire, ao defender a exigéncia da transformacéao objetiva da situagdo opressora,
afirma, do mesmo modo, a importancia do papel da subjetividade na luta pela modificacédo
das estruturas. Para Freire (1988a), “ndo se pode pensar em objetividade sem subjetividade”
(p.37). Segundo Médche (1998), Freire politiza o conceito de subjetividade e desenvolve o de
intersubjetividade. Para a autora, o enfoque freireano de intersubjetividade afirma o dialogo
como sua base. Porguanto, na discussdo ativa — e dialética — com o mundo, 0 homem
encontra-se a si mesmo. Desta forma, ele experimenta sua propria subjetividade e pode
compreender a subjetividade dos outros. Em outras palavras, para Madche, a
intersubjetividade na pedagogia freireana significa, em sintese, um encontrar-se das pessoas
que tem a coragem para encontrar-se e redescobrirem o mundo, examinando conjuntamente a
situacdo do contexto real com disposicdo para enfrentar os proprios medos da vida, fazendo
nascer uma esperanga coletiva.

A rigor, poderiamos sustentar que, na pedagogia freireana, a referéncia a

transformacéo distinguiu-se, sobretudo na ideia de “mudancas de percepgao” (FREIRE, 2005,
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p. 60), tanto individual como coletiva. De todo modo, ao expor a necessidade da mudanca
qualitativa da percepcdo do mundo, Freire refere-se ao processo de substituicdo de uma
percepcédo distorcida da realidade por uma percepgdo critica da mesma e assegura que esta
ndo se realiza fora da préxis de transformac&o da vida (Id., 1988a; 2005).

Destarte, Freire convalida, em suas obras, a ideia de que a transformacdo da percepgéo
ndo se faz mediante um trabalho em nivel puramente intelectualista, mas sim na praxis
verdadeira, que demanda acdo constante sobre a realidade e a reflexdo constante sobre esta
acao (FREIRE, 1988b).

Finalmente, ao exame das categorias das obras de Freire — aqui identificadas como
essenciais em relacdo a ideia de transformacdo e mudanca — constatamos que as bases
epistemoldgicas freireanas, privilegiam uma concepc¢éo dialdgica e relacional do processo de
producgéo do conhecimento com énfase na reflexdo compartilhada, a partir da experiéncia da
cotidianidade, oferecendo componentes concretos a realizagdo de uma teoria pedagdgica

emancipadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Decerto, através da analise e interpretacdo das obras de Paulo Freire, constatamos uma
complexa rede de significacdes a respeito do tema “Educagdo e Transformacao”. Conclui-se
que as categorias selecionadas, neste estudo, figuram como importantes ideias na perspectiva
de uma pedagogia emancipadora, a saber: Liberdade, didlogo, conscientizacdo,
problematizacdo, critica, praxis e subjetividade.

Embora este amplo repertério de idéias e categorias relacionadas ao tema de
transformacéo tenha permitido reconstruir, resumidamente, importantes fundamentos de sua
teoria, destacam-se dois ndcleos principais de sentidos nos textos aqui analisados. Na
estrutura do seu pensamento encontramos tanto a ideia de transformacdo estrutural da
realidade, que atribuimos a uma noc¢do de transformacdo historica do modo de produgédo
social e econdbmico dominante, quanto a idéia de mudanca de percep¢do qualitativa da
realidade. Ambas as concepg¢des relacionam-se, diretamente, com a dindmica propria dos
processos educativos criticos e dialogicos. Esses dois nucleos de significagdes estdo
interligados e contribuem como base a praticas educativas transformadoras, pois constatamos

que a transformacao do mundo ndo € possivel fora da préaxis verdadeira.
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Nos textos analisados, Freire insiste no fato de se constituir uma unidade dinamica

entre transformacéo e dialogo critico para superacdo da percep¢do ingénua de mundo. Em
uma perspectiva dialética, a transformacdo do mundo implica a transformacdo do homem,
como a transformacdo do homem implica a transformacdo do mundo. Ao tomarem
consciéncia de si, os homens estabelecem uma relacdo dialética entre sua liberdade e os
problemas que as limitam para superacao das “situa¢fes-limites”, como diria o autor. Assim,
reconhecendo seu poder de intervir na realidade de opressao, o papel das pessoas ndo pode ser
resumido a passividade, a uma intervencdo acidental, ingénua e incompleta no mundo.
Homens e mulheres passam a ser sujeitos da histdria, portanto transformadores do mundo.
Para Freire, compreender a opressdo é reconhecer as estruturas que a mantém.

Verifica-se, ao fim deste estudo, que as obras de Freire apresentam a sistematizacao de
uma epistemologia politica para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas transformadoras.
Além disso, proporciona um fecundo repertorio semantico para a construcao de novos aportes
democraticos de educacdo. A titulo de curiosidade, registremos que no ano de 2012, Freire
foi declarado, por decreto federal, “Patrono da educagao Brasileira” (BRASIL, 2012).

Entdo, respondendo a pergunta de pesquisa formulada no inicio deste artigo, qual seja:
“Pode a educagdo operar mudanca? Que mudanca?” Revalidamos uma das teses que nos
parece central ao pensamento pedagdgico de Paulo Freire, no que se refere ao tema Educacéo
e Transformacéo, qual seja: transformar €, inscrever-se como sujeito numa acao de verdadeira
transformacdo da realidade histérica (FREIRE, 1988a), que é ao fim a transformacdo dos

proprios homens.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, n.12 v.02 maio/out. 2014, ISSN: 1809-3876
Programa de Pés-graduacao Educacao: Curriculo - PUC/SP
http:/ /revistas.pucsp.br/index.php/curriculum



REFERENCIAS

ADORNO, T. Educacéo e emancipacdo. Sdo Paulo: Paz e terra, 1995.

; HORKHEIMER, M. Dialética do esclarecimento: fragmentos filoséficos. Rio de
Janeiro: Zahar, 1985.

ARROYO, M. Politicas educacionais e desigualdades: a procura de novos significados. Educ.
Soc., Campinas, vol.31, n.113, p. 1381-1416, 2010.

BOTTOMORE, T. Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1983.

BRANDAO, C. R. O que é método Paulo Freire. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

BRASIL. Lei n°®12.612, de 13 de abril de 2012. Declara o educador Paulo Freire patrono da
educacdo brasileira. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2012. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/ Lei/L12 612.htm>. Acesso em:
18 ago. 2012.

BRAYNER, F. H. A. Homens e mulheres de "palavra”: dialogo e educacéo popular. Rev.
Port. de Educacéo, Braga, vol.22, n.1, p. 207-224, 2009.

CORTELLA, M. S. Paulo Freire: um pensamento classico e atual. Revista e-curriculum, S&o
Paulo, v.7, n.3, p.1-14, 2011.

FAVERO, O. O legado de Paulo Freire: passado ou atualidade. Revista de educacéo de
jovens e adultos, Minas Gerais, v. 1, p. 1-6, 2007.

. Paulo Freire: importancia e atualidade de sua obra. Revista e- curriculum, Sdo
Paulo, v.7, n 3, p.1-8, 2011.

FREIRE, P. Educacdo como Pratica da Liberdade. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1986.
. Pedagogia do oprimido. 182 ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra,1988a.

. Extensdo ou comunicacao. 102 ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1988b.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 19° ed. Séo
Paulo: Editora Paz e Terra, 2001.

.Educacgéo e mudanca. 282 ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2005.

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 132 ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2006.

GADOTTI, M. Educacdo e ordem classista (prefacio). In: Freire, Paulo. Educacéo e
Mudanca. 28?2 ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2005, p.9-14.

., M. Paulo Freire 90 anos Lembrancas pessoais e comentarios. Revista e-
curriculum, S&o Paulo, v.7, n 3, p.1-22, 2011.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, n.12 v.02 maio/out. 2014, ISSN: 1809-3876
Programa de Pés-graduacao Educacao: Curriculo - PUC/SP
http:/ /revistas.pucsp.br/index.php/curriculum



GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. S&o Paulo: Atlas. 1991.

GILL, R. Andlise do discurso. In: BAUER, Martin.; GASKELL, George (Orgs.). Pesquisa
qualitativa com texto, imagem e som. Rio de Janeiro: Vozes, 2008. p. 244- 270.

GRAMSCI, A. Concepgéo dialética da historia. 6% ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1986.

. Cadernos do cércere. Vol. 2. 42 ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2006.
HELLER, A. O cotidiano e a historia. 72 ed. S&o Paulo: Paz e terra, 2004.
KANT, I. Resposta & pergunta: que € o iluminismo? In: KANT, Immanuel. A paz perpétua e
outros opusculos. Lisboa: edi¢des 70, 1995. P. 11- 19.

KOSIK, K. Dialética do concreto. 72 ed. Sdo Paulo: Paz e terra, 2002.

LIMA, T.C. S.; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodol6gicos na construcdo do
conhecimento cientifico: a pesquisa bibliogréfica. Rev. Katélysis, Floriandpolis, v. 10. p. 37-
45, 2007.

LUCKACS, G. Histéria e consciéncia de classe: estudos sobre a dialética marxista. 22 Ed.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2012.

MADCHE, F. C. Abrindo perspectivas: a intersubjetividade na pedagogia de Paulo Freire.
Porto Alegre: Da casa, 1998.

MARX, K; ENGELS, F. A ideologia alema. 5% Ed. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 1986.
MENDES, M. Os sete pecados da governacéo global: Paulo Freire e a reinvencdo das
possibilidades de uma pedagogia democréatica e emancipatéria da educacdo. Rev. Lus6fona
de Educacdo, Lisboa, n.14, p. 61-76, 2009.

MESZAROS, |. A educagéo para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

OLIVEIRA, P. C; CARVALHO, P. A intencionalidade da consciéncia no processo educativo
segundo Paulo Freire. Paidéia, Ribeirdo Preto, vol.17, n.37, p. 219-230, 2007.

RODRIGUEZ, L. et al. Paulo Freire: una pedagogia desde América Latina. Ciencia,
Docencia y Tecnologia. Montevideo, Argentina, n.34, p.129-171, 2007.

SANTOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. Porto: Afrontamento, 1997.

. A critica da razao indolente: contra o desperdicio da experiéncia. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

SEMERARO, G. Da libertacdo a hegemonia: Freire e Gramsci no processo de
democratizacéo do Brasil. Rev. Sociol. Polit., Curitiba, n.29, p. 95-104, 2007.

STRECK, D. R. Encobrimentos e emergéncias pedagdgicas na Ameérica Latina. Rev.
Luséfona de Educacéo, Lisboa, n.6, p. 55-66, 2005.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, n.12 v.02 maio/out. 2014, ISSN: 1809-3876
Programa de Pés-graduacao Educacao: Curriculo - PUC/SP
http:/ /revistas.pucsp.br/index.php/curriculum



n“l [’A
dalP 1439
]"l:("-Sl”

. Cinco razdes para dialogar com Paulo Freire. Revista e-curriculum, S&o Paulo, v.7,
n.3, p.1-18, 2011.

WEFFORT, F. C. Educacdo e politica: reflexdes socioldgicas sobre uma pedagogia da
liberdade. In: FREIRE, P. Educagdo como Prética da Liberdade. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz

e Terra, 1986, p.3-26.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, n.12 v.02 maio/out. 2014, ISSN: 1809-3876
Programa de Pés-graduacao Educacao: Curriculo - PUC/SP
http:/ /revistas.pucsp.br/index.php/curriculum



