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RESUMO

O artigo apresenta resultados das atividades iniciais e intermediarias de uma investigagdo
cujo objetivo era conhecer sentidos e compartilhar novos significados acerca da utilizacdo do
potencial estratégico das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC), tendo em vista a
construcdo do curriculo integrado no ambito do Programa Nacional de Integracdo da
Educacgdo Profissional com a Educacdo Bésica, na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA). Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa de intervencéo, junto
ao professor de Informética do curso Técnico em Qualidade, desenvolvido no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, campus Séo Paulo. Os sentidos e
significados construidos apontaram para a pertinéncia de articular conhecimentos teoricos e
praticos ao integrar as TIC ao curriculo; provocar os educandos a assumir um papel ativo no
processo; repensar a relacdo professor-aluno; e conhecer novas metodologias, bem como as
préticas curriculares vivenciadas nas diversas disciplinas do proprio curso.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. TIC. Curriculo integrado. PROEJA.

ABSTRACT

This article presents results from initial and mid-term research activities whose aim was to
learn meanings and share new ones about the use of the strategic potential found in
Information and Communication Technologies (ICT) regarding the development of an
integrated curriculum in the scope of the National Integration Program between Technical
and Elementary levels, within the young adult education modality (PROEJA, in Portuguese).
A qualitative interventionist research was carried out with the teachers of the Quality
Technical course, which was developed at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Sdo Paulo, in the Sdo Paulo campus. The resulting senses and meanings
pointed towards the pertinence of articulating theoretical and practical knowledge when the
ICT were integrated in the curriculum; to encourage the learners to take up an active role in
the process; to rethink the student-teacher relationship and learn new methods, and
curricular practices experienced in the various course subjects.

Keywords: Young adult education. ICT. Integrated curriculum. PROEJA.
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1 INTRODUCAO

O programa nacional de integracdo da educacdo profissional com a educacao béasica na
modalidade da educacdo de jovens e adultos (PROEJA) é fruto de agdes desencadeadas pelo
governo federal a partir de 2003, que resultaram na criagdo do programa em 2005 e na sua
ampliacdo em 2006, mediante a promulgagéo do decreto n. 5.840 (BRASIL, 2006). Um dos
diferenciais do PROEJA em relacdo a outras politicas implementadas é a proposta de
construcdo de um curriculo integrado (BRASIL, 2007).

O objetivo da investigacdo é conhecer sentidos e compartilhar novos significados
acerca da utilizacdo das tecnologias da informagao e comunicacao (TIC) no curso pesquisado,
no intuito de identificar pistas para o trabalho a ser desenvolvido no contexto do programa.
Inicialmente, apresentamos consideracfes acerca da concepcdo de curriculo integrado e
indicamos convergéncias entre tal concepcéo e a proposta de integracdo das TIC ao curriculo,
seguidas pelos aportes tedrico-metodolégicos e procedimentos adotados. Por fim, analisamos
os dados coletados/gerados e tecemos as consideracfes finais, a partir do percurso

investigativo realizado.

2 CONSIDERACOES SOBRE A CONCEPCAO DE CURRICULO INTEGRADO

A concepcdo de curriculo integrado prevé uma formacao cultural, técnica, cientifica e
tecnoldgica de carater amplo, de cunho critico, capaz de ajudar os educandos a se situarem
como seres politicos, 0 que supBe a compreensdo das relacdes subjacentes aos fenbmenos e
dos fundamentos cientificos das tecnologias do trabalho (CIAVATTA, 2005). A preocupacgao
central € com a formacdo integral dos sujeitos, 0 que traz consigo outros movimentos

integradores, tais como: trabalho e pesquisa; pratica e teoria; educacao e pratica social.

2.1 Trabalho e pesquisa: direito e dever de todos

As concepcoes de trabalho como principio educativo (MARX; ENGELS, 1992) e da
pesquisa como principio pedagogico (MOURA, 2010) partem da concepgdo marxiana de que
0s homens se formam no trabalho, na medida em que desenvolvem autonomia intelectual
frente ao conhecimento, ao préprio trabalho e ao mundo no qual se encontram inseridos. O
trabalho extrapola a condicdo de fonte de riqueza, colocando-se como condigdo fundamental

da vida humana, a ponto de se poder afirmar que criou o proprio homem.
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Nessa perspectiva, ha de se lutar para superar a contradicdo de que o trabalho

destinado a garantir a subsisténcia dos homens e a manifestacdo de sua capacidade criadora
tenha se tornado um instrumento de sua alienacdo (MARX; ENGELS, 2004). O
desenvolvimento das forcas produtivas, ao exigir a divisao do trabalho, implicou uma série de
contradicOes, dentre as quais se encontra a divisdo entre trabalho material e intelectual.
Segundo Moura (2010), a reflex&o sobre as dimensdes ontoldgica e historica do trabalho deve
posicionar os estudantes para além do aprender trabalhando ou do trabalhar aprendendo: séo
chamados a compreender, enquanto vivenciam e constroem a prépria formacgdo, que é
“socialmente justo que todos trabalhem porque esse ¢ um direito de todos os cidaddos” (p. 8)
e que cabe a todos “interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender,
buscar solucbes e propor alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela
responsabilidade ética diante das questdes politicas, sociais, culturais e econdmicas”. (p. 8).
Ndo ha lugar para uma formacdo unilateral, exclusivamente académica ou tdo somente
voltada para o mercado. Devem ser superados os dilemas de formar para a cidadania ou para o
trabalho, de organizar um curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e a

tecnologia, pois todos esses aspectos compdem a formacado desejada.

2.2 Indissociabilidade entre teoria e pratica

Na proposta de curriculo integrado, teoria e pratica sdo reconhecidas como partes de
uma totalidade. A integracdo da educacdo profissional e da educacdo basica busca a superacéo
da dicotomia entre saberes teodricos e praticos. Como discussdo de fundo, encontra-se a
concepcdo de que os seres humanos sdo chamados a realizar a praxis: uma atividade em que a
unidade dialética entre teoria e préatica se torna realidade:

Do papel determinante da pratica — como fundamento, fim e critério do
conhecimento verdadeiro — ndo se pode extrair a conclusdo de que a teoria e
a pratica se identifiquem, ou de que a atividade teorica se transforme
automaticamente em pratica. Impede chegar a essa conclusdo o fato de que a
pratica ndo fala por si mesma e exige por sua vez, uma relacdo tedérica com
ela: a compreenséo da praxis (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 259).

Sanchez Vazquez (2007) defende que a atividade da consciéncia por si s, por seu
carater tedrico, ndo pode conduzir a transformacdo da realidade. Este foi o equivoco do
idealismo hegeliano: trazia em seu bojo a dialética, mas errava ao fazer crer que a atividade
tedrica seria capaz de modificar a realidade (MARX; ENGELS, 2004). Por outro lado, crer
que as atividades que ficam apenas no plano pragmatico trariam em si a capacidade de
transformacéo € o equivoco do senso comum. Erro de natureza semelhante fora cometido por

aqueles que partiam da concepcdo materialista, mas ao rejeitar a dialética, ndo alcancavam a
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praxis. Nem a atividade tedrica e nem a atividade prética, isoladamente, podem ser
consideradas praxis. A préxis é a atividade em que 0s sujeitos exercem sua capacidade de agir
sobre uma determinada realidade a luz da atividade teorica, o que resulta na transformacéo da
realidade, da propria teoria e de si. O trabalhador alijado da possibilidade de teorizar sobre sua
pratica encontra-se impedido de viver sua plenitude humana, assim como o académico que
ndo conhece a pratica que embasa a teoria que ele supde dominar.

Para que o curriculo integrado se efetive, Ramos (2005) indica que os professores: i)
levantem questdes relevantes sobre os fendmenos a serem estudados e atentem para as teorias
e conceitos subjacentes; ii) reflitam sobre as relagcbes que tais conceitos e teorias tém com
outros conhecimentos da prépria disciplina ou advindos de outras areas, a fim de identificar
articulacGes, com participacao dos educandos; iii) identifiquem se os conceitos implicados no
fendmeno estudado relacionam-se a outros conhecimentos da formacéo geral e especifica e 0
que pode ser aprendido do ponto de vista da formacao geral, técnica e tecnoldgica, de forma
integrada e significativa; iv) por fim, desenhem qual sera o curriculum a ser percorrido: quais
praticas pedagogicas serdo propostas (projetos, sequéncias de atividades, trabalho disciplinar
ou interdisciplinar), com que objetivos, contetdos, etapas e duracdo. Para a autora, a
proposicdo de desafios, problemas e/ou projetos, de modo algum deve indicar uma
proeminéncia da agdo em detrimento da construcdo de conceitos.

A compreensdo da indissociabilidade entre teoria e pratica descarta 0 menosprezo a
tecnologia como se a mesma fosse inferior a ciéncia. Moura (2010), ao defender a
incorporacdo da tecnologia a base da proposta (inicialmente organizada em torno da triade
trabalho, ciéncia e cultura), retoma o argumento de que o trabalho, mediacdo de primeira
ordem entre 0s homens e a natureza, gera conhecimento, que se torna tanto ciéncia quanto
tecnologia. O conhecimento torna-se ciéncia quando as relagbes constitutivas da realidade sdo
retiradas do seu contexto original, de modo a produzir uma explicagdo rigorosamente
sistematizada e expressa em conceitos. Por sua vez, torna-se tecnologia quando se converte
em forca produtiva, como mediacdo entre ciéncia e producdo, entre compreensdo e
intervencdo no real (RAMOQOS, 2005). Desse modo, a tecnologia ndo poderia ficar de fora da
base da proposta, visto que tanto os avancos da ciéncia tém desencadeado novas tecnologias,
quanto as inovagOes tecnologicas tém exigido que a ciéncia busque o aprofundamento dos

conhecimentos conceituais.

2.3 A relagéo dialética entre educacédo e pratica social
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Na concepcdo de curriculo integrado, educacdo e pratica social também séo

compreendidas como processos dialeticamente relacionados. A educacdo ndo se presta apenas
para preparar os educandos para o desempenho de papéis nas praticas sociais mas também
coloca-se como espaco de dialogo sobre as contradicdes presentes no cotidiano, as quais
atuam como motor das transformac6es. (MARX; ENGELS, 2004).

Para Ramos (2005), trata-se de desenvolver propostas que propiciem a compreensao
dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos implicados nos diversos fenbmenos para que, a
partir de tal compreensdo, os educandos saibam posicionar-se autonomamente diante dos
mesmos. Por sua vez, a formacao de sujeitos mais criticos e atuantes no meio em que vivem,

tem potencial para realimentar e aprimorar a qualidade do préprio processo educativo.

3 CONVERGENCIAS ENTRE A CONCEPCAO DE INTEGRACAO DAS TIC AO
CURRICULO E A PROPOSTA DE CURRICULO INTEGRADO

A retomada da trajetéria de pesquisas sobre as TIC aplicadas a educacdo
(FERNANDES, 2012) permite identificar que, ainda que partam de referenciais tedricos
diferentes daqueles que embasam a concepcao de curriculo integrado, a indissociabilidade
entre trabalho e pesquisa, entre educacao e pratica social, bem como entre teoria e pratica,
também se fazem presentes no campo dos estudos voltados a integracdo das TIC ao curriculo.

A seguir, explicitamos algumas convergéncias identificadas.

3.1 A indissociabilidade entre trabalho e pesquisa com mediacdo das TIC

Desde os primordios da presenca das TIC na educacdo € enfatizada a importancia de
organizacdo de situagdes , nas quais os educandos tenham a possibilidade de aprender com
autonomia como costumeiramente encontram-se impedidos de fazer nas escolas (FREIRE;
PAPERT, 1995). Os erros sdo bem vindos, pois a reflexdo sobre os mesmos possibilita a
assungdo a um novo patamar de conhecimento, na medida em que os educandos descrevem,
executam, refletem e depuram as solucGes encontradas (VALENTE, 2002).

Destaca-se a proposta da metodologia de projetos mediada pelas TIC (ALMEIDA,
2004), caracterizada pela atividade coletiva e a experiéncia de autoria a partir do
levantamento de um problema de pesquisa capaz de mobilizar o grupo para responder as
perguntas que operacionalizam a investigagcdo. A metodologia de projetos representou um
avanco ao propiciar situacdes colaborativas para enfrentamento de desafios, numa dinamica
de todos para todos, em que séo potencializadas aprendizagens de alunos e professores. Trata-
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se de criar zonas proximais de desenvolvimento (VYGOTSKY, 2007), em que conflitos e
ajuda mutua se entrelagam e compdem um cendrio propicio a novas aprendizagens:

A pratica pedagdgica por meio de projetos estd entrelacada com a
abordagem construcionista, na qual a aprendizagem ocorre por meio da
interagdo com o computador e da articulagdo de conhecimentos de distintas
areas, conexoes estas gue se estabelecem no processo de desenvolvimento de
atividades relacionadas com conhecimentos cotidianos dos alunos, cujas
expectativas, desejos e interesses s@0 mobilizados na construcdo de
conhecimentos cientificos. O desenvolvimento da autonomia na busca,
selecdo critica e articulacdo entre informacdes para a construcdo de
conhecimentos bem como o dominio de recursos tecnolégicos disponiveis e
a definicdo de caminhos a seguir sdo condi¢cGes ao desenvolvimento de
projetos. Dai a ideia de projeto trazer em seu amago 0s conceitos de
cidadania, participagéo e democracia (ALMEIDA, 2004, p. 66).

A vida ndo é fragmentada em disciplinas. Os projetos se desenvolvem, justamente, a
partir das contribuicdes de tantas disciplinas quanto forem necessérias a fim de que se possa
compreender, responder, resolver, ainda que parcialmente, os problemas de pesquisa
levantados pelos estudantes. O trabalho que contempla as TIC a partir da metodologia de

projetos constitui, desse modo, espago para a desejada integracdo entre saber e saber fazer.

3.2 A indissociabilidade entre teoria e pratica em tempos de web curriculo

A tecnologia, a linguagem e a cultura encontram-se de tal modo imbricadas na
sociedade contemporanea que deveria ser impossivel projetar praticas pedagdgicas sem lancar
méo das TIC. Vivemos a era da conectividade com mobilidade e, nessa perspectiva, foi
engendrada por Almeida (2010) a expressdo web curriculo, pois falar em curriculo deveria
implicar o desenvolvimento de atividades que dialoguem com as tecnologias, tomadas como
elemento social estruturante. Considerar as TIC como mero instrumento passa a Sser
insuficiente, pois as TIC devem compor o curriculo em sua integridade. No dizer de Sanchéz
(2002), as TIC deveriam ser uma presenca transparente na atividade pedagogica.

Como apresentado anteriormente, na concepcao de curriculo integrado, encontra-se
subjacente a defesa de que todo o ser humano tem direito a praxis. No tocante a valorizacdo
da praxis, é significativa a possibilidade de maior visibilidade trazida pelas TIC ao trabalho
realizado por inimeros professores que tém recriado o curriculo, a partir de condicGes
desafiadoras, mediante a utilizacdo das mais diversas tecnologias. Haja vista os diversos sites
e blogs em que se encontram publicados percursos e produtos, que se tornam pontos de
encontro entre professores e estudantes envolvidos em propostas curriculares inovadoras.

E preciso que praticas iluminadas por e geradoras de novos conhecimentos tedricos a

partir da integracdo das TIC ao curriculo sejam estudadas e aprimoradas. No chéo da sala de
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aula tais préaticas nascem e para l& precisam retornar tendo feito (re)pensar as escolas, o poder
publico, a universidade, a partir do curriculo que pode ser construido de forma colaborativa.
O clamor ¢ por qualidade na educacdo para todos, dialogando com as vozes/perspectivas dos
sujeitos envolvidos. A apropriacdo dos conhecimentos tecnologicos se coloca no bojo da
apropriacéo dos conhecimentos acumulados ao longo da historia da humanidade. O desejado é
que os educandos conhecam e se relacionem criticamente com os fundamentos cientificos que
perpassam os diversos fendmenos naturais, historicos e sociais a serem estudados e que as

TIC permeiem, apoiem, alavanquem tal processo de aprendizagem.

3.3 Educacdao e pratica social: dos letramentos primarios a insercao critica

No campo de estudos voltado a integracdo das TIC ao curriculo, educacdo e préatica
social também caminham juntas. A proposicao do trabalho de letramento digital assumida por
Almeida (2005) e Maia e Valente (2011) privilegia espacos de formacdo critica dos
educandos. O que interessa para 0s autores supracitados é que os estudantes se apropriem
criticamente dos recursos tecnoldgicos, ndo apenas se tornem letrados digitalmente, do ponto
de vista pragmatico, para atuarem de forma funcional na sociedade informatizada.

A investigacdo de Maia e Valente (2011) identificou a existéncia de fases desse
letramento digital: pré-letramento, em que ha fetichizacdo da tecnologia e repeticdo de acdes
operacionais; letramentos primarios, em que predominam operacdes basicas e adaptacdo ao
manuseio dos recursos tecnoldgicos; letramentos medianos, em que ha tomada de consciéncia
acerca do processo, potencializando as interacGes por meio das redes sociais; e, por fim,
letramentos avancados, em que ocorrem transformacGes intelectuais, perceptivas e
contextuais, momento em que o aprendiz comec¢a a contribuir com a produc¢édo de contetdos.
Segundo os autores, 0 objetivo é a utilizacdo das aprendizagens de cunho procedimental em
praticas sociais significativas e o alcance da transformacéo nos sujeitos e realidades.

Trata-se de um grande desafio, pois convivemos com diferencas de acessibilidade,
dada a desigualdade econémica e social. Cada vez mais as novas geracdes se tornam peritas
para operar as TIC, contudo faz-se necessario que a gradativa inclusdo na rede se torne

caminho de emancipacao dos sujeitos e coletividades.

4 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

O presente artigo apresenta resultados das atividades iniciais e intermediarias de uma
pesquisa qualitativa de intervencdo, de carater critico colaborativo, desenvolvidas de
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dezembro de 2010 a agosto de 2011, junto ao docente responsavel pela disciplina Informética,
com envolvimento da turma de estudantes do 2° ano do do curso Técnico em Qualidade
integrado ao Ensino médio, na modalidade EJA, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo, no campus S&o Paulo (IFSP-SPO). A pesquisa obteve aprovacédo do
Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo, mediante
consentimento do IFSP-SPO e dos participantes para a sua realizagdo. A pesquisa foi iniciada
junto ao professor de Informatica por uma indicacdo da coordenacdo do curso. A disciplina
era desenvolvida no bojo de outras trés que compunham a Parte Diversificada do curriculo,
além de onze disciplinas do Componente Profissionalizante e outras sete do Nucleo Comum.
No plano de ensino aparece voltada “ao conhecimento de conceitos basicos da Informética e
de utilizacdo de softwares do pacote Office” (IFSPO-SPO, 2009, p. 51).

Trabalhamos a partir de principios da Pesquisa Critica de Colaboracao
(MAGALHAES; FIDALGO, 2011). A proposta de colaboracéo é trabalhada por Vygotsky
(2007) sob a influéncia da visdo marxiana de que 0s humanos s6 podem ser compreendidos
como seres sociais que se empoderam ao interagir com 0S seus pares no meio, sendo que a
presenca da contradicdo é condi¢do sine gua non para que 0S avangos possam acontecer.
Nessa perspectiva critico-colaborativa, a pesquisa foi desenvolvida por meio da criacdo de
sistemas de atividade (ENGESTROM, 2009), engendrados e analisados em seu potencial para
propiciar transformacfes nos sujeitos, instrumentos e signos nela implicados. Nas etapas
iniciais e intermediarias da investigacdo, o foco era conhecer sentidos do professor de
Informéatica, a fim de construir novos sentidos e significados na perspectiva do
aprimoramento da integracdo das TIC ao curriculo.

Engestrém (2009) defende ser necessario olhar a atividade como sistema, pois esta
implicada numa rede complexa de relagfes que a envolvem. Para o autor, além dos sujeitos,
do objeto da acéo e seus artefatos mediadores apontados por Vygotsky, trés outros elementos
sdo constitutivos da atividade: a comunidade, as regras e a divisdo do trabalho. Nas atividades
iniciais e intermediarias da pesquisa, neste artigo analisadas, 0s sujeitos (S) sdo a
pesquisadora e o professor de Informatica do curso investigado. Quanto ao objeto (O), motivo
que direciona a atividade, houve continuas mudancas ao longo do processo, desde a
identificacdo de sentidos iniciais do docente acerca do trabalho a ser realizado a construgéo de
novos sentidos e significados acerca da integracdo das TIC ao curriculo. O principal artefato
(A) é a propria linguagem, analisada mediante o apoio das transcri¢es das gravacfes em
audio das aulas e das sessdes reflexivas. A comunidade (C) é o contexto sociocultural em que

acontece a atividade: o IFSP-SPO. As regras, normas explicitas e implicitas que regem as
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relacfes entre os sujeitos, voltavam-se a realizacdo da pesquisa critico-colaborativa marcada
pelo exercicio reflexivo compatilhado acerca das contradigdes existentes. Quanto a diviséo do
trabalho (D), modo como se encontram distribuidas as tarefas a serem realizadas, pretendeu-
se empreender uma relacdo marcada pela horizontalidade e respeito.

Inserimos, a seguir, um diagrama das Atividades iniciais da pesquisa (Figura 1). A
representacdo das atividades em forma de tridngulos entrecruzados por linhas inspira-se em
Engestrom (2009). Nas extremidades das linhas encontram-se as iniciais dos nomes dos
elementos que compdem uma atividade — A para artefato, S para sujeito, R para regras, C
para comunidade, D para diviséo do trabalho, O para objeto —, sendo que 0 R que se situa ao
lado direito de O de Objeto faz mencdo ao resultado da atividade. Os balGes destacam

especificidades das atividades, a fim de auxiliar a compreensédo da dindmica da investigacao:

ATIVIDADES INICIAIS

Planejamento Sessao Reflexiva 1

Sentidos iniciais
Organizacao da do docente acerca
Professor A disciplina Informatica Professor A do trabalho a ser
de Informatica N e Pesquisadora realizado

Sentidos iniciais
do professor e
pesquisadora eram

R C D R (& D | diferentes, mas
dialogavam entre si

Projeto de Pesquisa

A Integragdo das TIC
Pesquisadora ao curriculo

Figura 1 — Representacéo das Atividades iniciais de interacdo com o professor de Informética

Fonte: a autora

Em dezembro de 2010, houve o encontro de duas distintas atividades com seus
respectivos objetos. Por parte da pesquisadora, uma atividade movida pelo desejo de
desenvolver uma pesquisa implicada na construcdo de sentidos e significados sobre
integracdo das TIC ao curriculo, no contexto do PROEJA, e por parte do professor, a
atividade de planejamento da disciplina Informéatica. A sessdo reflexiva 1 foi gravada e
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transcrita. A anélise de contetdo (CHIZZOTT], 2006), permitiu identificar cinco sentidos que
emergiam da fala do professor, os quais sdo apresentados no subtépico 5.1.
As atividades intermediarias da pesquisa consistiram no desenvolvimento de trés

Préaticas Pedagogicas e trés Sessdes reflexivas, conforme representado na Figura 2:

ATIVIDADES INTERMEDIARIAS

Pratica Pedagodgica1 Pratica Pedagogica2 Pratica Pedagogica3
Apresentacao dos
elementos que Organizagéo Produgao de
A compdem o A de pen drives A apresentagao de
computador slides
S - e
orR s o~R s o~R
R Cc D R [ D R ¢ D
~ . .Prosseguir com % % -Repensar a relagéo
Sessao Reflexiva2 o artculador Sessao Reflexiva3 Sessio Reflexivad | professoraino
i 3 €8Sao Retlexiva: 3 3
de conhecimentos Importancia das escolhas - Dificuldades institucionais
tedricos e praticos metodologicas para se levar a frente
A -Alunos deveriam A em atividades de aintegragdo
ter papel mais ativo ensino-pesquisa-ensino A das TIC ao curriculo
S - b
o ~R S or~R s o R
R C D R C D R c D

Figura 2 — Representacdo das Atividades intermediarias junto ao professor de Informética

Fonte: a autora

Cada pratica pedagogica teve a duracdo de dez aulas (duas aulas por semana), sendo
que a pesquisadora esteve presente na maioria daquelas que foram ministradas no primeiro
semestre de 2011. As aulas também eram gravadas em audio e transcritas, sendo que parte
dessas transcri¢es era objeto de dialogo na sessdo reflexiva realizada ao término de cada
pratica pedagogica. Na sessdo reflexiva, professor e pesquisadora dialogavam sobre sentidos e
construiam novos significados acerca do trabalho realizado, os quais influenciavam o
desenvolvimento da proxima pratica. Desse modo, as atividades intermediarias se
desenvolveram numa espiral continua em que a pesquisa e a pratica pedagdgica se
encontravam intimamente implicadas. Para Engestrom (2009), o objeto gerador e orientador
da atividade encontra-se em constante expansao, sendo esse um dos avancos propiciados pelo
autor: pensar a atividade em rede. Os resultados da analise de contetdo das transcri¢es das

sessOes reflexivas 2, 3 e 4, sinalizados na Figura 2, aparecem detalhados no subtopico 5.2.
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¢ - canicalam

5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

5.1 Sentidos e significados a partir das Atividades iniciais

A partir da andlise de contetido da primeira sessao reflexiva, destinada a conhecer 0s
sentidos iniciais do professor acerca do trabalho que seria realizado na disciplina Informatica,
pudemos identificar os motivos que o orientavam naquele momento. O professor teve a
oportunidade de discorrer sobre suas concepcdes e propostas, sendo que era a primeira vez
gue ministrava a disciplina no curso. Cinco foram os sentidos identificados: i) ensinar sobre a
organizacdo da informac&o, aplicativos basicos, nocfes referentes aos sistemas operacionais
Windows e Linux; ii) formar sujeitos criticos e reflexivos diante da Informética e da Internet;
iii) ensinar a organizar as informacdes pesquisadas; iv) ensinar a processar a informacéo de
modo que os alunos pudessem se relacionar politicamente no mundo do trabalho; e v) avaliar
0 percurso dos alunos e ndo apenas o resultado final alcangado.

A proposta do professor de formar “um cozinheiro e ndo um executor de receita de
bolo” (Sessdo reflexiva n° 1) remete a defesa de um trabalho com as TIC voltado ao
letramento digital (ALMEIDA, 2005). Nessa perspectiva, o aluno ndo deve se restringir ao
papel “de um mero apertador de botdo (alfabetizado digital), mas ser capaz de usar essas
tecnologias em praticas sociais” (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 23). O professor
demonstrava interesse em proporcionar aos educandos conhecimentos de Informatica capazes
de ajuda-los a se situar e agir com autonomia em diferentes realidades presentes na sua vida
social e profissional: “[...] N6s ndo temos que fazer um cara que faca um determinado tipo de
bolo, ele tem que ser um cozinheiro, [...] ele tem que saber as diferengas, tem que conhecer as
nuangas. Entdo a diversificagdo de programas” (Sessdo reflexiva n° 1).

Quando falava de diversificagcdo de programas, referia-se ao trabalho com os sistemas
operacionais Windows e Linux. No seu entendimento, como no mercado de trabalho os alunos
encontrardo ambos os sistemas, seria interessante que nao se fixassem apenas num deles, mas
pudessem se familiarizar com suas semelhancas e diferencas.

Continuando a reflexdo, o professor abordou a importancia de aprenderem a organizar
a informacdo, pois entendia que ndo adiantava saberem acessa-la se ndo conseguissem
guarda-la e recupera-la posteriormente. Ele revelava a preocupacao de ensinar os alunos do
PROEJA a “estruturar a informagao” (Sessdo reflexiva n° 1), pois sem essa aprendizagem, era
possivel ter muitos documentos salvos, mas sem que se conseguisse recuperar as informacgdes
armazenadas devido a uma falta de ordenamento l6gico das pastas e subpastas. Mostrava-se

bastante centrado no papel de ensinar, apresentar caminhos para que os alunos nao perdessem
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informagdes, mas, paradoxalmente, ele reconhecia que “s6 aprendemos [a estruturar a

informagao] por perder a informagao” (Sessdo reflexiva n® 1). Neste ponto aparece uma
questdo emblematica do fendmeno educativo: quando realizar intervencbes mais diretivas e
quando organizar trabalhos voltados a promocéo da autonomia dos educandos.

Ao refletir sobre a relagdo entre ensino e aprendizagem no contexto de utilizagdo das
TIC na educacdo, Almeida (2004) parte da concepgéo de que o papel ativo dos educandos ndo
se opde a necessidade de um papel igualmente ativo por parte do educador. Segundo a autora,
a grande questao é desenvolver “um ambiente desafiador e colaborativo”, em que o professor
possa observar ativamente seus alunos e criar “condi¢des desequilibradoras” que ajudem aos
alunos “a acionar seus conhecimentos prévios”, considerando os desafios emergentes naquela
determinada situacdo (ALMEIDA, 2004, p. 57). Nessa perspectiva, quando o professor de
Informatica afirmava “eles [os alunos] vdo saber com as ferramentas basicas como se
estruturar” (Sessdo reflexiva n° 1), indicava que se 0 ensino ndo culminasse numa postura
ativa do aluno, a aprendizagem n&o ocorreria.

Na visdo do professor, conhecimentos praticos e tedricos deveriam ter lugar no
curriculo: “hoje ndo ¢ mais tanto vocé mostrar a informagdo, mas o uso da informagédo, a
aplicacdo” (Sessdo reflexiva n° 1). O saber fazer, fortemente presente ao aprender comandos
de informaética, ndo pode ser separado da pesquisa, da reflexdo critica, de conhecimentos mais
aprofundados, afinal: “quem trabalha na area de pesquisa sabe que a informagdo vinda da
Internet, dependendo da origem, ndo ¢ confiavel. Vale uma pesquisa mais abrangente”
(Sesséo reflexiva n® 1). Como vimos anteriormente, as concepgdes do saber e do saber e da
pesquisa como principio pedagdgico sdo fundantes para o curriculo integrado.

Chama a atencdo, positivamente, a relacdo estabelecida pelo professor entre aprender a
utilizar aplicativos basicos voltados a edicdo de textos, apresentacGes e planilhas com a
possibilidade de se situar politicamente no ambiente de trabalho:

Nos temos que ensinar a processar essa informacdo através de um editor de
texto. Temos que ensinar o aluno a se apresentar, se expor, [...] a se
relacionar politicamente. O mais importante é o seguinte: vocé tem que
passar para o aluno: ele vai ser contratado pela capacidade dele e demitido
pelo seu relacionamento politico. [...] A planilha de apresentagdo é uma
forma de mostrar para ele que ele pode se expor, ele pode... As pessoas
estdo l4. Se ele ndo se mostrar a parte dele, ele ndo vai progredir. E a
terceira, é a planilha do Excel, a organizacdo da questdo dos calculos (Sessdo
reflexiva n® 1).

A concepgdo que perpassava 0 Seu posicionamento vai ao encontro da proposta do
documento base do PROEJA que tem no trabalho um de seus eixos organizadores. Segundo
tal proposta, é necessario preparar os educandos tanto para a inser¢do no mundo do trabalho,
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quanto para compreender criticamente as suas nuances na sociedade contemporanea, de modo
a ser capaz de se situar nesse contexto:

[...] o curriculo integrado é uma possibilidade de inovar pedagogicamente
na concepgdo de ensino médio, em resposta aos diferentes sujeitos sociais
para 0s quais se destina, por meio de uma concepg¢do que considera 0 mundo
do trabalho e que leva em conta 0s mais diversos saberes produzidos em
diferentes espagos sociais.

Abandona-se a perspectiva estreita de formagdo para o mercado de
trabalho, para assumir a formacdo integral dos sujeitos, como forma de
compreender e se compreender no mundo (BRASIL, 2007, p. 43, grifo
N0sso).

A guestdo do situar-se em meio das relagdes de poder inerentes ao mundo do trabalho
envolve muitos aspectos, inclusive compreender que conhecimentos acerca das TIC conferem
poder a quem 0s possui, abrindo portas para que Se possa aprender, com autonomia, em
contextos cada vez mais informatizados.

Por fim, foi significativo a compreensdo do professor em relacéo a avaliacao:

Entdo, vocé pegou o aluno que nunca ligou o computador e no final do
semestre ele conseguiu fazer um texto, de maneira até desestruturada, gravar
num diretério que ele mesmo criou e esse aluno estava longe, ele ndo
conseguia ligar o micro. Entdo quanto que ele evoluiu? Ele estava no zero e
evoluiu um. Seria um a nota dele. [...] eu vejo que um aluno que saiu do zero
e foi para 0 um, a evolugdo dele foi infinita (Sesséo reflexiva n°® 1).

Ele considerava que a nota, muitas vezes, nao refletia o percurso de aprendizagem dos
alunos. Esse desafio de como avaliar permaneceu como objeto de nossas reflexdes ao longo
do processo, diante do intuito de desenvolver uma pratica pedagogica coerente a sua visdo de

avaliacdo continua e impulsionadora de novas aprendizagens.

5.2 Sentidos e significados partir das Atividades intermediarias

A Sessdo reflexiva n° 2, focada no desenvolvimento da primeira pratica pedagdgica —
Apresentacdo dos elementos que compdem o computador —, levou-nos a refletir sobre a
pertinéncia de que: i) o curriculo prosseguisse como articulador de conhecimentos teoricos e
praticos; ii) a dindmica das aulas possibilitasse um papel ativo dos alunos em seu processo de
aprendizagem.

Quanto a articulagéo teoria e pratica, chamou a atencdo o fato de o professor reiterar,
durante todo o processo, a necessidade de trabalhar contetidos “densos” (Sessédo reflexiva n°
2) com os alunos do PROEJA, ndo se restringindo a um curriculo profissionalizante mais
restrito. Para o docente, os proprios alunos véo sinalizando até que ponto se pode prosseguir
com o aprofundamento das propostas. O didlogo sobre a pratica pedagdgica permitiu
identificar a pertinéncia das analogias feitas pelo docente entre elementos do cotidiano e 0s
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conteidos a serem aprendidos. Os alunos se divertiam e demonstravam por meio de seus
comentarios terem aprendido as fungdes das partes que compdem o computador gracas as
comparacgOes da Central Processing Unit (CPU) com um fogdo; da Randon Access Memory, a
memoria RAM, com uma geladeira; do hard disk com um supermercado; de um computador
com varios nucleos a vérios fogdes trabalhando simultaneamente. Tal situagdo remete-nos a
compreensdo vygotskiana acerca dos processos de internalizacdo. Para Vygotsky (2007, p.
56), um conceito se forma a partir de um processo de “reconstrucao interna de uma operacao
externa”. As interagdes dos alunos com o professor, nos momentos em que ele fazia as
comparacg0es sinalizavam que estavam aprendendo.

Quanto ao aprofundamento de conhecimentos, mereceu destaque na Sessdo reflexiva
n° 2, o trabalho voltado a compreensdao do funcionamento do sistema binario e como tal
sistema é aplicado ao funcionamento dos computadores, que contou com o apoio de um
abaco. ldentificamos como relevante o encorajamento feito pelo docente para que os alunos
interessados nos bastidores da Informética buscassem outros cursos destinados a esse fim no
préprio IFSP-SPO ou em outros espacos. Compartilhamos, ao final da referida sesséo, a visao
de que o curriculo ndo pode ser limitado a um fim determinado a priori, 0 que conduziria a
uma mediocridade indesejada. O modo de o professor encarar o curriculo faz pensar na
concepcao vygotskiana de zonas proximais de desenvolvimento, tendo em vista alcangar o
ainda ndo, sem restricdo ao atingimento de patamares fixos e predefinidos.

A reflexdo sobre a pertinéncia de proporcionar um papel mais ativo aos educandos
nasceu do didlogo em torno da constatacdo do docente de que se queremos que 0s estudantes
aprendam “o maior niumero possivel de informagdes™, era necessario oferecer oportunidades
para que pudessem ‘“sedimentar tais informacdes” (Sessdo reflexiva n® 2). A atengdo a
aplicacdo do conhecimento se revelava como uma marca de sua formagdo como professor da
area da educacédo profissional. Durante a segunda sessdo, defendeu a importancia de que, a
partir do estudo dos elementos que compdem o computador, se “gastasse” um tempo para
aprendessem a escolher um computador a partir de caracteristicas relativas ao HD, memodria,
namero de ndcleos etc., de modo que pudessem “discutir a aplicagdo daquele conhecimento
sobre o hardware do computador, na escolha do computador” (Sessdo reflexiva n° 2).

A partir dos significados compartilhados na Sessdo reflexiva n°® 2, partiu-se para o
desenvolvimento da segunda pratica pedagogica, aqui intitulada como Organizacdo de pen
drives. Os alunos tiveram um papel mais ativo no processo e continuaram tendo
oportunidades de articular conhecimentos praticos e tedricos. Muitos estudantes ja tinham o

seu préprio dispositivo e alguns relataram que quem salvava informacBes no seu pen drive
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eram seus filhos, conjuges ou irmdos. O professor fez uma explicagdo introdutéria com o
auxilio do projetor, dando dicas bésicas sobre os sistemas operacionais, como organizar pastas
e subpastas e sobre como inserir e retirar com seguranca o dispositivo, o que mais uma vez foi
acompanhado de explicacdes sobre as razbes de fazer dessa ou daquela forma. Quando os
alunos chegavam ao momento da organizagdo propriamente dita do pen drive, o professor
sentava com cada um deles para refletir como estava organizando as informagdes e o que
poderia ser feito para melhorar tal organizacdo. Para encorajar os alunos a assumirem esse
papel de forma mais autdnoma, o professor lancou méo da proposta de organizar duplas de
trabalho, de modo que os alunos se apoiassem no desenvolvimento da atividade. Eles
comecaram a dar mostras de estarem aprimorando a organiza¢do dos documentos relativos a
sua vida pessoal e ao curso. Pudemos presenciar alunos que vinham mostrar ao professor que
haviam salvado, por exemplo, o trabalho sobre Jodo Goulart na pasta de Sociologia ou
mostrar as fotos da familia agora organizadas em pastas.. Um grupo menor de educandos, que
apresentava familiaridade em organizar os documentos em pastas e subpastas, foi convidado
pelo professor a iniciar, no Power point, uma apresentacdo sobre um tema de sua escolha, o
que seria a proxima proposta na disciplina.

A Sessdo reflexiva n® 3, que se debrucou sobre essa segunda pratica pedagdgica,
possibilitou a construcdo de um novo significado relativo a importancia das escolhas
metodoldgicas realizadas durante a atividade, seja de ensino, seja de pesquisa, € a necessidade
de apropriacdo de novas possibilidades de ensino-pesquisa-ensino, com destaque, no caso das
aulas de Informatica, para as possibilidades oriundas de um trabalho a partir da metodologia
de projetos. No inicio da sesséo, o professor falou da busca de caminhos para que os alunos
assumissem uma postura mais ativa. Fazia-se necessario que rompessem com a espera passiva
pela ajuda do professor, responsabilizado por lhes trazer todo o conhecimento. Um caminho
gue o professor estava enxergando para ajuda-los a ndao apenas reproduzir conhecimento era o
de lanca-los na tarefa de pesquisar. A utilizagcdo da expressao “tirar os alunos da sua zona de
conforto” (Sessdo reflexiva n°® 3) e a citacdo da forma como uma aluna do PROEJA lidou
positivamente com a situagdo desafiadora, fizeram-me pensar no quanto o sentido conferido
pelo professor ao trabalho a ser realizado coadunava-se & concepg¢do de zona de
desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 2007), a qual perpassa a metodologia de trabalho
com TIC na educacdo e é uma das marcas da pesquisa critica de colaboracdo. Essa
aproximacgdo acontecia justamente por ele ser um atento observador de sua prética, por ter

aceito sair da sua zona de conforto em direcdo a uma zona de risco, de aprendizagem.
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Do ponto de vista do objetivo especifico desta etapa da pesquisa — compartilhar novos

significados acerca do trabalho na disciplina Informatica, tendo em vista a integragdo das TIC
ao curriculo do curso —, o professor passou a expressar uma compreensdo aprimorada acerca
do seu papel na formacéo de alunos-sujeitos. Ao tomar consciéncia dos resultados atingidos a
partir da dindmica de propor situages-problema e ao sair de cena como transmissor de
informacdes, passando a participar das mediagdes demandadas pelas situacOes, o professor
percebia-se formando os alunos para a vida e para 0 mundo do trabalho. Quando solicitou que
organizassem seu pen drive, trouxe para a aula de Informatica uma prética social, alinhada,
mais uma vez, a proposta de letramento digital (ALMEIDA, 2005).

Na continuidade da conversa, refletimos que a existéncia da disciplina Informatica no
PROEJA era uma questdo que demandava reflexdo. Como pesquisadora, contextualizei que,
nos primordios da Informatica na educacdo, a primeira iniciativa foi a de dar aula de
Informatica, mas que a trajetoria de préaticas pedagogicas e estudos sobre tecnologias na
educacdo fora sinalizando que era mais relevante, para a necessaria transformacdo do
curriculo, encontrar um caminho para que a Informatica fosse um instrumento pedagogico ao
se trabalhar com as diversas disciplinas. Falei-lhe também que, com a disseminacdo das TIC
na sociedade e a defesa do trabalho interdisciplinar, a tendéncia foi abolir a disciplina
Informatica que permaneceu apenas em situacdes especificas, 0 que me parecia ser o caso do
PROEJA, em que nem todos os educandos tinham dominio dos aplicativos basicos e do uso
da Internet. Quando a disciplina de Informatica era conservada no curriculo, buscava-se
articula-la ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares e outros caminhos por meio dos
quais as TIC pudessem se fazer presentes de forma integrada ao curriculo, o que inclui a
utilizacdo dos recursos da chamada web 2.0. Foi muito significativa a reflexdo do professor a
partir das colocacdes feitas, ao afirmar que para ele o que interessava néo era apenas 0 que
diziam os autores que estudaram a Informatica na educacdo (os significados), mas a
“vontade”, 0 que conseguiamos construir a partir de tais estudos (os sentidos que nos
moviam), € que ele precisava de um tempo, como os alunos, para “sedimentar” tais ideias
(Sesséo reflexiva n® 3). O docente destacou que era a primeira vez que ofertava a disciplina e
que com o tempo aconteceria um “cisalhamento” (Sesséo reflexiva n° 3). Pela comparagéo
realizada por ele, na medida em que o curriculo se tornasse caminho percorrido, seriam feitos
cortes, divisdes e arestas da disciplina seriam aparadas.

A terceira proposta — Producéo de apresentacao em slides — buscou desenvolver uma
postura mais autdbnoma diante do processo de constru¢do de conhecimentos. Contudo, 0s

alunos, acostumados a serem tutelados, tiveram dificuldade de se assumirem como sujeitos do

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, n.12 v.02 maio/out. 2014, ISSN: 1809-3876
Programa de Pés-graduacao Educacgao: Curriculo - PUC/SP
http:/ /revistas.pucsp.br/index.php/curriculum



processo de aprendizagem, o que levou o docente a apontar, na Sessdo reflexiva n° 4, a
necessidade de repensar a relagdo professor-aluno e o seu papel como docente.

Outro sentido apontado pelo professor encontrava-se relacionado a dificuldades, de
carater institucional, para levar a frente uma proposta de integracdo das TIC ao curriculo:
quantidade e diversidade de disciplinas assumidas pelos professores e de fazer um trabalho
integrado entre propostas das diferentes disciplinas, gracas ao pouco conhecimento ou
desconhecimento do trabalho realizado pelos colegas. Tal percepcao provocou a expansdo da
atividade e a realizacdo da etapa final da pesquisa, que consistiu em quinze sessoes reflexivas
junto a dezenove dos vinte e cinco professores do curso, a fim de conhecer de que modo as
TIC perpassavam suas disciplinas e que caminhos poderiam ser vislumbrados para a

realizacdo de um trabalho mais integrado, com a participacao de todo o corpo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Os sentidos iniciais do professor acerca do trabalho a ser realizado na disciplina
Informatica no curso do PROEJA pesquisado era de que os alunos pudessem: compreender o
funcionamento dos computadores; familiarizar-se com os sistemas operacionais Windows e
Linux; aprender a organizar informacdes e utilizar os aplicativos basicos. Desejava promover
0 acesso aos fundamentos cientificos dos conhecimentos acerca das tecnologias, uma visao
critica e maior autonomia diante das TIC nas tarefas cotidianas e no mundo do trabalho. Ao
longo do processo se fez presente a concepcdo que afirmara desde o inicio: seu intuito era
formar cozinheiros e ndo executores de receitas.

As sessbes reflexivas subsequentes as trés praticas pedagogicas desenvolvidas
possibilitaram a construcdo de novos sentidos e significados voltados a pertinéncia de
articular conhecimentos teoricos e praticos ao integrar as TIC ao curriculo; de provocar 0s
educandos a assumir um papel mais ativo no processo, com a necessidade de repensar a
relagcdo professor-aluno e o papel docente; de conhecer novas metodologias para o trabalho
pedagdgico, bem como as praticas curriculares vivenciadas nas diversas disciplinas do préprio
curso, a fim de que a integracdo entre conceitos, teorias e atividades pudesse se efetivar.

Durante a pesquisa, procuramos partir das concepcdes do professor, que vinham de
sua atuagdo na area técnica, para avancar no didlogo sobre a proposi¢do e a conducdo das

propostas de modo que os educandos praticassem pensando e pensassem praticando. Suas
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reflexbes sobre o fazer docente, sem a preocupacdo de se justificar atrds de jargdes
pedagogicos, nos encaminham para uma reflexdo sobre a pertinéncia de projetar agdes
voltadas a formacéo continuada para professores da educacédo profissional, alinhadas a praxis.
Em processos formativos no contexto do PROEJA, sugerimos como primeiro passo ouvir
atentamente as ricas experiéncias de tais professores, pois muitas de suas falas, advindas do
seu fazer docente, parecem ser de autores de psicologia da educacdo, didatica, fundamentos
da interdisciplinaridade e areas afins, dada a postura reflexiva sobre a pratica. Ha posicdes a
serem problematizadas, mas também teriamos que ouvir, como pedagogos, pesquisadores da
area de Curriculo, as suas problematizacdes. Precisamos partir de relatos de préaticas que
consideram significativas para buscar, num movimento critico-colaborativo, atravessado pela
pratica-teoria-pratica, empreender caminhos capazes de resultar em aprendizagens tanto para
os professores da educacdo basica de jovens e adultos, quanto para os professores da educacéo
profissional. O intuito é o aprofundamento de conceitos e o aprimoramento das préaticas
pedagogicas, pois a integracdo da educacdo profissional com a educacdo bésica na EJA e a
integracdo das TIC no curriculo sdo propostas implicadas e convergentes.

Faz-se necessaria uma postura critica e proativa diante do papel da apropriacdo das
TIC para o desenvolvimento de um pais soberano, efetivada em percursos curriculares que
valorizam a autoria dos professores e educandos. Trabalhar pelo curriculo integrado e pela
integracdo das TIC ao curriculo significa vivenciar, por vezes, discretos movimentos de
praxis, em que a indissociabilidade entre trabalho e pesquisa, teoria e pratica e educacao e
pratica social sdo sinais de aces que desejamos ver ampliadas e multiplicadas nos contextos

de democratizagdo do conhecimento em que nos encontramos inseridos.
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