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RESUMO

Este ensaio tem o intuito de levantar questbes que ampliem o debate em torno da base
nacional comum para o curriculo da educacdo bésica, proposta pelo Ministério da Educacao.
Para tanto, busca-se articular a proposicdo curricular a um projeto de educacdo nacional,
vinculado a um projeto de sociedade. Nesse sentido, analisam-se 0os modelos de sociedade em
vigor atualmente, visando buscar os nexos entre um curriculo nacional que procura reduzir as
desigualdades no atendimento ao direito a aprendizagem dos excluidos, e as orientagdes dos
organismos internacionais de atentar para politicas de alivio a pobreza e de reducdo da
vulnerabilidade, com medidas compensatorias. Discutem-se 0s conceitos de pobreza e a
possibilidade de um curriculo comum contemplar as diferentes realidades dos grupos
excluidos. Conclui-se que esta discussdo enseja o debate sobre a reforma educacional que esta
em curso, visto que se encaminha para definir um tipo de educacdo sustentada pela l6gica
cognitivista, individual; universaliza os conhecimentos necessarios para “todos” com base no
“direito a aprendizagem”; incide sobre a atuagdo docente, estabelecendo os conteddos
priorizados e que serdo avaliados nas provas nacionais; orienta a formacao de professores com
privilégio da dimensdo préatica sobre a teodrica, ensinando as “boas praticas” dentro dos
contetdos definidos no curriculo para a educacdo basica. Espera-se que essa discussdo se
amplie e que alternativas possam ser construidas.
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NATIONAL COMMON CORE: A DISCUSSION BEYOND THE CURRICULUM

COSSIO, Maria de Fatima*

ABSTRAT

This essay intends to raise questions that broaden the debate around the common core to the
national curriculum of basic education, proposed by the Ministry of Education. To this end,
we seek to articulate the curricular proposal to a national education project, linked to a
project of society. In this sense, it examines the society models currently in force, in order to
get the nexus between a national curriculum that seeks to reduce inequalities in care for the
right to learning of the excluded and the guidelines of international agencies to watch for
poverty relief policies, and vulnerability reduction, with compensatory measures. It discusses
the concepts of poverty and the possibility of a common curriculum, which contemplates the
different realities of excluded groups. It is concluded that this discussion leads to the debate
on educational reform that is underway, as forwards to define a type of education supported
by the cognitive logic, individually; universalizes the expertise to "all" based on the "right to
learn™; focuses on teaching activities, establishing the prioritized content and which will be
evaluated the national tests; guides the training of teachers with the practical dimension
privileged over the theoretical, teaching the "best practices™ within the content defined in the
curriculum for basic education. It is hoped that this discussion will extend and that other
alternatives can be built.

Keywords: Educational Policies. National Curriculum Common Core. Learning rights.
Poverty and vulnerability.
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1 INTRODUCAO

O presente ensaio pretende propor questdes que ampliem o debate em relacdo a base
nacional comum para o curriculo da educacdo basica, apresentada pelo Ministério da
Educacdo (MEC). Apesar de os primeiros movimentos no sentido de sua formulacdo terem
iniciado no final de 2010, sera somente em 2014 que a Secretaria de Educacdo Basica (SEB)
do MEC apresenta um documento-base a dirigentes, instituicGes e entidades representativas,
objetivando a redugdo das desigualdades em termos de oportunidades de aprendizagens e
considerando as diferengas regionais.

A proposta é complexa e controversa, na medida em que se compreende o curriculo a
partir de um conceito amplo, que indica um projeto educacional para um pretendido modelo
de sociedade. Mesmo considerando que o curriculo ultrapassa a relacdo de conteudos e
envolve o conjunto de agdes formativas empreendidas pelas instituicbes educativas, quando se
configura como uma base comum, em geral, apresenta os conhecimentos selecionados, dentre
tantos outros, como necessarios em cada etapa e nivel de escolarizacdo, 0 que permite
considerar que formaliza as intencionalidades e as ideologias presentes em sua formulacao.

Apple (1999) argumenta que

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. E sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo de alguém, da visdo de algum
grupo do conhecimento legitimo. O curriculo é produto das tensoes,
conflitos e compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam e
desorganizam um povo. (...) a decisdo de definir o conhecimento de
determinados grupos como 0 mais legitimo, como conhecimento oficial,
enquanto o conhecimento de outros grupos raramente consegue ver a luz do
dia, revela algo de extremamente importante sobre quem tem o poder na
sociedade (p. 51).

Embora o objetivo anunciado seja importante - “reducdo das desigualdades regionais
em termos de oportunidades educacionais” -, sobretudo em um pais com tantas desigualdades
guanto o Brasil, varias questfes precisam ser consideradas. Dentre elas, destacam-se: Por que
um curriculo nacional? Quais conhecimentos seriam necessarios para minimizar as
desigualdades e em que condigdes objetivas, do ponto de vista estrutural e pedagdgico, isso
ocorreria? Qual projeto educacional esta em pauta, para qual projeto societario? Quais fatores,
contextos e grupos de interesses estdo influenciando a formulagdo dessa politica? Quais as
relacbes entre o curriculo e as avaliagdes em larga escala? Quais as implicacbes de um

curriculo Unico para a formacdo e para o trabalho docente?
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O texto foi organizado em trés secdes: A primeira trata dos “Projetos societarios em
disputa: influéncias e contextos”; nesse sentido, problematizam-se os modelos de sociedade
que se apresentam como hegemdnicos, assinalando algumas possibilidades de resisténcia e
reafirmacdo de principios democraticos. A segunda secdo aborda “O papel do curriculo na
defini¢do do projeto de educagdo”, situando-se a importancia do curriculo e a complexidade
da sua formulagéo, respeitando a diversidade e a multiplicidade cultural, sem perder o sentido
da igualdade, mas relativizando o curriculo universal e os sentidos atribuidos a pobreza. Por
fim, na terceira secdo, faz-se uma discussdo sobre a relagcdo entre o curriculo, as avaliacdes
em larga escala e as implicagdes para a formacdo e o trabalho docente. Nas consideracGes
finais, sdo retomados 0s aspectos considerados importantes, sobretudo no que se refere aos
impactos da proposicdo de uma base curricular comum para a educacdo basica nacional sobre
o tipo de formacdo requerida aos estudantes, para a formacdo e atuacdo dos professores,

enfim, para um projeto educacional para o pais.

2 PROJETOS SOCIETARIOS EM DISPUTA: INFLUENCIAS E CONTEXTOS

Um projeto curricular remete a um projeto educacional que, por sua vez, revela,
implicita ou explicitamente, um projeto de nacdo. Como projeto, entende-se algo a que se
almeja e, portanto, ainda ndo alcancado. Nessa perspectiva, € conveniente indagar, quando se
pretende discutir o curriculo, para qual tipo de sujeito, para qual projeto educativo, qual
sociedade é desejada?

Em relacdo ao projeto de nacdo que se pretende, serd Util compreender os projetos de
sociedade que estdo em disputa ou, ao menos, tentar analisar o nivel de permeabilidade ou de
sensibilidade as questfes sociais e humanas.

A globalizacdo é um conceito e, a0 mesmo tempo, uma estratégia que precisa ser
considerada quando se trata de analisar as transformacdes das sociedades, ndo s6 na esfera
econdmica, mas em todas as demais esferas e em praticamente todos os paises do mundo e
que afeta, portanto, a vida de todas as pessoas. E uma estratégia, pois esta diretamente
vinculada aos propositos do ideério neoliberal, que busca o consentimento da populacéo pelo
uso de linguagens vazias e despolitizadas (SANTOME, 2013a), tais como: transformagco,
modernizacéo, inovagdo, dinamismo, criatividade, competitividade, iniciativa.

As alternativas propostas pelo neoliberalismo para o enfrentamento das crises ciclicas
do capitalismo (HARVEY, 2011) e entendidas como necessarias, urgentes e oportunas para

atender aos novos desafios do mundo globalizado estdo, invariavelmente, embasadas na
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I6gica economicista, privilegiando e dispondo as melhores condi¢gdes para que as grandes
empresas e corporagdes possam obter maior rentabilidade nos novos mercados globalizados
(MESZAROS, 2011). Para que isso seja favorecido, varios mecanismos sdo acionados, desde
estratégias de marketing para a obtencdo do consenso em torno do consumo e da nova
racionalidade; diagnosticos e indicadores de desempenho dos paises no mercado mundial,
produzindo comparacdes; novos perfis de trabalhadores, cada vez mais sofisticados,
requerendo a formacdo continua e reduzindo sobremaneira os postos de trabalho; até a
producdo de uma nova sociabilidade e uma nova moralidade: individualista, competitiva,
apolitica, conformada (BALL, 2004, 2005).

O que o modelo neoliberal globalizado tem tornado cada vez mais evidente é o
distanciamento entre 0s paises ricos e 0s paises pobres e a submissdo destes aqueles,
interferindo nas decisdes econdmicas, politicas e sociais.

Santomé (2013a) analisa que

Quando as organizagOes internacionais financeiras, os 06rgdos técnicos
economicistas e o0s think tanks vinculados a grupos ideol6gicos
conservadores dedicados a realizagcdo de diagnosticos dos mercados de
trabalho, econdmicos e financeiros empregam em seus relatorios palavras
como “eficiéncia” ou “flexibilidade”, o que na realidade estdo querendo
dizer é que exigem que 0s governos no poder implantem o mais
urgentemente possivel, modelos de politicas de trabalho e politicas
econdmicas que garantam as grandes multinacionais a maximizagdo de seus
beneficios e, além disso, tenham como foco o0 curto prazo.
Consequentemente, € muito provavel que tais metas entrem em contradigdo
com outros critérios diretamente envolvidos na aten¢do a grupos mais
desfavorecidos (p. 84).

Essa analise contextual ndo fica tdo clara para o conjunto das pessoas/sociedades que
sdo submetidas as politicas de cunho neoliberal. Dentre os aspectos que se pode destacar que
tornam obscura a compreensdo do contexto, esta a producio de novas subjetividades® (BALL,
2005), que podem ser entendidas por formas peculiares de ver e estar no mundo, construidas
por meio de documentos, discursos e ferramentas midiaticas.

Nesse sentido, algumas palavras-chave fazem parte do repertério de diferentes
projetos de nacdo; embora digam a mesma coisa, representam sentidos diferentes. Ai é que se
localizam, com algumas dificuldades de identificacdo, os projetos societarios em disputa, 0S
quais se estdo nomeando projetos conservadores e projetos progressistas ou democraticos
(APLLE, 1999, 2003). E o que Santomé (2013a) chama de “conceitos & deriva” ou
“redefini¢des desmobilizadoras™ para situar as palavras que reaparecem no cenario politico

completamente desfiguradas, com sentidos opostos do original.
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Pode-se recorrer aos conceitos mais progressistas de democracia, cidadania, igualdade,
solidariedade, inclusdo, entre outros, sendo utilizados pelos conservadores politicos com a
finalidade de buscar o0 consenso em torno de suas visdes de mundo.

Mediante essa tarefa de apropriacdo da linguagem progressista, alcanca-se
também outro importante objetivo, com o qual a direita ha tempo vem se
esforcando: tentar convencer todas as pessoas de que ja ndo ha ideologias
nem alternativas politicas em conflito (SANTOME, 2013a, p. 72).

O ideario neoliberal assumido desde os anos 1990 no Brasil, com especificidades
préprias, contou com a influéncia direta dos organismos internacionais, com destaque ao
Banco Mundial (BM), que prescreveu em seus documentos orientadores das politicas: mais
competitividade, abertura de mercados, concorréncia, eficiéncia, eficacia, qualidade,
produtividade. As reformas educacionais também deveriam acompanhar a ldgica produtivista,
com énfase na erradicacdo do analfabetismo e na universalizacdo do ensino fundamental
como fatores essenciais ao desenvolvimento do pais, podendo ser traduzidas por ampliacdo e
exploracdo do uso da mé&o-de-obra (SHIROMA, 2001; ANTUNES, 2005; FALLEIROS,
PRONKO, OLIVEIRA, 2010; PERONI, ROSSI, 2011).

Entretanto, estudo realizado por Evangelista e Shiroma (2006) revela que a partir dos
anos 2000 as orientacbes do BM se alteram, visto que as duas estratégias indicadas pelo
Banco nos anos 1990 - uso intensivo da mé&o-de-obra e servigos sociais estatais - nédo
trouxeram os resultados esperados em termos de reducdo da pobreza e desenvolvimento
econémico dos paises da América Latina.

De acordo com as autoras,

Os dados incorporados — vulnerabilidade dos pobres, desigualdade sob novas
formas e marginalizagdo ou punicdo de paises que ndo conseguem se
integrar na globalizagdo mundial — permitiu a agéncia concluir que “o ataque
a pobreza” dependeria do desenvolvimento de “oportunidade”, autonomia” e
“seguranca” para os pobres. “E dadas as suas importantes
complementaridades mutuas, uma estratégia efetiva de reducdo da pobreza
exigira que o governo, a sociedade civil, o setor privado e os proprios pobres
empreendam acles nessas trés frentes (BANCO MUNDIAL, 2000/2001, p.
33), convergindo todos para 0 que 0 BM denomina “habilitagdo dos pobres”
(EVANGELISTA; SHIROMA, 20086, p. 49).

Habilitar os pobres para qué? Pode-se supor que para o trabalho e para o consumo,
pois € dessa forma que o mercado se sustenta e o capitalismo se mantém. Mas para qual
trabalho? E o que se pode perguntar diante da crise financeira mundial e da reducéo do
trabalho assalariado.

Arroyo (2013) analisa que no quadro atual, tenta-se justificar a excluséo e a
desigualdade como falta de preparo do trabalhador para a competitividade exigida em tempos
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de crise. Os derrotados e miserdveis do mundo pagam o preco pela sua incompeténcia ou
pelas suas opgdes pessoais e coletivas.
O autor afirma que:

Reconhecer o padrdo segregador e racista do trabalho em um contexto de
crise pode ser um caminho para superar essas crengas milagrosas na
preparacdo dos pobres para o mercado “aberto” de trabalho (ARROYO,
2013, p. 112).

Nessa perspectiva, a pobreza é uma questdo meramente econémica, de aumento de
assalariados, de capacitacao e inser¢do no mercado de trabalho.

Apesar de as recomendacgdes internacionais terem se alterado, voltando-se para
politicas de alivio a pobreza, justamente considerando o esgotamento da capacidade de
exploracdo do trabalho, a visdo econémica ndo foi abandonada, a ela foi acrescida a visdo
social, com politicas distributivas para cobrir as necessidades e caréncias basicas.

Sabe-se que essas medidas tendem a atacar os efeitos e ndo as causas da pobreza, mas
0 reconhecimento de que a pobreza, a fome e a miséria sdo uma questdo social pressiona o
Estado a assumir seu dever de enfrentar essas questdes como sociais e ndo como meramente
assistenciais ou individuais, o que, em geral, culpabiliza as vitimas.

Nesse caso, pode-se situar as politicas identificadas com a Terceira Via ou a nova
social-democracia (NEVES, 2010), que ndo rompe com o capitalismo, mas ao mesmo tempo
ndo adota os mesmos padrdes do neoliberalismo ortodoxo, nem se filia a esquerda socialista.
A Terceira Via busca uma alternativa intermediaria, assumindo o que Wood (2011) chama de
“capitalismo com face humanizada”, procurando atenuar as consequéncias avassaladoras do
neoliberalismo, com o intuito, em Gltima andlise, de manter o projeto capitalista.

A Terceira Via, na acepc¢ao utilizada por Giddens (2001), surge como uma tentativa de
manter a filosofia politica que caracteriza a social-democracia. O termo ndo é novo, no
entanto, o autor utiliza-o com o intento de construir uma alternativa frente ao descrédito do
welfare state e do marxismo num contexto de intensas transformacgdes econdmicas e
tecnoldgicas. Especificamente na Gré-Bretanha, aparece como uma ideologia associada ao
Novo Trabalhismo, buscando contrapor-se ao thatcherismo, mais especificamente no governo
do primeiro ministro Tony Blair.

Criticos da Terceira Via, tais como Harvey (2011), Mészaros (2008, 2009, 2011),
Wood (2011) e Neves (2010), afirmam que esse projeto de sociedade busca, sobretudo,
despolitizar a politica, pois entendem que ela propde o apagamento de fronteiras entre
esquerda e direita, entre o pablico e o privado, entre o Estado e 0 mercado, baseado na ideia

de governanca que, segundo Harvey (2011) apresenta uma configura¢do mais ampla do que o
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conceito de governo, pois inclui o governo e a sociedade civil com responsabilidades que
antes eram essencialmente do poder publico.
Para Mészaros

Os que falam a respeito da “terceira via” como solugdo ao nosso dilema, e
que afirmam ndo haver espago para a revitalizacdo de um movimento de
massa, ou querem nos enganar cinicamente ao dar o nome de “terceira via” a
aceitacdo submissa da ordem dominante, ou ndo entendem a gravidade da
situacdo, acreditando num sonhado resultado positivo que vem sendo
prometido por quase um século (MESZAROS, 2009, p. 108).

Entretanto, pode-se contar com a possibilidade de que nem todas as estratégias e
alternativas propostas e implementadas pela globaliza¢do neoliberal ortodoxa e mesmo pela
Terceira Via atinjam seus propésitos. Isso se deve aos movimentos de resisténcia? existentes
em varios lugares do mundo, dispostos a realizar rupturas, debater ideias e propor novos
modelos de organizacdo, muitos deles se valendo da propria globalizacdo da informacdo e da
informatizacdo para disseminar propostas e estabelecer redes de contatos.

Para Sader (2003), “A sociedade democratica tem como objetivos o autogoverno, a
emancipacdo dos homens, a socializacdo do poder. Para isso se apoia na visdo de que 0s
homens sdo iguais entre si, apesar das diferencas” (p. 175), e complementa: “Nao ha
democracia sem que o centro da vida social esteja na esfera publica, condicdo de emancipacao
dos individuos, igualdade, justica e liberdade” (p, 176). Mas salienta que ¢ uma liberdade
radicalmente diferente daquela proposta pelo liberalismo ou pelo neoliberalismo, pois, para
estes, a liberdade é consequéncia da tese de que o Estado governe o menos possivel. Fecham-
se 0s olhos para as relacdes de poder que permeiam a vida cotidiana, regida pela
mercantilizacéo capitalista, que reproduz e multiplica as desigualdades.

Wood (2011), no esforgo de construir alternativas no quadro do capitalismo existente,
reforcando a democracia para além da perspectiva liberal, apresenta uma discussdo importante
sobre 0s movimentos sociais e a celebracdo das diferencas, salientando que persiste o
problema da necessidade de garantir a igualdade, sem suprimir suas diferencas nem negar
suas necessidades especificas, uma vez que ndo € a mesma coisa reivindicar a diferenca
sexual ou racial e a diferenca de classe. Dessa forma, alerta para o risco de colocar-se “todas”

as demandas sociais em um mesmo patamar de reivindicagdo, sem qualquer compromisso do

capitalismo.
O velho conceito liberal de igualdade politica, legal e formal, ou uma nocao
do que se convencionou chamar de “igualdade de oportunidades”, é capaz de
acomodar as desigualdades de classe e por isso ndo representa desafio
fundamental ao capitalismo e seu sistema de rela¢bes de classe (WOOQOD,
2011, p. 211).

1577 Maria de Fatima COSSIO

Base Comum Nacional: uma discusséo para além do curriculo



Nesse sentido, sem desconsiderar as outras formas de segregagéo, propde eleger a
categoria “classe” como privilegiada, justamente porque passou a ter uma importancia
marginal diante das demais lutas, em decorréncia da fragmentacdo dos movimentos sociais,
que é de certa forma favoravel a hegemonia capitalista, devido a sua capacidade de usar em
beneficio proprio toda a opresséao histérica e culturalmente disponivel em qualquer situagéo.

Considerando a importancia de lutar em favor da construcdo de um projeto de
sociedade de fato democratica, baseado em relagdes igualitarias de justica social, € importante
situar qual o papel da educacdo e, no caso especifico desta discussdo, do curriculo, na
elaboracdo de um projeto educativo que auxilie na democratizacdo da sociedade. Na proxima
secdo, busca-se avancar na problematizacéo sobre a base nacional comum para o curriculo da

educacdo basica.

3 O PAPEL DO CURRICULO NA DEFINICAO DO PROJETO DE EDUCACAO

A discussao sobre a base nacional comum para o curriculo da educacdo bésica esté, até
0 momento, circunscrita a alguns segmentos, tais como a Uni&o dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime), o Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed) e o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Iniciou em 2010, com alguns encontros propostos pela
Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), e em 2014 a proposta assume um contorno mais
definido. Em 3 de julho deste ano, a SEB recebeu um documento elaborado pela Diretoria de
Curriculos e Educagdo Integral, entendido como sendo o documento ‘“desencadeador” do
debate nacional sobre o curriculo.

A proposta de uma base nacional pretende, segundo o governo, além de definir com
mais clareza o que se espera que os alunos aprendam nas determinadas fases escolares, guiar
0 processo de avaliacdo e da formacdo de professores. Hoje as diretrizes da Prova Brasil
(avaliacédo federal da educacéo basica) e do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) servem
de indutores dos curriculos municipais e estaduais, mas séo considerados genéricos.

Em agosto de 2014, foi disponibilizado aos secretarios municipais e estaduais de
educacdo, um questionério no Sistema Integrado de Monitoramento, Execucgdo e Controle do
MEC (SIMEC)?, médulo PAR, com questdes embasadas nas normas curriculares produzidas
pelos sistemas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2010. Os secretarios podero,
além de responder ao questionario, anexar documentos com os curriculos formulados em cada

local.
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Professores universitarios, especialistas na area de curriculo e professores de educagéo
béasica também estdo sendo chamados a debater sobre o curriculo junto & equipe da SEB, em
momentos especificos. Entretanto, mais do que indagar sobre quem participa da elaboracéo e
sobre a sua metodologia, cabe voltar ao primeiro questionamento: por que um curriculo
nacional?

A justificativa da proposta de um curriculo nacional estd amparada, de acordo com
seus defensores - sobretudo aqueles vinculados ao empresariado brasileiro, como € o caso dos
movimentos “Todos pela Educagdo”, “Fundagdo Lemann”, “Itau Social”, “Fundagdo Ayrton
Senna”, entre outros -, na reducdo das desigualdades regionais, garantindo o direito a
aprendizagem. Ha& a argumentacdo de que quanto maior é a vulnerabilidade em que estdo
inseridos os alunos, menor é a sua aprendizagem, quando justamente ela deveria ser
assegurada para quebrar o ciclo de exclusdo e pobreza a que esses alunos estdo submetidos.

Entretanto, quais aprendizagens s&o entendidas como direito de todos, com vistas a
reduzir as desigualdades? Arroyo (2013) afirma que em nome da proclamacéo do curriculo
como direito de todos, justifica-se a obrigacdo que todos tém de aprender, sob pena de
reprovacao, recuperacdo ou expulsdo. Esses sdo mecanismos de extrema rigidez, que se
tornam negadores do direito a educacdo e ao conhecimento, sobretudo para os setores
populares que se encontram na pobreza e miséria extrema. E complementa, ao afirmar que:

A “salvac@o” de poucos, supostamente para sair da miséria e ir para o
mercado de trabalho, custa caro para a maioria dos alunos pobres, que sdo
condenados a permanecer na miséria por ndo aprenderem os conhecimentos
e as competéncias dos curriculos rigidos (ARROYO, 2013, p. 115).

Além disso, convém salientar que a convocagdo a equidade, a qual assegura a
aprendizagem de todas as criangas, para Popkewitz (2013)

E uma expressdo da obrigacdo e compromisso em dire¢do a uma sociedade
inclusiva. O gesto de esperanca ao colocar todas as criangas em uma mesma
posicdo sobrepde-se ao medo de criangas com caracteristicas diferentes e
que dessa forma representam uma ameaca a unidade moral como um todo (p.
44).

Portanto, € necessario aprofundar, ainda que brevemente, 0 que se entende por
vulnerabilidade, por desigualdade, por excluséo, relacionadas a pobreza, que esta vinculada a
questdo material, mas contém outros aspectos frequentemente ignorados, como a cultura, 0s
saberes, as religiosidades, os valores, as concepgoes e as identidades das pessoas classificadas
como “pobres” (SANTOME, 2013b).

No cenério atual de ampliacdo do acesso a educacdo, 0s grupos historicamente

excluidos estdo frequentando as escolas; portanto, a uniformizagdo de um canone cultural,
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como um saber universal, ignora a diversidade de vivéncias, tempos, espacos. Também causa
estranhamento, porque por mais que a escola publica conviva com a pobreza, esta ainda é
vista como resultante da caréncia de conhecimentos, de valores, de moralidade. Seria preciso,
portanto, propiciar a esses grupos 0s saberes e competéncias necessarios para torna-los aptos a
ingressarem, caso obtenham os méritos requeridos, no mercado de trabalho.

Ao desconsiderar-se a materialidade da vida humana, do direito a dignidade e as
condi¢cdes minimas de sobrevivéncia, as histdrias desses grupos também sdo negligenciadas.
Em que pese se possa considerar que boa parte das escolas empreenda esforcos no sentido de
atender as demandas sociais dos grupos em situacdo de vulnerabilidade, seja por meio dos
programas governamentais de merenda escolar, da ampliagdo do tempo de permanéncia do
aluno na escola, de equipamentos, materiais didatico-pedagogicos e salas-ambientes
adequadas para pessoas com dificuldades de aprendizagem, entre outros, seja por meio de
projetos proprios, essas questdes nao fazem parte do curriculo escolar.

Santomé (2013b) ressalta que

O fato de ndo proporcionar o acesso dos alunos a determinadas informacdes
que podem se tornar “dolorosas” dificulta o desenvolvimento de capacidades
e procedimentos que Ihes permitiriam compreender sua realidade e, o que é
mais importante, saber como enfrenta-la (p. 227).

Nessa perspectiva, 0 autor argumenta que o curriculo precisaria contemplar uma
abordagem histérica dos grupos sociais marginalizados que se rebelaram contra as situaces
de injustica que tinham que suportar, visando recordar as lutas sociais nas quais se
enfrentaram situacdes de exclusdo e dominacéo.

Arroyo (2013) complementa que os curriculos

[,..] tem de considerar os coletivos empobrecidos como sujeitos de direitos,
direitos especificos a sua histdria. Se a negacdo de sua historia, sua memodria,
sua identidade e seus saberes-valores coletivos faziam parte de uma relagdo
politica de subordinacdo dominacdo, 0 seu empobrecimento extremo
massificado, na atualidade, perpetua essa relagcdo politica. O sistema de
educacdo e os curriculos podem e devem ser um espaco de libertacdo (p.
117).

Se o curriculo tem o potencial de produzir identidades (SILVA, 2007; APPLE, 1999,
2003), qual ou quais identidades pretendem ser produzidas? No caso de uma abordagem
curricular democratica, Rodriguez (2013) sugere que se contem outras historias, contemplem-
se outras linguagens, que se considere a heterogeneidade cultural (APPLE, 1999), que se
contribua para o reconhecimento publico dos grupos oprimidos, lutando contra o seu
silenciamento (SANTOME, 2013b).
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Por outro lado, a padronizacdo curricular pela definicdo dos conhecimentos adequados
para cada etapa e componente a ser ensinado e aprendido pelas criangas e jovens, mais do que
promover a inclusdo, podera tornar visiveis as desigualdades, pois se corre 0 risco de nédo
contemplar as diferencas e multiplicidades culturais, econémicas e sociais. Na perspectiva de
um padréo curricular nacional, ao eleger os contetdos escolares, outros contetidos poderdo ser
esquecidos e, portanto, muitos saberes poderdo ser silenciados, ou, ainda, algumas
representacdes e discursos discriminatérios, conservadores e excludentes poderdo ser
naturalizados, uma vez que somente alguns pontos de vistas serdo privilegiados.

Acredita-se que o dialogo nacional sobre o curriculo é necessario, ndo como base
comum, mas como principios orientadores que levem em conta as diferencas, que partam “da
exploracdo concreta e publica do modo como estamos diferentemente posicionados na
sociedade e na cultura” (APPLE, 1999, p. 63). Nesse sentido, Apple argumenta que o
curriculo necessita subjetivar-se ao inves de buscar a “objetividade”. Acrescenta, ainda, que
um curriculo e uma pedagogia democraticos devem comecar pelo reconhecimento dos
diferentes posicionamentos sociais e repertdrios culturais nas salas de aula e das relacGes de
poder entre eles.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, aprovadas por etapas e
modalidades pelo Conselho Nacional de Educacéo e reunidas em um documento organizado e
publicado em 2013 pelo MEC, contemplam a ideia de diretrizes gerais que orientam a
organizacdo curricular e as propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino do pais,
desempenhando o papel do Estado de articulador da politica nacional e propiciando a
autonomia dos entes da federacdo. A analise do documento permite verificar que este aborda a
Educacdo no Campo, a Educacdo Indigena, a Quilombola, a Educacdo Especial, a Educacao
de Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo de Liberdade nos estabelecimentos penais, a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacéo
Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos, a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Acredita-se que o aprofundamento dos debates em torno das Diretrizes Curriculares
Nacionais, como expressdo da base comum nacional, ao invés da produgdo de um novo
curriculo nacional, poderia trazer contribui¢cbes mais significativas para a compreensdo da
diversidade, das diferencas e da multiculturalidade, alem de propiciar experimentacoes
curriculares originais e adequadas as demandas locais.

Embora se concorde com Ball (2011) que as politicas ndo sdo linearmente

implementadas e que, portanto, por mais prescritivas que pretendam ser, sempre havera um
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espaco de producdo, de recriacdo, pelas mediagdes complexas que ocorrem em todos 0s niveis
e, por certo, com as politicas curriculares ndo sera diferente, ou seja, ndo se acredita que uma
proposta curricular nacional sera implantada de forma homogénea e hegemonica. No entanto,
se aliado a outros mecanismos, como as avaliacGes em larga escala, que nos ultimos anos tém
se intensificado no pais, causando o ranqueamento entre sistemas, institui¢fes e professores,
acabam por provocar a centralidade das escolas e do trabalho dos professores no curriculo
oficial.

Apple (2003), ao analisar o caso da Inglaterra, constatou que mesmo que o curriculo
nacional tenha sido objeto de conflito, mediacdo e de certa transformacéo de seu contetdo, o
seu poder foi demonstrado por meio das metas padronizadas a serem atingidas nas avaliacfes
nacionais. E afirma que

A imposigéo de provas nacionais fixa o curriculo nacional como o quadro de
referéncia predominante do trabalho dos professores, sejam quais forem as
oportunidades que os professores aproveitem para fugir dele ou remodelé-lo
(APPLE, 2003, p. 107).

Dessa forma, os cursos de formacdo de professores estdo na eminéncia de
reformulacbes em seus curriculos como consequéncia das reformas curriculares na educacédo
basica. E nesse sentido que se abordardo, na secio seguinte, as possiveis articulagdes entre o

curriculo nacional, as avaliagcdes nacionais e a formacéo de professores.

4 O CURRICULO NACIONAL, A AVALIACAO EM LARGA ESCALA E A
FORMACAO DE PROFESSORES: A REFORMA EDUCACIONAL EM PROCESSO.

Uma das argumentacdes que sustenta a formulacdo de uma base curricular comum é
em relacdo a pouca especificacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, 0 que permite que
cada escola defina, em seu Projeto Politico-Pedagdgico, qual concepcdo de curriculo ira
adotar e quais conteddos serdo contemplados em cada etapa e componente curricular,
produzindo uma diversidade curricular desejavel na perspectiva das diferencas locais e da
gestdo democratica. Entretanto, na medida em que as escolas passaram a ser submetidas a
avaliagbes nacionais, por meio das provas do Saeb e prova Brasil, que compdem o indice da
Educagdo Basica (ldeb), aos poucos foram adequando seus curriculos de Portugués e
Matematica (areas avaliadas nas provas nacionais) as matrizes de referéncia das provas,
produzindo uma relacéo inversa - ou seja, a avaliagdo pautando o curriculo, e ndo o contrario,

as provas avaliando a qualidade do curriculo.
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Concorda-se com essa argumentacdo, pois um curriculo ndo poderia ser organizado
por pressdo de um processo avaliativo, ainda mais realizado externamente, gerando um
estreitamento curricular. Esse fendmeno ja pode ser evidenciado por meio de depoimentos,
publicacbes e observacfes em varias escolas brasileiras, em que ocorre a priorizacdo dos
componentes curriculares avaliados e o preparo dos estudantes para a realizagcdo das provas
nacionais, com flagrante descompasso em relagédo aos demais componentes que compdem a
matriz curricular. Entretanto, contesta-se tanto o processo de avaliagdo externa, quanto a
proposta de definicdo curricular.

Quanto a avaliagdo para medir a qualidade da educacdo bésica, instaurada no Brasil na
segunda metade dos anos 1990 e aperfeicoada nos anos posteriores, varios aspectos podem ser
analisados. Dentre eles, o primeiro destaque € em relacdo a prépria ideia de avaliagdo como
medida, por meio de uma prova estandardizada, homogénea, aplicada para todos o0s
estudantes brasileiros. A perspectiva da avaliacdo como processo ja avancou do ponto de vista
das praticas vivenciadas nas escolas. Retomar a avaliagdo como produto, como resultado de
uma prova, pouco ou nada contribui para informar em relacdo a qualidade da escola, da
rede/sistema educacional, pois outros fatores que influenciam diretamente a relacdo
pedagogica e a aprendizagem ndo sdo considerados, tais como a estrutura fisica, material,
didatica e pedagogica da escola; o reconhecimento, a valorizacdo e as condi¢Bes de trabalho
dos professores; 0 espaco da comunidade onde esta inserida a escola; a situacdo de vida dos
estudantes, entre outros.

No entanto, essa € uma perspectiva que supera os limites das politicas nacionais para a
educacdo. Dentro da ldgica das reformas educacionais propostas pelos organismos
internacionais e pela agenda dos paises centrais no sistema capitalista neoliberal, a utilizacéo
de testes padronizados para verificacdo da qualidade do ensino, a crescente dependéncia das
agéncias governamentais em relacdo a coleta e analise de dados sobre o desempenho das
escolas, a intensificacdo dos esforcos para ligar a educacdo escolar as necessidades do
mercado de trabalho e a ampliacdo das expectativas em relacdo a avaliagdo educacional, séo
0s resultados previsiveis desse movimento de globalizacdo (AFONSO, 2009).

A relacdo entre a avaliagdo em larga escala e a padronizagéo curricular pode ser
observada desde a reforma educacional ocorrida na Inglaterra, no terceiro mandato de
Thatcher, em 1989, e ainda se mantém (AFONSO, 2009). A sua referéncia torna-se
importante no atual contexto, primeiro porque a Inglaterra, juntamente com os EUA,
protagonizou as reformas de base que culminaram na ordem mundial neoliberal e, portanto,

suas politicas e orientacdes serviram de modelo para varios paises. Segundo, porque a ado¢ao
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de um curriculo nacional para os alunos em idade escolar obrigatéria, vinculada ao
estabelecimento de um novo sistema de exames oficiais, visando prestar informagdes aos pais
e a sociedade sobre o progresso dos alunos e realizar o controle de qualidade das escolas,
objetivos que motivaram a reforma inglesa, parecem nédo estar muito distantes das aspiracoes
do Brasil.

A proposta de reducdo das desigualdades pela via do curriculo se esvazia na medida
em que ndo se consegue perceber de que forma uma avaliacao estandardizada, orientada por
um curriculo nacional, podera dar conta da diversidade cultural, identitaria, social e historica
dos diferentes grupos situados na condicdo de vulneraveis e de excluidos. Os defensores do
curriculo nacional poderdo argumentar que isso se dard por meio de aprendizagens entendidas
como indispensaveis para cada etapa e nivel de escolarizacdo, focalizando a formagdo no
“direito a aprendizagem”. Novamente, retoma-se a questdo do direito e da obrigacdo de
aprender, pois aqueles que ndo conseguirem aprender o considerado necessario confirmardo a
sua condicdo de excluidos, serdo responsabilizados pelo proprio fracasso.

Com o intuito de centrar a educacdo escolar na aprendizagem de contetdos
considerados indispensaveis por meio da reforma curricular da educacdo basica, esta prevista
a alteracdo nos curriculos dos cursos de formacdo de professores. Isso estd notadamente em
sintonia com a proposta de uma base nacional comum: haverd mais énfase a aspectos da
pratica docente, sob a alegacdo reiterada de representantes do governo central, de algumas
secretarias de educacdo e até mesmo de alguns professores, que entendem que 0s cursos de
licenciaturas sdo demasiadamente teoricos.

Vieira e Hypolito (2013) analisam que o0 processo centrado na aprendizagem, ou
melhor, no ensino-aprendizagem, a partir da nocdo de conhecimento como um mero exercicio
cognitivo que cada sujeito, individualmente, podera realizar, independente das suas condicdes
materiais, sociais, culturais e historicas, como € o caso dos grupos excluidos (vulneraveis),
contribui com a ideia de autogerenciamento, de autonomia, de escolhas livres e de
responsabilizacdo individual. Ao apartar a producdo do conhecimento e da formacéo geral de
outras varidveis que Ihe ddo sentido, favorece a nogdo de objetividade e universalidade e,
portanto, contribui com a formagéo de pessoas adequadas ao modelo de sociedade em vigor.

Para os autores

Tais inércias atingem diretamente o processo educacional e permitem as
politicas um amplo espaco de manobra sobre os significados e os sentidos da
educacdo. Por exemplo, a reducdo da aprendizagem e do ensino ao
desenvolvimento cognitivo dos individuos tem produzido, entre outras
coisas, processos formativos que defendem a atividade docente como
essencialmente centrada em uma préatica esvaziada de qualquer preocupacao
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tedrica, sem a necessidade de saberes especificos, a ndo ser aqueles que
explicam como 0s sujeitos pensam ou 0 qué os leva a pensar. Aqui a
psicologia desempenha um papel central (VIEIRA; HIPOLYTO, 2013, p.
131).

Nesse sentido, a formacdo de professores e a atuacdo docente sdo destituidas de
reflexividade e assumem o carater pragmatico do fazer, das boas praticas, dos modelos que
deram certo, tdo bem explorados pelos livros didaticos e, atualmente com mais intensidade,
pelas empresas educacionais privadas que vendem produtos (livros, kits pedagdgicos) e
ideias, por meio de cursos de formacdo continuada, consultorias em gestéo escolar, seduzindo,
especialmente as redes estaduais e municipais de educacdo, com pacotes rapidos de
gerenciamento da escola e da sala de aula para atingir os padrdes de qualidade exigidos pelas
provas e indicadores nacionais.

A Associagdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE) vem
discutindo a questdo curricular, contrapondo-se aos processos de desqualificacdo e
degradacdo da profissdo docente decorrentes do aligeiramento da formacdo e do seu
estreitamento, opondo-se a ideia de curriculo minimo tanto para a educacdo basica quanto
para as licenciaturas.

A entidade, em encontro nacional realizado recentemente em Brasilia*, reafirmou um
conjunto de sete eixos norteadores da organizacao curricular, entendidos como principios
orientadores das condi¢fes de formacdo que deveriam estar presentes nos processos
formativos das licenciaturas. De acordo com o Documento Gerador do XVII Encontro
Nacional da ANFOPE (2014), sdo os seguintes: sélida formacdo teorica e interdisciplinar
sobre o fendmeno educacional e seus fundamentos histéricos, politicos e sociais, bem como o
dominio dos contetidos da educacdo basica; unidade teoria-pratica atravessando todo o curso;
trabalho coletivo e interdisciplinar; compromisso social, politico e ético do educador com um
projeto emancipador e transformador das relacdes sociais excludentes; gestdo democrética;
incorporacdo da concepcdo de formacgdo continuada; avaliagdo permanente dos cursos de
formacéo dos profissionais da educagdo, como responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz
do projeto politico-pedagogico de cada curso/instituicao.

As entidades de carater académico e cientifico, representativas de pesquisadores e
professores, desempenham um papel importante nos processos de analise, denuncia,
proposic¢des, encaminhamentos e resisténcias em relagdo as reformas educacionais, sendo
responsaveis, em varias oportunidades, pela reversdo de medidas consideradas inadequadas

ou contrérias aos propositos da educacdo publica, democréatica e de qualidade. Entretanto,
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entende-se que o debate sobre o curriculo precisa expandir-se, pois diz respeito a um projeto
de educacéo pretendido para um projeto de nacéo.

A proposta de pretensa neutralidade da abordagem curricular centrada na
aprendizagem, da formacéo e da atuacdo docente focada na préatica, despolitiza a educacao e
retira dos formuladores da politica e dos governos a responsabilizagdo sobre os resultados
deste modelo educacional na vida das pessoas. Parece que 0 que importa sdo os resultados nos
rankings internacionais e nacionais. Assim, os fracassados na escola sdo responsaveis por

suas proprias escolhas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As decisdes em torno do curriculo mobilizam posicbes divergentes, reflexdes e
discussdes em varios ambitos, sobretudo no a&mbito académico. Isso justamente porque
revelam projetos, perspectivas, conceitos sobre sociedade, educagéo, ensino, professor, aluno,
enfim, dependendo dos contornos dados e, portanto, sobre o que se espera em termos de
formacdo das criancas e jovens deste pais, vai se configurando qual projeto educacional esta
em pauta.

Dessa forma, e com essa perspectiva, procurou-se levantar questionamentos a respeito
da atual proposta do Ministério da Educacdo de adotar uma base nacional comum para o
curriculo da educacéo basica.

Nesse sentido, e para compreender em que contexto esta proposta se insere, foi
necessario fazer referéncia aos projetos de sociedade que hoje se apresentam como
hegemaénicos, sobretudo nas sociedades capitalistas, visando buscar 0s nexos possiveis entre a
proposta de um curriculo nacional que visa reduzir as desigualdades regionais no atendimento
ao direito a aprendizagem, com destaque aos grupos vulneraveis que foram excluidos do
processo de aprender, e as orientagfes atuais dos organismos internacionais e dos paises
centrais para os paises periféricos, de atentar para politicas sociais de alivio a pobreza, de
reducdo da vulnerabilidade, com medidas compensatdrias que envolvam agbes do Estado, da
sociedade civil e dos proprios beneficiarios, neste caso, 0s pobres.

Identificou-se, nesse cenario, que a Terceira Via, ou a nova social-democracia, atende
a essas recomendac0es, sendo permeavel as politicas sociais, protagonizadas especialmente
pela sociedade civil — terceiro setor, sem, no entanto, abrir mao dos principios gerais
orientadores do modelo de globalizagéo neoliberal. Dessa forma, localizam-se os limites

desse projeto societario para o alcance da igualdade e da justica social, na medida em que um
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“capitalismo de face humanizada” (WOOD, 2011) mantém a dimensdo econdémica como
orientadora da politica.

Problematizaram-se os conceitos de vulnerabilidade e de pobreza, e os limites que
podera apresentar uma proposta comum, visto que sob a ideia de que “todos” tém o direito de
aprender determinados contetidos, pode conter a obrigacdo de conhecer partes da realidade,
mas ndo conhecer a propria realidade, qual seja, dos grupos oprimidos. Essa perspectiva
contribuiria para tornar ainda mais visiveis as diferencas entre 0s que sabem e 0s que nédo
sabem, visto que os grupos ndo contemplados com seus saberes, historias, culturas, ao nao se
reconhecerem, encontrariam mais dificuldades para se adequarem ao que é entendido pelos
formuladores do curriculo como “conhecimento comum ou universal”.

Ademais, a centralidade na aprendizagem e no ensino de conteidos repercute na
formacgdo de professores e na atuacdo docente, reduzindo o trabalho docente a um fazer
destituido de reflexividade. Ao priorizar a dimensdo da pratica, minimiza a importancia da
teoria e da capacidade de pensar sobre o que faz, como faz e para que faz, tornando o ensino
uma atividade neutra, pragmatica, cujo sucesso ou fracasso sera resultado da
competéncia/incompeténcia de professores e alunos.

Por fim, é possivel dizer que a discusséo sobre a base nacional comum para o curriculo
da educacdo basica enseja o debate sobre a reforma educacional que estd em curso, visto que
se encaminha para definir um tipo de educacdo sustentada pela I6gica cognitivista, individual;
universaliza 0s conhecimentos necessarios para “todos” com base no “direito a
aprendizagem”; incide sobre a atuacdo docente, estabelecendo os contetidos que devem ser
priorizados e que serdo avaliados nas provas nacionais e ranqueados com destaque; orienta a
formacdo de professores com privilégio da dimensdo préatica sobre a tedrica, ensinando as
“boas praticas” dentro dos conteudos definidos no curriculo para a educagéo bésica.

Embora se reconheca a importancia e a necessidade de diretrizes curriculares
nacionais como as ja existentes e mencionadas anteriormente como necessitando de
aprofundamentos, a atual proposta de base nacional comum, identificada como um curriculo
unico - mesmo que este ndo seja 0 nome oficial - podera trazer consequéncias ainda mais
danosas para a educagdo nacional. Espera-se que as reflexdes e as discussdes cheguem até os
professores, avancem para outros espacos e que se possa resistir a despolitizagéo e a pretensa
neutralidade da educacéo a partir das contribuicdes dos tedricos do campo do curriculo, das
discussGes empreendidas pelas entidades académicas e cientificas, universidades, escolas,
sindicatos, associa¢des de pais, conselhos de educacdo, recuperando a capacidade social de

mobilizacdo em torno de uma questdo que impacta a vida de todos.

1587 Maria de Fatima COSSIO
Base Comum Nacional: uma discusséo para além do curriculo



REFERENCIAS

AFONSO, Almerindo Janela. Avaliacio educacional: Regulacdo e Emancipacgédo. S&o Paulo:
Cortez, 20009.

ANFOPE. Documento Gerador: Politicas Nacionais de Formacao no Sistema Nacional
de Educacdo. Base Nacional Comum para a Educacéao Basica e a formagcao de
professores. XVII Encontro Nacional da Associa¢do Nacional pela formacéo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), 2014.

ANTUNES, Ricardo. A desertificacao neoliberal no Brasil (Collor, FHC, Lula). Campinas:
Autores Associados, 2005.

APPLE, Michael W. Politicas Culturais e Educacdo. Porto: Porto Editora, 1999.

. Educando a Direita: Mercados, Padrdes, Deus e Desigualdade. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Os coletivos empobrecidos repolitizam os curriculos. In:
SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso,
2013.

BALL, Stephen. Performatividade, Privatizacdo e o P6s-Estado do Bem-Estar. Ed Soc.,
Campinas, vol, 25, n. 89, p. 1105-1126, set/dez. 2004.

. Profissionalismo, Gerencialismo e Performatividade. Cadernos de Perquisa, v. 35,
n. 126, p. 539-564, set/dez. 2005.

. Sociologia das politicas educacionais e pesquisa critico-social: uma revisao pessoal
das politicas educacionais e da pesquisa em politica educacional. In: BALL, Stephen;
MAINARDES, Jefferson (orgs.). Politicas Educacionais: Questdes e dilemas. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

EVANGELISTA, Olinda; SHIROMA, Eneida. Educacéo para o alivio da pobreza: novo
topico na agenda global. Revista de Educagéo, PUC-Campinas, n. 20, p. 43-54, jun. 2006.

FALLEIRQOS, lalé; PRONKO, Marcela Alejandra; OLIVEIRA, Maria Teresa C.
Fundamentos historicos da formacéo/atuagdo dos intelectuais da nova pedagogia da
hegemonia. In: NEVES, Lacia Maria Wanderley (org.). Direita para o social e esquerda
para o capital: intelectuais da nova pedagogia da hegemonia no Brasil. S&o Paulo: Xam§,
2010.

GIDDENS, Anthony. A terceira via: reflexdes sobre o impasse politico atual e o futuro da
social-democracia. Rio de Janeiro: Record, 2001.

Revista e-Curriculum, Séo Paulo, v. 12, n. 03 p. 1570 - 1590 out./dez. 2014 ISSN: 1809-3876 1588
Programa de Pés-graduagéo Educagédo: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum




HARVEY, David. O enigma do capital e as crises do capitalismo. Sao Paulo: Bointempo,
2011.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Sio Paulo: Bointempo, 2008.
. O século XXI: socialismo ou barbarie? So Paulo: Bointempo, 2009.
. A crise estrutural do capital. Sdo Paulo: Bointempo, 2011.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (org.). Direita para o social e esquerda para o capital:
intelectuais da nova pedagogia da hegemonia no Brasil. S&o Paulo: Xama, 2010.

PERONI, Vera; ROSSI, Alexandre José (orgs.). Politicas Educacionais em tempos de
redefinicGes do papel do Estado: implicacGes para a democratizacdo da educacdo. Porto
Alegre: PPGEdu, Gréfica e Ed. UFPel, 2011.

POPKEWITZ, Thomas S. Numeros em grades de inteligibilidade: dando sentido a verdade
educacional. In: TURA, Maria de Lourdes; GARCIA, Maria Manuela. Curriculo, Politica e
Acéo Docente. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2013.

RODRIGUEZ, Juan Bautista Martinez. O curriculo como espago de participacao: a
democracia escolar € possivel? In: SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre 0
curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013.

SADER, Emir. O poder, cadé o poder? Ensaios para uma nova esquerda. Sao Paulo:
Bointempo, 2003.

SANTOME, Jurjo Torres. Curriculo, justica e inclusdo. In: SACRISTAN, José Gimeno.
Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013a.

. Curriculo escolar e justica social: o cavalo de tréia da educacdo. Porto Alegre:
Penso, 2013b.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Democratizar a Democracia: os caminhos da democracia
participativa. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de ldentidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SHIROMA, Eneida Oto. A outra face da inclusdo. Teias, Rio de Janeiro, ano 2, n. 3, jan/jun.
2001.

SHIROMA, E. O. Gerencialismo e lideranca: Gerencialismo e lideranga novos motes da
gestdo educacional. VI Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul. Santa Maria:
UFSM; CD-ROM, 2006.

1589 Maria de Fatima COSSIO
Base Comum Nacional: uma discusséo para além do curriculo



¢ - cavicalam

PUC-SP

VIEIRA, Jarbas Santos; HYPOLITO, Alvaro Moreira. Politicas curriculares, estandardizago
do conhecimento e ressignificacdo da aprendizagem. In: In: TURA, Maria de Lourdes;
GARCIA, Maria Manuela. Curriculo, Politica e A¢do Docente. Rio de Janeiro: EQUERJ,
2013.

WOOD, Ellen Meiksins. Democracia contra capitalismo: a renovacdo do materialismo
historico. Sdo Paulo: Bointempo, 2011.

! A subjetividade compreende padrdes pelos quais contextos experimentais e emocionais, sentimentos, imagens e
memarias sdo organizados para formar a imagem que uma pessoa faz de si mesma, a percep¢ao que uma pessoa
tem de si propria e dos outros e nossas possibilidades de existéncia (De Lauretis, 1986, p. 5) apud Ball (2005, p.
550).

2 Boaventura de Sousa Santos, em “Democratizar a democracia: caminhos da democracia participativa”, retine
varias experiéncias que ampliam a emancipagao social e podem ser entendidas como movimentos de resisténcia
aos modelos hegemonicos. Nesse trabalho s&o citadas experiéncias na India, Africa do Sul, Colémbia, Portugal,
Brasil e Mocambique.

® O Sistema Integrado de Monitoramento Execugdo e Controle do Ministério da Educacéo (SIMEC) é um portal
operacional e de gestdo do MEC, que trata do orcamento e monitoramento das propostas on-line do governo
federal na rea da educacéo.

* XVI11 Encontro Nacional da ANFOPE, realizado no periodo de 17 a 19 de novembro de 2014 na Universidade
de Brasilia.

Revista e-Curriculum, Séo Paulo, v. 12, n. 03 p. 1570 - 1590 out./dez. 2014 ISSN: 1809-3876 1590
Programa de Pés-graduagéo Educagédo: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum




