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RESUMO

Tem sido lugar comum afirmar que a disciplina Estagio Curricular Supervisionado nédo oferece elementos
necessarios para a potencializacdo dos seus sujeitos para atuarem no chdo da escola. Esse enunciado
indica a distancia entre o curriculo da formag&o inicial e as praticas do cotidiano escolar. Em geral,
argumenta-se que a disciplina se preocupa com aspectos burocraticos e pragmaticos. No campo das
andlises, ndo se observa o debate a respeito das tramas que amarram o futuro egresso nas posicdes de
sujeito dadas pela docéncia. Este artigo trata da escrita como experiéncia de si, a partir da narrativa de trés
vozes que compuseram a disciplina de Estagio Supervisionado em um curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica. Descreve como ocorreu a constru¢cdo do conhecimento a partir das discussdes e observacoes
promovidas pelas observagdes do campo, as bibliografias lidas e as atividades de ensino durante o
semestre letivo. Centra esforgos na forma como aconteceu o processo de subjetivagdo, o olhar dado pelos
sujeitos para as experiéncias as quais se expuseram. Como resultado, este texto tenciona ser uma forma de
insubordinacdo aos ditames pragmaticos que marcam essa disciplina, potencializando-a, inspirada em
Michel Foucault, como pratica de liberdade.
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THE SUPERVISED PRACTICE OF PHYSICAL EDUCATION UNDERGRADUATE
DEGREE AS AN EXPERIENCE OF SELF

NUNES, Mério Luiz Ferrari *
BENINI FILHO, Flavio de Andrade ™

BOSCARIOL, Marina Contarini

ABSTRACT

It has been commonplace to affirm that the Curricular Supervised Practice discipline does not provide
necessary elements for the empowerment of its subjects to act on the school floor. This statement indicates
the distance between the curriculum of initial formation and the daily practices of school. In general, it is
argued that discipline is concerned with bureaucratic and pragmatic aspects. In the field of analysis, we
do not observe the debate about the plots that tie the future egress in the subject positions given by
teaching. This article deals with writing as an experience of self, based on the narrative of three voices
who composed the discipline of Supervised Practice in an undergraduate degree in Physical Education. It
describes how the construction of knowledge occurred from the discussions and observations promoted by
field observations, bibliographies read and teaching activities during the semester. It focuses on the way
in which the subjectivation process took place, the look given by each subject to the experiences in which
they were exposed. As a result, it intends to be a form of insubordination to the pragmatic dictates that
mark this discipline, enhancing it, inspired by Michel Foucault, as a practice of freedom.
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RESUMEN

Ha sido un lugar comdn decir que la disciplina Practica Curricular Supervisada no ofrece
elementos necesarios para la potenciacion de sus sujetos para actuar en el suelo de la escuela.
Este enunciado indica la distancia entre el curriculo de la formacion inicial y las practicas del
cotidiano escolar. En general, se argumenta que la disciplina se preocupa por aspectos
burocraticos y pragmaticos. En el campo del andlisis, no se observa el debate acerca de los
argumentos que vinculan los futuros egresados en las posiciones de sujeto dadas por la
ensefianza. Este estudio se refiere a la escritura como experiencia de si, desde la narrativa de
tres voces que compusieron la disciplina de Practica Curricular Supervisada en un curso de
Licenciatura en Educacion Fisica. Describe como ocurrio la construccion del conocimiento a
partir de las discusiones y comentarios promovidos por las observaciones del campo, las
bibliografias leidas y las actividades de ensefianza durante el semestre lectivo. Centra esfuerzos
en la forma cémo ocurrié el proceso de subjetivacién, la mirada dada por los sujetos para las
experiencias que se expusieron. Como resultado, este texto pretende ser una forma de
insubordinacién a los dictdmenes pragmaticos que marcan esa disciplina, potenciandola,
inspirada en Michel Foucault, como préctica de libertad.
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1 INTRODUCAO
A situacao

Este texto foi produzido a seis maos: o docente responsavel pela disciplina, o estagiario
da docéncia universitaria e a discente universitaria'. Trata-se de um texto que relata a experiéncia
de si, que cada sujeito escritor(a) percorreu no interior das aulas da disciplina Estagio
Supervisionado, em um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e, a partir dela, questiona as
formas dominantes de pensar, agir e escrever no ambito das aulas e do campo académico.

Essa intencionalidade decorre tanto da expansdo das condi¢cdes de acesso de um
segmento da populacédo brasileira a educacdo superior como pela crise da universidade brasileira
no contexto do neoliberalismo. Como efeito, ocorreu um processo de heterogeneizacdo do
publico no nivel de ensino superior, 0 que passou a exigir do docente universitario outra forma de
conceber sua prética pedagogica. Em relagdo a crise da universidade, instaurou-se uma cultura da
performatividade em fungdo das formas de controle cada vez mais intensas realizadas pelo Estado
por meio do Ministério da Educacdo (MEC) e das agéncias de fomento a pesquisa, viabilizadas
por meio de variados sistemas de avaliacdo tanto externos como internos (NUNES; NEIRA,
2015). Na corrida por desempenho, a formagéo, transformada em treinamento, consolida novos
dispositivos de regulacao social nos quais se desenvolveram estratégias de governo da populacdo
centradas nos valores da cultura empresarial em detrimento dos valores de uma cultura pablica,
participativa (GIROUX, 2003).

A esses acontecimentos soma-se a condicdo da educacdo basica, que, além de seu carater
multicultural, assumiu por forca de Lei outra funcdo social. Diferentemente de tempos ndo tdo
distantes, a escola deixou de ser um lugar de classificacdo, selecdo e hierarquizacdo dos sujeitos
para se tornar espaco de produgéo cultural e de capacitagéo de todos, sem excegéo, para a vida
em sociedade. Processo que assegura para a populagéo o direito a educacao.

Essa universalizacdo da escola, por outro lado, implica em diversas criticas aqueles que
efetivardo sua funcéo social: os docentes. De um lado, ecoam as produzidas pelos defensores da
I6gica do mercado, enfatizando que os professores ndo estdo habilitados para desenvolverem as

competéncias necessarias a produtividade exigidas pelas politicas econdmicas. Por outro,
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reverberam criticas a incapacidade docente em lidar com a pluralidade de identidades, bem como
com suas constantes reelaboracbes e a consequente ampliacdo das formas de afiliacéo,
fomentadas pela diferenca que circula nos diversos niveis de ensino.

No ambito das Instituicdes de Ensino Superior, as mesmas criticas sdo proferidas, pois,
na maioria delas, a preocupacdo centraliza-se tanto na producdo como na transmissédo de
conhecimentos cientificos. Em geral, ndo ha nesse espaco qualquer preocupacao com 0 exercicio
da docéncia. Isso nos possibilita inferir que os futuros docentes da educacdo béasica terdo em sua
formagdo pouco ou nenhum elemento que os habilite a enfrentar os problemas anunciados. Ou
seja, a critica a formagdo docente chegou ao docente universitario.

No campo do estagio para a docéncia em Educacdo Fisica escolar, a revisdo
bibliografica acerca das ultimas publicacdes sobre o tema indica uma gama de producgdes que
investigam desde a legislagéo que versa sobre a disciplina, perpassando os modos de atuacéo do
estagiario na escola, até a relacdo entre a teoria abordada nos cursos de formacdo e a préatica
pedagdgica (BENITES; SOUZA NETO, 2011; KRUG et al., 2013; MOLETTA et al., 2013;
SANTOS; SOUZA; BARBOSA, 2013; ZOTOVICl et al., 2013; SILVA JUNIOR et al., 2016).

Os estudos de Neira e Ehrenberg (2013), por exemplo, indicam que a disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado assume preponderantemente um aspecto técnico e pouco
possibilita a oportunidade de reflexdo sobre o que acontece nas escolas e na pratica das aulas do
componente. Em outro estudo, Sodré e Neira (2011), ao analisarem os relatérios produzidos pelos
discentes dessa disciplina, constataram a distancia que a formacao inicial dos futuros professores
estabelece entre o curriculo vivido na faculdade e a realidade social na qual estardo inseridos no
transcorrer de suas carreiras.

No campo do estagio para a docéncia no ensino superior, a discussao sobre a formacao
didatico-pedagdgica do docente universitario é mais escassa e tem se apresentado como fator
importante para a superacdo do que alguns autores denominam de pratica amadora (RIBEIRO,;
ZANCHET, 2015). Alerta-se para o fato de que o modo como as aulas na Educacgdo Superior séo
ministradas conduzem os futuros egressos a reproduzi-las em seus campos de atuacdo. Ha mais!
A reproducdo também ocorre em relacdo ao modelo de professor que tiveram na graduacéo. Ou
seja, 0 mais que centenario modelo de aula centrado no professor se perpetua. O que indica a falta
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de uma formacdo pedagdgica concernente aos dilemas destes tempos. Essas condigdes
minimizam a necessidade de o graduado em Licenciatura acessar os conhecimentos da &rea
pedagogica e o exercicio da dimensdo politica da docéncia, tomando-os como aspectos
imprescindiveis do exercicio da sua profissao, assim como reduz a necessidade de questiona-los.
Como resultado, aos futuros professores resta manter a educacdo bancaria que receberam,
reforcando uma passividade cognitiva, e limitarem-se ao dominio dos conhecimentos basicos de
uma area especifica (MASETTO, 2009).

Em que pese varios esforcos e os varios locais e objetivos da formacdo, a questdo do
estagio supervisionado apresenta-se de modo bastante confusa. Concordamos com Cunha e
Broilo (2008), para quem a condicdo de experimentacdo e o reconhecimento da dimens&o pratica
da docéncia e da aprendizagem devem estar articulados com a base tedrica que sustenta a acdo
docente, e acrescentamos que a vivéncia da condicdo imposta pela aula da disciplina (presenca
nas aulas da formacao inicial, observacdo, regéncia e analise das aulas assistidas) deve ir além.
As atividades de estagio devem potencializar o conhecimento das forgas que produzem as
situacOes concretas, as relacbes sociais e, principalmente, as que produzem sua profissao e a si
mesmo.

A producdo cientifica revisada ndo apresenta investigacfes sobre as motivaches
complexas que subjetivam o futuro professor nessa histéria. Ou seja, ndo aborda 0 modo como
ele é capturado por essas condi¢Bes que constituem os determinantes da sua docéncia, a comecar
pelas aulas que observa no chdo da escola e pelas que acompanha na disciplina. Nesses lécus, ele
aprende a falar: sobre si mesmo, enquanto aluno e futuro professor; a respeito dos futuros
colegas; de suas praticas e seus saberes; sobre os dilemas que enfrenta para cumprir as exigéncias
legais da disciplina e os que enfrentard no cotidiano laboral. Enfim, ndo se observam anélises
sobre os discursos que operam a docéncia a partir das aulas regulares da disciplina. As formas de
subjetivacdo presentes nos caminhos pelos quais transitam parecem ndo incomodar 0s
pesquisadores.

As condicbes descritas motivaram a planificacdo das aulas da disciplina de Estagio
Supervisionado a fim de transgredir o carater burocratico/legalista que ainda lhe é recorrente.

Tencionou-se ir além de ser um espaco de articulacdo entre teoria e pratica para que se
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configurasse em um importante espaco de analise e reflexdo a respeito dos modos de subjetivacao
que permeiam a experiéncia de si, tanto para os membros do estagio da docéncia universitaria,
para o professor em atuacdo do ensino superior como para os futuros professores que atuardo na
educacao basica.

O que aqui se apresenta sdo as motivacgdes epistemoldgicas que permitiram ao docente
conduzir as condutas dos alunos nas aulas regulares e naguelas por eles observadas e os efeitos de
um de seus dispositivos de subjetivacdo: a producdo dos relatos de experiéncia de si, narradas por
sujeitos que viveram situacdo de praticas de liberdade.

A escrita sobre si remete a Antiguidade classica, momento em que a escrita era tratada
como prética de si. Foucault (2014) compreende a pratica de si como uma ética e uma estética da
existéncia e essas determinam historicamente a constituicdo da subjetividade. Esse fendmeno é
tido, pelo fildsofo, como muito importante desde a era grego-romana e, em nossas sociedades,
teve sua autonomia atacada pelas instituicdes religiosas, pedagogicas e pelos saberes médicos e
psiquiatricos. Desde entdo, as praticas de si sdo governadas por essas instituicdes, o que dificulta
ao sujeito dizer a verdade sobre si mesmo. A préatica de si é o exercicio de si sobre si mesmo por
meio do qual o sujeito busca se elaborar e se transformar até atingir um certo modo de ser. O
exercicio das préaticas de si possibilita as praticas de liberdade. Essas, por sua vez, seriam uma
atitude ética na qual o sujeito resiste as relacdes de poder, que em termos foucaultianos sdo as
formas pelas quais uns tentam governar as condutas de outros, de modo que se possa tomar uma
atitude critica em relaco as verdades que constituem nossas subjetividades”.

As préticas de liberdade sdo tomadas aqui como possibilidades de resisténcia no campo
educacional, tendo em vista enfrentar sua maquinaria disciplinar, sua ordem discursiva e o atual

contexto social, que delimitam a identidade docente e as suas acoes.

2 PENSAR A ESCRITA

O que aqui foi produzido decorreu de um duplo jogo: o do pensamento e 0 da escrita.

Sendo duplo também o risco que se corre ao realizar e divulgar tal tarefa.
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O primeiro risco, a escolha pela escrita no formato de relato de experiéncia (de si), deve-
se as desestabilizacdes que os estudos dos textos do filésofo francés Michel Foucault produziram
no campo da educacdo, particularmente pela nogéo de experiéncia de si. Para Foucault, as
experiéncias de si deveriam nos levar a perceber os perigos dos processos de subjetivacdo aos
quais nos submetemos. Elas devem promover resisténcias e, assim, potencializar a ensaiarmo-nos
em novas formas de subjetivacdo (FOUCAULT, 2014).

O autor afirma em seus escritos que a pedagogizacao do conhecimento implicou, a partir
do final do século XVII, na producdo do que denominou de disciplinamento interno dos saberes e
estes implicaram na formacéo e no exercicio de determinados poderes, tendo em vista 0 governo
das populagdes por parte do Estado. Sabe-se bem que essa empreitada somente logrou sucesso
por conta das instituiches e agentes legitimados pela sociedade, dentre eles as instituicbes de
ensino e os professores. P&s-se em circulacdo um controle cada vez mais rigoroso e particular que
implicava a passagem da coercdo da verdade, caracteristica de periodos predecessores, a coercdo
da ciéncia, caracteristica da modernidade. Foucault deixou claro que a disciplinarizacdo dos
saberes se ligou de forma direta a modos de subjetivacdo especificos.

N&o ¢ de hoje que as institui¢ces de ensino se configuram como espago nos quais grupos
em posi¢cOes assimétricas de poder exercem noc¢oes de autoridade cultural, governando o modo
como falam de si e dos outros (GOODSON, 1999). No Ensino Superior isso é mais evidente.
Afinal, por |4 se ensina de modo univoco a respeito do conhecimento, da profissdo e dos
profissionais. Isso ndo é diferente no curriculo da Educacdo Fisica. Nele se ensina a verdade dos
seus conhecimentos, 0 modo como 0s sujeitos desse curriculo devem atuar na relagdo com outros
corpos, com os ambientes laborais, com o espaco publico e consigo mesmos, de modo a criar ou
reforgar nogOes essencialistas das coisas ditas e vividas.

Nesse sentido, pode-se dizer que a escrita tem se tornado em um dos dispositivos
contemporaneos de governo dos sujeitos. A escrita, tal e qual se apresenta nas instituicdes de
ensino, subjetiva 0s sujeitos escritores a certos vetores de forga: os géneros textuais, e, com eles,
determina ou limita aquilo que se pode manifestar. Os saberes produzidos sobre a escrita

reduziram-na a uma habilidade com finalidade técnica, instrumental (AQUINO, 2011).
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Muito mais do que um conjunto de habilidades técnicas, os géneros textuais se
caracterizam como dispositivo de subjetivacdo. Afinal, introduzem os sujeitos no mundo letrado,
pois, enquanto formas especificas de linguagem validam e reforcam representacdes de diversos
campos da acdo humana (AQUINO, 2011). Mais ainda! Seus procedimentos internos sdo formas
de controle do que pode e como se pode escrever. No ensino superior, enquanto modos de saber,
0S géneros textuais sdo denominados académicos e sdo identificados por: resumo, resenha,
relatorio, parecer, artigo, monografia, dissertacdo e tese. Suas funcOes sdo: o registro e
propagacdo do conhecimento produzido; a verificagdo do dominio conceitual, bem como a
definicdo das posicdes de sujeito dos escreventes (graduandos, pds-graduandos, mestres,
doutores). Enquanto dispositivos do poder, essas modalidades contribuem para manter
determinados modos de pensar, fazer, ver, dizer e agir, estabelecendo relacdes de poder e formas
de resisténcias. Com Foucault, podemos crer que a escrita académica é uma técnica de vigilancia,
exame e sanc¢do. Por conta disso, ela é uma grade que cerceia e limita qualquer estilo e visa ao
controle da identidade dos signos e, por conseguinte, a fixagcdo dos regimes de verdade.

Nas criticas que desfere as praticas escolares, Ramos do O (2007) propde que a escrita
ndo seja subordinada a leitura. Sem abandonar o ato de ler, incita uma escrita ressignificada na
qual o desejo de escrever se instaure mediante a vontade de compreender e imaginar 0 mundo e,
ao mesmo tempo, se ampliem e se produzam novas formas de compreenséo e imaginagdo. Em
que pese o fato do relato de experiéncia também ser um modo de escrita classificada pelos
géneros, 0 que aqui se apresenta € proposto como insubordinacao ao que prescrevem os relatorios
de estégio, que ndo apenas caracterizam a disciplina como d&o validade a acdo do graduando. O
aqui narrado trata do relato da experiéncia de si, dos efeitos imprevisiveis entre 0s sujeitos
narradores, suas intencionalidades, o campo tedrico, a escola e 0s encontros entre tudo isso nas
aulas da disciplina. E desse encontro que advém o segundo risco: 0 pensamento.

Em relacdo a esse risco, as obras de Foucault ajudam a dar outro sentido ao espaco
académico, um campo tradicionalmente dominado pelas verdades absolutas: um local para o
exercicio do pensamento, para a experiéncia de outras formas de pensar a educacdo, a escola
(superior e basica), seus sujeitos e a Educacao Fisica. Com a ajuda do referido autor, entende-se
que o que importa ¢é a possibilidade de os momentos das aulas tornarem-se praticas de liberdade.
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Préaticas nas quais 0s sujeitos da educacgdo exercitem o cuidado de si e o cuidado do outro e facam
da critica uma arte da insubmissao voluntaria aos codigos que amalgamam docentes e discentes.

Se a escrita de géneros textuais pode ser relacionada aos estudos de Foucault relativos ao
saber-poder, os relatos de experiéncia de si podem ser articulados aos seus ultimos escritos a
respeito da ética do sujeito. Inspirados por eles, os encontros da disciplina potencializaram outras
formas de viver as aulas e torna-las em préticas de liberdade de si como forma de resisténcia a
um espaco que promove modos de pensar e viver que se pretendem absolutos.

Para pensar a liberdade em Foucault (2014) é preciso escapar a qualquer ideia de
substancia, de algo que se conquiste. Ndo importa o seu significado universal. O que importa séo
as praticas de liberdade que cada um é capaz de produzir nas acdes cotidianas. Para ele, a
liberdade ¢é a condicdo das relacdes de poder, o que implica dizer que poder e liberdade néo séo
mutuamente excludentes. Nessa direcdo, a relacdo pedagdgica, por ser uma forma de governo das
condutas dos sujeitos da educacgdo, produz uma logica propria, que possibilita a resisténcia; logo,
praticas de liberdade. Nessa relacdo, o professor tanto governa a si mesmo mediante os discursos
pedagogicos sobre a docéncia, discursos institucionais sobre a escola/universidade e discursos de
seu campo de saber, como governa o campo de acdo dos alunos mediante os saberes sobre eles
produzidos pelas ciéncias. Os discentes, por sua vez, também se governam mediante o0s discursos
do que venha a ser aluno, jovem ou infante, professor e escola, mas, ambos, também promovem
acOes para ndo serem governados por tais discursos. O campo das relacGes pedagdgicas é um
territério em que as relacGes de poder sdo vivenciadas intensamente em meio as tentativas de
conducéo do outro e as formas de resisténcia que delas decorrem. N&o a toa, constantemente, as
relages na sala de aula sdo reinventadas e produzem novas formas de saber-poder.

Para Larrosa (1995), a relacdo pedagdgica constr6i um jeito de ser que pode ser
autoritario ou libertario, na qual se aprende a pensar, agir, governar-se, ver-se e falar por si
mesmo, o0 que significa que nela se aprende a ser um determinado tipo de sujeito. A questdo ndo é
se isso é bom ou ruim. A questdo é qual a modalidade da condugdo dessa acdo, quais sdo seus
possiveis efeitos. A questdo passa a ser a producdo da norma e da diferenca.

Sendo um espago das verdades cientificas, a Universidade, historicamente, ndo deu

espacos para a diferenca. Pelo contréario, ajudou a institui-la como desvio, anormalidade e
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ameaca, mediante saberes que contribuem para conjurar seus perigos. Em tempo de acesso ao
Ensino Superior de populacdo outrora alijada desse espaco social e, principalmente, da
universalizacdo da educacgdo basica como direito de todos, os processos de formagédo docente nao
podem negar o direito a diferenca, mesmo sabendo que toda relagdo implica a conducéo das
condutas. Nesse cenario, a relacdo pedagdgica ndo pode ser marcada por préticas autoritarias. O
que se propBe sdo vivéncias de relacdes pedagdgicas nas quais 0 mais importante ndo € o corpo
de conhecimento aprendido, mas que se elabore ou reelabore alguma forma de relacao reflexiva
do educando consigo mesmo.

Nos ultimos cursos proferidos no College de France, Foucault (1997) indicou como a
relacdo pedagogica estava embutida no cuidado de si desde a Grécia classica. Para aprender a
cuidar de si era necessaria a relacdo com um mestre do cuidado, que assumiu diferentes formas e
efetuou diferentes técnicas nas escolas filosoficas de entdo. Para cuidar do outro, ou melhor, para
ensinar aos outros as técnicas de cuidar, era necessario ao mestre, em primeiro lugar, controlar e
limitar seu poder, pois para Foucault (2011) é o poder sobre si que permite regular o poder que se
exerce sobre o outro. Inspirado nesses termos, o espaco da sala de aula pode escapar das suas
intencdes modernas de controle e ser um espaco de producdo de outros sentidos, de outras
relacfes de poder, de outras praticas de liberdade.

Com base nas posicGes descritas e nas discussGes acerca das praticas pedagdgicas,
enfim, de curriculo, as varias producbes de autoras como Mariza Vorraber Costa, Sandra
Corazza, Elisabeth Macedo, Maria Ldcia C. Wortman e tantos outros que marcam a trajetéria das
pesquisas nesses campos, ajudam-nos a organizar as atividades na sala de aula de modo a fazer
falar vozes que, em outros espacos, pelo que interpretamos, se submetem ao siléncio da
legitimidade do discurso da neutralidade cientifica que contamina a Universidade e que acaba por

validar o mérito e a eficiéncia.

3 AS MOTIVACOES DO DOCENTE
A experiéncia de si que estabeleci por meio da articulacdo entre as minhas experiéncias,
meus estudos e as vozes discentes que atravessaram meu exercicio profissional capacitaram-me a

praticar a docéncia como possibilidade de luta contra as formas de opressdao que caracterizam a
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vida social e as relagdes de poder como a de professor versus aluno. Sendo a disciplina de
estagio, um espago que prepara para a docéncia, esta tem que ser pensada como forma de realizar
uma empreitada com vistas a luta por uma sociedade mais justa. Como ensina Giroux (1995), a
pedagogia deve ir além do dominio de técnicas e habilidades. Ela deve ser compreendida como
modo de producéo cultural responsavel, ética e politicamente, pelas historias que valida, produz e
projeta. Ela deve vincular teoria e préatica a servigco da construcdo de sociedades democraticas e
de sujeitos democraticos.

Dito isso, a ruptura das formas de conceber a educacdo comeca por reposicionar o lugar
privilegiado que o mestre ocupa no processo de transmissdo do saber. Com isso, a aprendizagem
ganhou outros sentidos, contrariando a tradi¢do de reduzir-se a imitagao, reproducao e repeticao
do existente. Do mesmo modo, a homogeneizacdo dos dispositivos pedagdgicos foi suplantada
por acdes inesperadas, potencializando brotar subjetividades que escapassem a norma. Algo
muito dificil de ocorrer em funcdo dos mecanismos escolares de subjetivacdo aos quais todos 0s
envolvidos foram submetidos no transcorrer de suas vidas. Nesse processo de pura imanéncia, a
experiéncia de si é a de um constante devir em oposicdo a um vir a ser predeterminado pelos
discursos homogeneizantes que prescrevem o que € o sujeito docente. Como prever os efeitos dos
processos de subjetivacdo vivenciados por mim, pelo estagiario da docéncia, pelos discentes
diante da diferenca? A experiéncia de si na docéncia € viver na aventura inesperada das relagdes
promovidas pela préatica de ser professor.

O que se fez foi tematizar a diferenca. A diferenca como o que incomoda e resiste a
norma, como possibilidade de abalar as certezas, a diferenca em si mesma e ndo como o outro de
um sistema de oposicdo binaria ou da identidade do pensamento platnico, ou, mais ainda, a
diferenca como diferente. A diferenga no sentido deleuzeano como “[...] a origem do pensar, a
profunda rachadura do Eu que s6 o leva a pensar pensando sua propria paixdao” (DELEUZE,
1988, p. 420). A diferenca como processo infinito e criativo, que produz multiplicidades, formas
de transgressdo da norma, enfim, praticas de liberdade. A diferenga que ndo aceita “ou isso ou
aquilo”, o que implica em combater a oposi¢do nos versus eles, professores versus alunos. A
diferenca € tratada neste texto como aquela que potencializa a relagdo aluno “E” professor,

professor “E” aluno. A diferenca que se expressa nas vozes de outros parceiros de producao de
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sentidos e modos de ser e fazer a docéncia no interior das aulas de Estagio Supervisionado, que

se expressam a seguir.

4 AVOZ DO ESTAGIARIO DOCENTE

Este tdpico foi escrito em primeira pessoa com o intuito de aproximar o objeto tedrico da
realidade. No momento da concepc¢éo do texto, o estagiario atuava em sua primeira disciplina no
Programa de Estagio Docente. Participava das tomadas de decisdo, auxiliava nas atividades
docentes e na intermediagdo com os(as) alunos(as).

O inicio dessa experiéncia ocorreu em uma noite de quinta-feira ainda um pouco fria, ja
gue estavamos nos ultimos momentos do inverno. Dirigia-me a pé para a Faculdade de Educacgéo
Fisica. Aguele era um momento um pouco estranho, voltar ao local ao qual fiquei vinculado nos
cinco anos anteriores representava um misto de sensacdes. No primeiro semestre de 2015, ia
ocasionalmente até a faculdade e a partir do segundo semestre passaria a ir todas as tercas e
quintas-feiras na funcéo de estagiario docente (PED) na disciplina de Estagio Supervisionado em
Educacao Fisica Il, do curso de Licenciatura.

Aguardando o funcionario abrir a porta da sala, pensava de que forma poderia contribuir
com a formacdo de meus(minhas) colegas e amigos(as) da graduacdo. Por mais que estivesse
vinculado & pds-graduacgdo na Faculdade de Educagdo, ainda tinha vinculos muito fortes com o
pessoal da faculdade de Educacdo Fisica. Outra questdo que me deixava de certa forma receoso
era o contato com o novo professor que iria ministrar a disciplina na turma do noturno. Conhecia-
0 apenas por suas publicagdes, logo, ndo tinha muita nogdo do que iria emergir durante as aulas,
mesmo com uma reunidao antes do inicio do semestre junto com a professora responsavel pela
turma da manha.

A primeira aula foi tranquila. Teve como fungdo a apresentacdo do cronograma da
disciplina e dos(as) alunos(as) presentes na disciplina. A turma era pequena, 0 que possibilitou
uma apresentacdo mais detalhada por parte dos(as) alunos(as). Como havia me formado ha pouco
tempo, conhecia a maioria dos(as) estudantes. E esse era um fato importante, ja que em minha

funcdo como PED iria atuar como um elo entre o professor e os(as) alunos(as).
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A disciplina de estagio supervisionado na Licenciatura também era trabalhada de uma
forma distinta a disciplina de estdgio do Bacharelado. No Bacharelado a disciplina tinha um
carater semipresencial, logo os(as) alunos(as) iam a algumas datas pré-agendadas pelo(a) docente
responsavel. Nestas, entregavam 0s documentos exigidos e apresentavam alguns dados
provenientes do campo de observacdo. Na Licenciatura, as aulas eram semanais. Os(as)
alunos(as) apresentavam o que estava acontecendo na escola e a partir dos textos de apoio e das
discussdes em sala buscdvamos elucidar algumas questdes que ainda estavam um pouco confusas
para todos. A disciplina se constitui como um espaco proficuo para o fazer docente ao permitir
que os(as) alunos(as) fizessem a mediacao dos conhecimentos tedricos com o fazer da prética.

Este também era um desafio pessoal. No momento em que acompanhei a disciplina,
minha experiéncia docente ndo era muito ampla. Havia atuado na escola durante os estagios
obrigatdrios da graduacdo, que no caso sdo compostos por quatro disciplinas distintas. Também
atuei em outro programa durante a graduacdo, que se assemelhava ao PED, mas era definido
como um Programa de Apoio Didatico (PAD), no qual o(a) estagiario(a) auxilia o docente em
atividades planejadas e discutidas previamente. De certa forma, atuar dentro da instituicdo na
gual me formei na graduacdo me auxiliou no processo de préatica docente.

Ao final das primeiras aulas do semestre me sentia satisfeito. Como primeiros momentos
de intervengao “semidocente”, ja que ndo era o responsavel direto pela disciplina, considerei que
consegui atuar de forma adequada. Este era o primeiro de inacabaveis passos na atuagdo docente
e ao longo das outras quatorze semanas ainda teria muito para avancar e auxiliar na disciplina.
Aguela era uma primeira experiéncia docente em uma aproximacdo com a graduacao, a qual
fiquei vinculado por sete anos (me graduei em dois cursos diferentes).

A experiéncia passou a ter outro sentido a partir do texto de Jorge Larrosa, “Notas sobre
a experiéncia e o saber de experiéncia”’, que foi contemplado no cronograma da disciplina. Este
foi um texto revelador. Normalmente preso na rotina cotidiana, ndo conseguia notar a
importancia da experiéncia em minha vida, fato que provavelmente é dividido com grande parte
da sociedade. Em geral, temos uma nocdo de experiéncia fragmentada, pautada na questdo do

consumo ou da alienacdo pautada na pratica ndo reflexiva dos usos do lazer e das vivéncias.
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Agquele texto me mostrou que a experiéncia era muito mais do que apenas a nogdo que eu
considerava.

A forma como atuei na disciplina se alterou a partir do texto. Pensando na experiéncia
como aquilo que me passava, pude perceber como aquela consideracdo alterava totalmente a
forma de conviver com os(as) outros(as). Durante a discussdo do texto alguns(as) alunos(as)
apresentaram compreensées um pouco distintas das minhas e mesmo o professor também
compreendia alguns pontos de uma forma néo tdo proxima. A partir disso, passei a perceber mais
a questdo de que cada pessoa apresenta suas consideragfes por uma perspectiva e que isso era
incrivel para o avanco do debate.

Mesmo tendo nocdo de que ir todas as quintas a noite para a aula se constituia como uma
rotina, passei a buscar outras formas de experimentar minha funcao dentro da disciplina. Por ser
mais introvertido, apresentava as minhas ideias apenas em momentos nos quais isso, de certa
forma, era exigido. A partir daquele momento busquei mudar minha conduta em alguns pontos,
como me expor mais, me colocar em outros espagos e me aproximar mais das pessoas que
compunham aquele espaco. Mas de uma forma geral, o que se alterou foi como eu passei a ver as
situagdes e tentar fazer com que elas me “atravessassem”. Por mais que a educagdo académica
ndo deva ter uma funcdo terapéutica, aquele foi um texto com significado, o que em diversos
momentos ndo conseguimos observar no percurso educacional.

O texto de Larrosa (2002) também me auxiliou em um momento especifico durante o
percurso. Em certa ocasido, o professor combinou com a turma para fazermos a aula em um
espaco fora da sala de aula, para além da instituicdo. A aula ocorreu em uma caminhada pelas
ruas e a parada em um espaco comercial para nos alimentarmos. Aquele foi um momento novo
em minha vivéncia académica. Em nenhum outro momento tive docentes que trouxessem a
possibilidade de realizar uma aula em outro espaco que ndo a sala de aula. Durante a graduacéo
havia tido aulas em outros espacos como: os laboratorios, salas de estudo, ginésios e campos
esportivos, mas em um espaco fora da intermediacdo académica e sem vinculo imediato com ela
(como os estudos de meio) se estabelecia como um evento inédito.

A partir dessa proposta nos dirigimos até o local para a aula. Tive dificuldades neste dia
em fazer os meus apontamentos em relacdo ao texto e a discussao que era proposta. Em minha
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pessoa, a ideia de que o0 processo de ensino/aprendizagem sé poderia ocorrer dentro de uma sala
de aula estava tdo introjetada e naturalizada que fiquei em alguns momentos receoso em relagdo a
forma de auxiliar na mediacdo do conhecimento. Aquela era uma experiéncia totalmente nova e
que fez com que eu repensasse 0s modos de tratar meus colegas de sala, docentes e futuros alunos
e alunas pelos quais seria responsavel.

Naquele momento eu ja tinha a ideia da questdo histérica de constituicdo da escola, mas
como as formas de vivéncia e oficio ja se conformavam em uma ideia que fora repetida desde
minha educacdo formal, a possibilidade de ter uma aula fora do ambiente académico representava
uma transgressao em minha concepcao.

Ao longo do semestre quando tivemos contato com outros autores e autoras que
tratavam da temaética do curriculo e passei a compreender ainda mais as razdes de ndo ter
conseguido manter minha forma de intervir dentro de sala de aula para uma situacdo fora da sala
de aula.

Proximo ao final do semestre, ja estdvamos na primeira semana do horario de verdo.
Durante esses dias, a minha impressdo é a de que a Faculdade de Educagdo Fisica sempre fica
mais cheia. Sdo pessoas utilizando as quadras externas, correndo em volta do campo de futebol,
praticando suas modalidades preferidas. Para este dia da disciplina tinhamos como texto base “A
maquinaria escolar” de Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria (1992).

Fiz minha a leitura e o fichamento do texto ao longo da semana, junto com minhas
outras tarefas da pos-graduacdo. E esse texto de uma forma geral foi extremamente importante
para eu repensar questdes que ocorreram desde minha formacdo até os momentos que eu estava
vivenciando. Como descrito, minha concepcdo de como o processo de ensino/aprendizagem
deveria ocorrer ndo se consubstanciava com uma aula fora do ambiente académico. A partir da
leitura do texto passei a compreender ainda mais o motivo de pensar daquela forma.

O texto ndo teve apenas importancia pessoal, mas para que todos(as) os(as) discentes
gue estavam atuando naquele momento no estagio pudessem visualizar 0 modo como a escola
pode servir como uma instituicdo reguladora do sujeito em diversos momentos da vida escolar.

Desde as primeiras etapas, quando as criangas chegam a escola e tém que aprender as formas de
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se portar e comportar; o ato de se sentar e se manter em siléncio; a convivéncia com o0s(as)
outros(as) com quem dividem a sala de aula e o espaco escolar.

Além dessas questdes surgiram outras, referentes a questdo do aspecto politico presente
na concepcdo do curriculo escolar. Talvez na universidade publica esta questdo seja mais
facilmente visualizéavel, ja que o curriculo, por mais que seja fechado em termos de disciplina, em
alguns casos possibilita que o(a) aluno(a) monte a sua grade e opte por algumas disciplinas. J& na
escola, o curriculo é extremamente fechado e apresenta contetdos que em diversos momentos
nédo fazem parte da vivéncia dos(as) alunos(as).

Quando abrimos o debate para a participacdo de todos(as) os(as) alunos(as), a questdo
do curriculo se tornou central na discusséao e a partir das concep¢des individuais relacionadas aos
pontos que o texto apresentava algumas questfes anteriormente naturalizadas ficavam cada vez
mais claras. Em um exercicio de reflex@o posterior ao debate conversamos sobre as razdes de ndo
termos enxergado essas questdes antes. Passamos tanto tempo de nossas vidas dentro de um
sistema escolar que mantém suas formas de oficio que nunca problematizamos essas questoes.

Os relatos dos(as) alunos(as) sobre as experiéncias do estagio foram essenciais para a
ampliacdo do debate sobre a escola. Com a leitura do texto, eles(as) puderam repensar tanto a
prépria formacdo docente, quanto as formas de atuar na escola ou na educacdo nao-formal.
Também tive a oportunidade de repensar minha situacdo e de sempre pensar na problematizacéo
durante o processo de ensino/aprendizagem.

Ao final da disciplina, os(as) alunos(as) consideraram 0 semestre muito pertinente
dentro das expectativas que haviam sido criadas. Minha avaliagdo se aproximava da de
meus/minhas colegas. No inicio do semestre, ndo tinhamos muita ideia de como a disciplina seria
tratada, afinal havia uma ementa, mas uma total incerteza nas formas como o docente iria trata-la.
E ao final do semestre tinhamos apenas agradecimentos a fazer. Tanto os textos e as atividades
como a disposicdo, tanto docente quanto discente, possibilitaram fazer pensar, assim como 0s
conteudos tedricos e outras questdes que emergiram da experiéncia no campo da pratica dos(as)
alunos(as) em seus estagios.

Individualmente, também pensei em como a possibilidade de atuar como monitor na
graduacdo havia me auxiliado em diversos pontos da minha formacdo docente. Aquele era o
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momento no qual me era possibilitado o exercicio de mediar o conhecimento e em um nivel
intermediério — ao fazer a intermediacdo entre os(as) alunos(as) e o professor. Foram bons
momentos de aprendizado, de pequenas transgressoes e de reflexdo. Reflexdo que muitas vezes
fica em um segundo plano em nossos fazeres cotidianos e que perde espaco para uma existéncia

automatizada.

50 OLHAR DA DISCENTE

Aqui, é narrada, também em primeira pessoa, a minha percepcdo como aluna na
disciplina de Estagio Supervisionado, cursando o oitavo semestre do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica. A escrita conta como as aulas presenciais na Universidade, combinadas com 0s
exercicios de observar e intervir dentro da escola, possibilitaram transformacfes no meu ser e
pensar sobre a docéncia.

A experiéncia do estagio supervisionado significava para mim um momento no qual os
alunos da graduacdo entram em contato com as praticas cotidianas tentando estabelecer pontes
entre elas e tudo o que foi visto na academia até aquele momento. Quando me matriculei na
disciplina, ja acompanhava aulas de Educacdo Fisica em uma instituicdo de ensino particular
como auxiliar de sala e tinha uma opinido particular sobre essas pontes. Entendia que elas ndo
cumpriam o papel previamente estabelecido, como se elas ndo ligassem dois pontos em um
trajeto. Ao longo do semestre, por meio do acesso a textos que eu ainda ndo conhecia, debates a
respeito da instituicdo escolar e da pratica pedagodgica da professora que acompanhei e de uma
proposta de intervencdo pensada em conjunto com a docente e a com a turma da disciplina, a
estrutura dessa ponte foi se modificando.

O exercicio de debate da pratica pedagdgica durante o semestre tornou-se, naquele
momento, 0 aspecto mais importante para a constituicdo do meu ser docente, considerando que
esta, a pratica pedagogica, abrange todo entorno dos saberes presentes nas aulas. Larrosa (2002)
tem uma passagem que diz que nesse mundo, onde as informagGes estdo tdo acessiveis e chegam
tdo rapidamente a nos, fica dificil que algo nos toque a ponto de se transformar em experiéncia,
algo que gere mudanca. E a sensacdo a partir daquele momento e que me atingiu era que a

Universidade pertencia a esse mundo. Haviam em minha cabega tantos conceitos e diferentes
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formas de trabalhar com eles que ndo tinham sido por mim (re)pensados. Por conseguinte, se
tornaram um actmulo de informacdes que estavam sendo internalizadas e seriam reproduzidas na
minha pratica docente. A questdo que fica €, se aquelas informacgdes adquiridas ndo geram
mudangas em mim, como fica o processo de ensino a partir delas para os alunos na escola? Passei
a entender que ¢ dessa forma que acontece a “ndo pratica” da aquisi¢ao de experiéncia.

As experiéncias das aulas presencias de estagio comecaram entdo a refinar o meu olhar
para perceber os discursos que rondavam a escola. Discursos que se materializavam no corpo das
criancas garantindo como efeito o disciplinamento desses corpos e que mantinham a ordem na
instituicdo. E comum culpabilizarmos a midia por praticas ditadoras de padrdes sem percebermos
que ndo precisamos dos meios de comunicacdo para que isso circule na sociedade. Naquele
momento que eu estava vivendo, comecei a perceber que a escola, assim como a televisdo, a
revista, o jornal e a internet, também dita o que é certo e errado, o que € bonito e feio. Por meio
de sua estrutura fisica (corredor, salas, careteiras, murais, parque), das praticas direcionadas pela
disciplina, no caso observado, Educacdo Fisica, e de outras praticas escolares (palestra sobre
salde, avaliacdo da escola, passeios e eventos de apresentacdo), a escola cria um perfil de aluno
ideal. E todos que ndo se enquadram nesse perfil sdo, de certa forma, ignorados pelas agdes
escolares.

Essa questdo ficou candente ao estudarmos em aula a questdo entre identidade e
diferenca promovida por Silva (2000). Ele discorre que um ndo existe sem o outro. Algo sé é
algo a partir de varias outras coisas que ele ndo é. Como explica o autor, sabemos que alguém é
brasileiro por ele n&o ser estadunidense, espanhol, francés, enfim, de nenhuma outra
nacionalidade. Da mesma forma se cria uma identidade de aluno bom pela escola. Um aluno s6 é
bom porque existem “outros” que incomodam, tentam desestabilizar a ordem criada pela
instituicdo. Desse modo, o aluno bom nédo fala enquanto o professor estd falando, ndo tira notas
baixas, ndo corre no corredor.

E se ignorassemos o conceito de identidade e parassemos para pensar so nas diferengas?
Né&o precisei passar muito tempo na escola para notar que um aluno é sempre diferente do outro,
possui uma histéria diferente, experiéncias diferentes, corpos diferentes. Do mesmo modo,
aprendi que a cada experiéncia de si, 0 aluno se modifica e vive a diferenca. Tambem ficou facil
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perceber como a diferenca atormenta, incomoda a norma. Por que a escola insiste em se organizar
a partir da identidade? E se fosse pela diferenca, isso geraria mudanga nas formas de agir da
escola?

Durante o semestre tive contato com alguns textos que embasam a teoria do curriculo
cultural da Educacéo Fisica (NEIRA; NUNES, 2009) e me chamou muita atencéo o olhar voltado
para a diferenca, que a escola preocupada com a eficiéncia e os resultados ignora. Das quinze
aulas dadas na disciplina de Estagio Supervisionado, as oito primeiras fizeram com que eu me
familiarizasse um pouco com essa forma de pensar, entendesse como ela se constituia, de onde
ela partia. Primeiro: a cultura escolar, aquela que permeia desde o chdo ao teto da escola. Esta
presente nos murais, na forma como todos ali se vestem, como se organizam nos momentos de
entrada, saida e intervalo e nas praticas costumeiras. Também me familiarizei com os discursos
que ela carrega dentro dessa intengdo de formar “bons alunos”, preocupados com seu rendimento
escolar dependente de uma série de fatores, como: a salde, a capacidade de permanecer um longo
periodo sentado e exercendo uma mesma atividade, a capacidade de se organizar rapidamente
para uma mudanca de aula, em filas, rodas ou soltos, mas sem correr e falar nos corredores.

Em um segundo momento, estava em tempo de relacionar esses conhecimentos com a
pratica pedagogica nas aulas de Educacdo Fisica que estava imersa nessa mesma cultura escolar e
acabava por alimentar esses discursos de disciplinamento de corpos ja reproduzidos pela escola.
A rotina das aulas de ir a sala, fazer a chamada, indicar que os alunos fossem para a quadra, fazer
a roda, conversar sobre o conteudo, encaminhar a atividade, fechar a roda novamente, conversar
sobre a atividade, autorizar beber agua e ir ao banheiro e voltar para a sala sdo préaticas que
cercam 0s alunos na intencéo de que todos 0s corpos se constituam da mesma forma.

Em meio as observacBes e dlvidas, uma questdo me chamou a aten¢do: a resisténcia.
Mesmo com todo o exercicio de controle alguns alunos resistem por meio de comportamentos
considerados “desobedientes”. Sao rapidamente reprimidos pelo corpo docente, criando assim os
rotulos que podem ser negativos ou positivos do ponto de vista da instituicdo escolar. Vimos
nesta questdo a necessidade de trabalhar com a diferenca e 0 modo como ela potencializa a

resisténcia dos alunos, ou melhor, entender como, dentro desse grupo tdo heterogéneo, havia
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pontos congruentes de tudo que eles traziam em suas bagagens e/ou pontos divergentes a serem
experimentados por todos.

Dessa forma, comecei a organizar minha intervencdo, com a intencdo de que esta
manifestasse todo aquele sentimento de novas experiéncias que vinham sendo adquiridas
naqueles primeiros contatos com essas “novas” ideias. Pensei na ordem de mapear o que aquelas
criancas ja sabiam sobre o tema que eu iria trabalhar. Ampliar e aprofundar as problematizacGes
que emergissem e por fim avaliar. Nao se tratava de uma avalia¢do da aprendizagem dos alunos,
mas uma avaliacdo da minha condicdo docente, buscando entender se as atividades que eu havia
proposto permitiam que os alunos tivessem experiéncias que os afetassem, que produzissem
afetos.

Escolhi como tema os acrobatas do circo. Esse tema ja estava proposto no planejamento
da professora supervisora. Por sua vez, os acrobatas foram escolha pessoal pela afinidade com a
pratica. Mesmo tendo consciéncia de que no decorrer da carreira docente é necessario sair da
zona de conforto para atentar ao que os alunos vivenciam, nesse primeiro momento preferi sentir-
me confortavel. Na primeira aula, planejei algumas perguntas para ver o quanto eles tiveram
contato com o tema. Perguntei quem ja fora ao circo, quem conhecia os acrobatas. A fim de obter
mais dados, levei algumas fotos de pessoas fazendo acrobacias e em poses acrobaticas (ginastas,
bailarinos, acrobatas de rua) e questionei quais deles pertenciam ao circo e quais ndo. Na maioria,
eles acertaram e sempre justificavam suas respostas pelas roupas e pelo cenério presente na foto.
A partir dai entendemos (eu, o estagiario da docéncia e outros colegas de turma) que para aquelas
criancas do quinto ano de uma escola publica, as roupas e o cenério eram elementos
determinantes de identificacdo do circo. Como quase todos dessa turma da escola ja haviam tido
contato com essa pratica corporal, a segunda instrucdo foi que eles se organizassem em trios e
fizessem uma pose acrobatica para mostrar para a turma no final da aula. Terminadas as
atividades praticas, nos juntamos e conversamos sobre a percepcéo deles sobre o tema e esse foi
sendo problematizado pelos alunos. As questdes levantadas giravam em torno dos corpos dos
acrobatas. Questdo essa que seria 0 nosso problema de aula a ser ampliado e aprofundado. As
atividades seguintes foram organizadas para atender a descoberta das possiveis respostas e
solugdes para as dificuldades com relagéo a préatica, mas ndo consegui finaliza-las com a turma,
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pois nas semanas seguintes a escola promoveu algumas atividades extras que tomaram as aulas
de Educacdo Fisica. Aspecto que denota tanto o lugar da Educacdo Fisica no curriculo como o
lugar do proprio projeto politico e pedagdgico da escola, pois se tratavam de atividades
promovidas por 6rgaos externos e estranhos ao curriculo.

Passei para a professora da sala o que eu havia planejado e em outro dia de aula em que
eu ndo a acompanhei, ela deu continuidade as a¢des. Por fim, como forma de avaliacdo da minha
intervencdo, sugeri que os alunos escrevessem uma carta para alguém préximo contando a
experiéncia nas aulas de acrobatas do circo. Tive acesso aos registros e, de inicio, fiquei muito
decepcionada, pois os relatos apenas descreviam as praticas e um gostar ou ndo gostar um tanto
superficial para mim. Conversando com a turma de estagio, elencamos alguns dos motivos pelos
quais esse registro ndo atendeu ao esperado para uma avaliagdo positiva.

Primeiramente, a forma como foi organizado pode ter deixado espagos para
interpretacdes. Seria mais coerente eu ter pensado em alguns tépicos que deveriam aparecer na
escrita. Mesmo assim, um dos registros nos chamou muito a atengdo. Uma menina, ao contar
para sua mae por meio da carta, aquela experiéncia referente as praticas dos acrobatas do circo,
descreveu uma série de sensacdes e percepgOes corporais, as quais ela nunca havia sentido.
Apareceram expressdes como “foi incrivel o que meu corpo conseguiu fazer” e “foi
maravilhoso”. Dados que, na minha interpretagdo, sugerem uma mudanca da no¢do que ela
possuia do préprio corpo e consequentemente uma mudanca do sujeito em si. Aquela
menina, naquele momento, me fez entender o que Larrosa (2002) quis dizer com o exercicio de
viver a experiéncia. Ela se expds aquele algo novo que foi apresentado e se deixou tocar. Mesmo
sendo a escola uma instituicdo que atua no disciplinamento dos corpos, e que sejam comuns
praticas de transmissdo dos conhecimentos de modo mecanizado, é possivel torna-la um espaco
de exercicio da experiéncia.

A disciplina de estagio supervisionado fez com que eu voltasse meu olhar para as formas
de abordar os conteldos de modo que nao simplesmente passem pela vida dos alunos, mas sejam
capazes de transformar os sujeitos, inclusive o docente da instituicdo escolar. Entendo que néo
seja possivel tocar todos em uma sala, mas o trabalho do professor busca sempre tentar e essa

tentativa requer constante estudo de forma que os efeitos de sua préatica possibilitem resisténcias.
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Pode-se dizer que essa experiéncia foi um marco para mim no que diz respeito a mudanca do
olhar que eu tinha para a educacédo. Ela € muito mais do que as disciplinas oferecidas pela escola.
Os impactos causados por ela se ddo em niveis maiores do que a compreensdo dos conteddos. O
que é aprendido na escola estd em constante relacdo com o mundo que encontramos fora dela,
com a construcédo de padrdes a partir de interesses sociais e a tentativa de expulséo das diferencas

que atormentam esses padrdes.

6 CONSIDERACOES A SEIS MAOS

O encontro por meio da disciplina de Estagio Supervisionado proporcionou a narrativa
que se apresenta e que detém singularidades proprias de cada um dos(as) autores: o docente; 0
estagiario docente e a discente universitaria. A tarefa de conciliar trés perspectivas distintas que
se uniram a partir da disciplina se configurou como o desafio na producdo deste texto. Em alguns
momentos, houve uma distancia nas consideragcfes, devido ao olhar contaminado de cada um.
Contaminado pela historia vivida e pelas fontes tedricas que foram apropriadas até entdo. E no
meio disso tudo, um ponto comum gue sugere uma aproximacdo dos temas, as seis maos que
compuseram este texto sao méaos de sujeitos de experiéncia. Independente do olhar subjetivado,
todos se expuseram ao que se passava.

A possibilidade de contato com a realidade escolar também se configurou como um
elemento potente da proposta. Mesmo dentro de uma disciplina que apresentava um esquema
estruturado, a eclosdo de diversas situacdes proporcionou os caminhos dos debates e das
reflexdes, caminhos estes que poderiam ter sido outros em decorréncia do espaco de atuacdo dos
estagiarios. Esses debates ndo foram previamente eleitos por niveis de importancia, mas
suscitados pela imanéncia das relacdes. Ao passo que surgiam duvidas, inquietacdes, frustracdes
decorrentes das préaticas de leitura ou de atuagdo, eram encaminhadas as discussdes. O que indica
o risco do pensamento e a possibilidade do devir. O que se viveu foi oposto ao carater pragmatico
e mercadologico que vem tomando conta das instituicbes de ensino, nas quais 0S sujeitos
saturam-se de informacGes que acabam por ndo se conectarem e contribuir para o futuro egresso

enfrentar os problemas do cotidiano escolar em meio a uma sociedade multicultural.
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Nessa ldgica, tencionou-se elaborar respostas sempre temporarias para as perguntas que
tinham origem nas situacbes do cotidiano escolar e nos dilemas das aulas da disciplina,
transformando aquele contexto em estudos de intervencdo pratica e espagos para a experiéncia de
si, de dizer-se, ver-se e governar-se enquanto sujeitos da aula, da formacdo inicial, da docéncia.
H& também que ressaltar que as consideracdes se caracterizam a partir da compreensdao de
experiéncia de si, que poderia ter seguido outra diretriz, caso outro/a discente tivesse produzido o
texto. Dessa forma, o relato da experiéncia de si atravessada pela disciplina se torna importante
para a compreensdo da constituicdo permanente do ser da docéncia.

De uma forma geral, o relato apresentado buscou expressar a importancia da disciplina
do estagio na formacdo docente, que para além de se configurar como um relevante espaco de
discussdo e reflexdo sobre a fungdo docente e o0 espago escolar €, principalmente, um espaco de
conhecimento dos processos de autoconstituicdo e de exercicio da pratica de liberdade de seus

sujeitos.
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praticas de poder que os subjetivam. No caso em tela neste texto, sdo as verdades sobre a docéncia superior, 0
discente universitario, o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, a disciplina em foco, a escola, os alunos, a
Educacdo Fisica escolar.
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