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RESUMO

O presente trabalho procura dar alguns subsidios tendentes & mudanga da prética pedagdgica em
Mocambique, tomando como pressuposto a necessidade da apropriacéo, para o curriculo oficial, os saberes
locais que as comunidades locais detém. Para que tal premissa seja proficua, recomenda-se que os fazedores
das politicas publicas educacionais do pais, déem maior primazia a formacdo de educadores, formacéo essa
que seja capaz de contemplar a possibilidade de apropriacdo da riqueza cultural e a-cientifica que esta
presente, as vezes de forma latente, nessas comunidades. Nesta ac¢do procurar-se-a dar maior relevo a pratica
interdisciplinar, pois esta privilegia o autoconhecimento de cada um e constitui um contributo para um
planejamento conjunto. Esta assumpgdo advém do facto de que, na formacéao de educadores, precisa haver um
espaco para a criacdo e a recriacdo duma metodologia que leve o educador a procura incessante dos saberes
locais juntos as comunidades, de tal modo que seja capaz de nelas extrair do que existe do universal no saber
local, transformando-o no saber escolar.

Palavras chave: Pratica pedagogica, saber local e saber escolar, comunidades locais.

ABSTRACT

The present piece of work seeks to bring about some subsidies aiming to introduce change in the pedagogical
practice in Mozambique having as a presupposition the need for appropriation, to the official curriculum, of
the local background knowledge that the local communities possess. For this premises to be successful, it is
recommended that the country’s public educational policy makers give major priority to the training of
educators, which training be capable of contemplating the possibility of appropriating the cultural and non-
scientific wealth which is present, sometimes in a latent form, in those communities. This assumption comes
from the fact that, in the educators’ training there is a need of a space for the creation and the recreation of a
methodology which can direct the educator to look incessantly for the local background knowledge in the
communities, so that he/she can extract the universal existing in this knowledge, turning it into a school
knowledge.

Key words: pedagogical practice, local background knowledge and school knowledge, local communities.
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A INTERDISCIPLINARIDADE NA APROPRIACAO DO SABER
LOCAL

Se o professor pode tomar emprestado seus exemplos
pedagogicos de diversos universos culturais, ele deve também
ressaltar o que ha de verdadeiramente humano em cada uma
destas manifestacGes de cultura e avaliar o que é local tendo

por medida aquilo que é universal.

Jean-Claude Forquin, 1993, p. 141

Para o tratamento deste tema, comegarei por discutir o conceito de curriculo. Ja que
primeiramente pretendo debrucar-me sobre o conceito de interdisciplinaridade e os saberes
locais, interessa-me antes de mais falar sobre o conceito de curriculo e os saberes das
préticas quotidianas das comunidades.

Assim sendo, o curriculo ndo seria visto como uma coisa acabada, mas sim como
um processo e produto de coisas vividas, como corolario das experiéncias que ambos,
educador e educando, partilham no seu dia-a-dia. Isto obrigara ao professor ao garimpo
incessante do saber local, que ndo precisa estar necessariamente nas comunidades, como
também em programas de radio, em jornais diarios, em programas de TV ou mesmo em
actividades da igreja e em associagc6es da Sociedade Civil.

Este modo de estar demanda do professor uma sensibilidade de busca continua de
quais saberes locais podem ser encontrados ndo somente nos antepassados, mas em outros
meios. Para que isto seja proficuo exigira do professorado um planejamento conjunto de
modo a que o material dele resultante chegue aos alunos mais como uma sugestdo do que
Ccomo uma coisa acabada e pronta para ser consumida.

No referido planejamento poderdo ser previstas, dentre varias actividades, as

seguintes:
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a. Realizacdo de visitas, acompanhado de alunos, a estas situa¢fes. Em tais visitas,
além de observacdo, os alunos poderdo ter o ensejo de fazer pequenas
entrevistas;

b. Descricdo destes fendmenos, ou seja, antes do professor levar a actividade para
a sala de aulas podera solicitar por parte dos alunos a sua descricdo e
documentacao.

Esta accdo de busca permanente do educador, para que seja proficua precisa ser

transformada numa experiéncia interdisciplinar.

Antes de imbuirmo-nos em detalhes sobre esta préatica, torna-se pertinente, antes de
mais, nos determo-nos sobre o conceito de interdisciplinaridade. O conceito em referéncia
alude a uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, de interaccdo, possibilitando um
didlogo entre os interessados, tendo como pano de fundo o estabelecimento de
intersubejctividades.

O ensino interdisciplinar surge como uma nova resposta, uma nova pedagogia que
privilegia o dialogo e a estimulacdo de praticas cooperativas. Isto pressupfe a supressdo de
barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas que tenham o mesmo projecto educativo.

Neste sentido, educadores e educandos envoltos intencionalmente com a mesma
realidade, deparam-se numa mesma tarefa e ambos sujeitos na accdo de desvelar o saber
duma forma critica.

Um primeiro elemento caracteristico duma experiéncia interdisciplinar € a descricdo
do fendmeno, uma vez que ela abre perspectivas neste sentido. A descri¢do € um elemento
chave nesta empreitada uma vez que com ela se levantam muitas qualidades de
aprendizagem, tais como habilidades, comparac6es, classificacdes e observacdes. E nesta
diversidade de habilidades esta subjacente o elemento interdisciplinar, na qual desenvolvem
a capacidade de escrita e de fala. Este acto de dar a voz aos alunos, através da fala e da
escrita, em si € uma das abordagens interdisciplinares, ja que neste exercicio desenvolvem-
se também habilidades linguisticas.

Além de habilidades linglisticas podemos encontrar também as de mensuracéo, de
classificacdo e de sequenciacao.

A interdisciplinaridade também é patente no momento em que, na sua descri¢do, o

aluno langa méos a outros conceitos de outras disciplinas.
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Os pressupostos acima aferidos além de consubstanciarem a prética interdisciplinar,
estimulam outrossim a actividade independente do educando que se manifesta a partir do
momento em que o educador respeita 0 modo de ser de cada um deles; respeita o caminho
gue cada um deles empreende na busca da sua autonomia: “O respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder
uns aos outros.” (FREIRE, 1996, p. 66).

Outro elemento nesta pratica pedagdgica consiste no estimulo da fala do educando,
dando-lhe espaco para expressar as suas ideias, ouvindo a sua voz, j& que esta carregada de
simbolos, de linguagem e de gestos.

A voz do estudante é um desejo, nascido da biografia pessoal e da histéria
sedimentada; é a necessidade de construir-se e afirmar-se em uma
linguagem capaz de reconstruir a vida privada e conferir-lhe um
significado, assim como de legitimar e confirmar a prépria existéncia no
mundo. (GIROUX ; MCLAREN, In: MOREIRA ; SILVA, 1999, p. 137).

Importa salientar que s6 com uma préatica interdisciplinar é que foi possivel
estabelecer-se a descricdo dum dado fendémeno, ja que esta pratica estimula a eliminacéao
das barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas que pretendem desenvolvé-las. Esta
premissa parte do pressuposto basico segundo o qual, “o desenvolvimento da
interdisciplinaridade é a comunicacdo, e a comunicagdo envolve, sobretudo a participacao”.
(FAZENDA, 2000, p. 94).

Uma comunicagao que se manifesta a partir da altura em que o professor, munido de
seus ideais o0s socializa com o grupo da mesma classe, mediante um planejamento. Para
tanto a escola, como instituicdo precisa abrir as suas portas para a efectivacdo dessa
comunicacgéo, isto porque numa mesma instituicdo nos deparamos com educadores com
diferentes praticas.

Neste sentido, se a instituicdo “concede” espaco, tempo e estimula o diélogo,
abrem-se grandes probabilidades de o professor aprender com os seus colegas, uma vez que
“a interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre individuos do que entre
disciplinas”. (FAZENDA, 2000, p. 86).
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Isto quer dizer que a construgdo de uma Didactica que se preze interdisciplinar,
precisa alicercar-se em trocas intersubjectivas, isto porque 0 seu exercicio implica também
disposicdes pessoais, posto que 0s saberes nao estdo “flutuando” anonimamente mas séo
portados por pessoas, aléem do que sdo pessoas que fazem a articulacdo dos saberes.
Significa isso dizer que a interdisciplinaridade é um processo epistemolédgico que se
processa sociologicamente; € uma articulacdo de saberes que se faz por meio da relacéo
entre pessoas portadoras desses saberes.

E assim que se mostra pertinente que os exemplos que um educador for
perscrutando nas comunidades locais tenham que ser tomados em conta por outros
educadores apenas como uma possibilidade e, como tal, estes se prestam a insinuar
algumas generalizacdes.

Assim sendo, estes ndo devem ser tomados como modelos a serem aplicados
taxativamente a outras situagbes. Por isso 0 educador precisa embrenhar-se nas
comunidades e ai ter a habilidade de buscar as significacbes que estdo adjacentes e
subjacentes nestes e noutros exemplos. Ou seja, precisa buscar significacfes e interesses
culturais que podem ser encontrados no quotidiano das comunidades onde ele se encontra
inserido: “O momento deste buscar é que inaugura o dialogo da educacdo como préatica da
liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos do universo
tematico [...] ou o conjunto dos seus temas geradores” (FREIRE, 1999, p. 87).

Neste sentido, a questdo deve ser vista sob o ponto de vista epistemoldgico. Para
tanto, o planejamento entre professores da mesma classe € importante, ja que ele estimula
“0 autoconhecimento sobre a pratica de cada um e contribui para a ampliacdo da leitura de
aspectos ndo desvendados nas praticas quotidianas” (FAZENDA, 2000, p. 79).

E neste planejamento que a pratica pedagdgica (curricular) de cada educador se
articula ao projecto educativo colectivo da escola, lugar para onde confluem referenciais
éticos universais e onde efectivamente se aglutinam determinac@es de varia ordens, o que
possibilita a que esta empreitada constitua um projecto aberto a uma construcdo
institucional de praticas corriqueiras. S6 assim € que este planejamento transforma-se num
projecto de apropriagdo do mundo concreto que se vive e se constroi em
intersubjectividades. “Um projecto aberto a realizacdo de imprevisiveis demandas e direitos
singulares, parciais e universais” (CASALI, 2000, p. 15).
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E isso sO serd proficuo se proporcionarmos a este educador uma formacgdo que o
possibilite a captacdo destes contornos ecoldgicos que o circundam. N&o € novidade para
ninguém que a nossa realidade em termos de formacédo de educadores é aquela que aponta
para a préatica positivista, onde um método é emanado superiormente, regra geral sintético,
silabico ou global, servindo deste modo como um instrumento Unico e de aplicacdo
obrigatoria para todas as classes, qual uma cartilha, com o seguimento rigoroso e
obrigatorio de todos 0s passos nele inseridos.

Sendo assim, uma formacédo eficiente que possibilite ao educador uma busca
consciente, a um garimpo metddico de outras situagbes culturais e suas respectivas
significacOes, afigura-se urgente.

Torna-se pertinente ressalvar que tais pressupostos smente serdo alcangcados ao se
ultrapassarem alguns constrangimentos, tais como:

a. Os de ordem epistemoldgico/institucionais, respeitando a verdade e a
relatividade de cada disciplina o que passaria pela supressao da rigidez das
estruturas institucionais, estas que grosso modo reforcam o monopolio
epistemoldgico das diferentes ciéncias;

b. Os de ordem psicossociolégico/culturais: muitas das vezes os educandos se
acomodam em praticas que desencorajam a interaccdo, o dialogo entre varios
participantes no processo de ensino e aprendizagem uma vez gque Sa0 acossados
pelo medo de perderem o prestigio pessoal. Isto ocorre devido ao
desconhecimento do real significado do que seja um projecto interdisciplinar e
devido a falta de uma formac&o especifica;

c. Os de ordem metodologica, ja que a implementacdo de uma metodologia
interdisciplinar pressupde o questionamento do conteldo de cada disciplina,
tomando como parametro o tipo de individuo que se pretende formar;

d. Os de ordem de formacdo, uma vez que a interdisciplinaridade convida-nos ao
estabelecimento duma relacdo pedagogica arraigada na transmisséo do saber de
uma dada disciplina ou dum dado conteddo fundado numa relacdo dialogica
onde a palavra-chave é a construcdo do saber com base na cooperacdo de todos
0s intervenientes. Sendo assim, torna-se pertinente que, ao lado de uma

formacéo teorica, se estabeleca, outrossim, um treino permanente visando uma
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troca continua de experiéncias ja que a interdisciplinaridade estd fundada
naquele pressuposto que defende a reconstrucdo da unidade dos objectos que a
fragmentacdo dos métodos separou. Esta reconstrucdo da unidade permitiria
entdo analisar com maior acuidade as situacOes globais, os limites do seu
préprio sistema conceitual e quica, dar mais ensejo ao didlogo entre as
disciplinas;

e. Por ultimo os de ordem material, uma vez que para a implementacdo duma

accao interdisciplinar toma-se como pressuposto que o planejamento do espaco
e do tempo sejam primordiais.

O momento de descri¢do terminaria pedindo aos educandos para levarem consigo
algo que documente o evento visitado. Tal documentacdo poderia ser um esboco em forma
de desenho daquilo que teriam observado; em forma de fotografias; em forma de
mapeamento ou mesmo em forma dum pequeno texto escrito com punho e palavras
préprias, ja que nesta fase pressupbe-se que 0s alunos teriam pequenos apontamentos sobre
a entrevista que teriam feito as comunidades locais.

Isto porque, captar o ponto de vista dos membros da comunidade ndo consiste
apenas em escutar o que estes dizem como também “implica situar as descri¢cGes deles em
seu contexto, e considerar os relatos [...] como instruc¢des de pesquisa” (COULON, 1995, p.
90).

Outra motivacdo que da sustento a este momento esta fundada em Sacristan (1998,
p. 308) que enfatiza que, “uma actividade ¢ melhor que a outra se exige dos alunos que
escrevam de novo, revisem e aperfeicoem seus esforcos iniciais, em vez de aparecer como
meras tarefas de completar, sem lugar para a critica nem o aperfeicoamento progressivo
[..]"

Esta actividade ajudaria a problematizar o conteldo em estudo ja que o tornaria
reflexivo, implicando dai um permanente desvelamento da realidade, o que daria ensejo a
busca da imersdo das consciéncias, resultando deste modo na insercdo critica da realidade
que circunda o educando.

Isto porque, quanto maior for o grau de problematizacdo em que se encontram
imbuidos os educandos, maior é a probabilidade de se sentirem desafiados e de

responderem a este desafio e isto *“[...] porque captam o desafio como um problema em
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suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto cada vez mais
desalienada” (FREIRE, 1999, p. 70).

Um momento seguinte seria o de pedir aos educandos para, junto dos pais ou de
pessoas mais adultas, para com eles recuperarem historias junto da familia sobre o objecto
visitado que poderia abranger cenarios como a pesca, 0 artesanato, sobre viagens, sobre
comércio, dependendo dos casos. Este momento serviria para que o0s alunos pudessem
recuperar as habilidades técnicas, através das recupera¢Bes de historia dos momentos e
actos marcantes das suas origens.

Uma pedagogia atenta as historias, as experiéncias e as linguagens de diferentes

grupos culturais,

Terd menos dificuldades de entender as diferentes leituras, respostas e
comportamentos que os alunos exibem, por exemplo, ao analisar
determinado texto apresentado em classe. [...] E somente comecando por
estas formas subjectivas que os educadores [...] poderdo desenvolver uma
linguagem e um conjunto de préaticas que confirmem, acolham e desafiam
formas contraditérias de capital cultural (GIROUX; MCLAREN, In:
MOREIRA; SILVA, 1999, p. 146).

Aqui vale o recurso didactico “memdria de vida” comumente usado em
comunidades com o dominio limitado de alfabetizag&o.

Este recurso € fundamental porque possibilita esbocar um quadro ja vivido, desta
feita com outros matizes. Isto porque, quando a memoria esbo¢a um quadro ja vivido nunca
o faz de modo repetitivo, uma vez que ai ndo é garantida a precisdo da objectividade do
orador, possibilitando outrossim a riqueza da subjectividade que de igual modo é
fidedigna e constitui uma premissa de validez das informages, pois substitui 0 propdésito
de precisdo por um outro que é o de resgatar do quadro, aquilo que foi mais relevante a
ponto de se tornar inesgotavel e inesquecivel: “inesgotavel porque ao recuperar o vivido de
forma diferente da que foi vivida torna o ontem em hoje, a0 mesmo tempo e N0 mesmo
espaco, com perspectiva de amanha. Movimento préprio de toda e qualquer producdo de
conhecimento” (FAZENDA, 2000, p.83).

“_Sumeut pevista E-Curriculum, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, dez. -jul. 2005-2006.
http://www.pucsp.br/ecurriculum



A localizacdo espacial também é importante: no momento da documentacdo é
importante que os alunos facam um mapeamento do local onde estéo visitando.

Este momento é também interdicisplinar, ja que em vez do foco estar centrado apenas
no objecto em analise, o educando lanca mdo a outros saberes que tém a finalidade de
complementar o objecto em estudo.

O ultimo momento seria 0 de sistematizacdo: depois do trabalho de campo, que
consistiu em visitas de estudo e de entrevistas; depois de em casa 0s educandos recuperarem
junto dos pais e ou de outras pessoas mais idosas, historias da familia ligadas com o tema;
depois de mapear o local através dum pequeno esbogo, depois dos educandos construirem um
pequeno texto a volta do assunto, € chegado o momento de, em sala de aula, fazer-se uma
sistematizacdo desse mosaico de conhecimentos, dos saberes apreendidos junto das
comunidades, conhecimentos e saberes estes que até entdo se apresentavam assistematizados.

Para socializar esta experiéncia, o professor poderia discuti-la com outros professores
da mesma classe e com os de outras disciplinas, isto porque foi provado que para a
concretizacdo dos pressupostos didactico-metodoldgicos do objecto em estudo, langou-se maos
a outras disciplinas.

Nesta socializacdo que emerge a partir do planejamento, serviria de momento chave
para sugerir a outros educadores para a busca em outras areas de conhecimento, acerca de
outros exemplos do dia-a-dia. E nesta busca, fundada numa abordagem interdisciplinar que
“desprende” o professor da inércia em usar 0s exemplos expostos como receitas, como
directrizes a seguir sem nenhum questionamento, ja que os exemplos ndo devem constituir “[...]
um esquema-receitudrio de programacdo, mas de um estabelecimento de coordenadas para
pensar e actuar na pratica.” (SACRISTAN, 1998, p. 297).

Para isso, insista-se, € necessario que se dé primazia a formacdo de educadores. Uma
formacdo que Ihe possibilite a captacdo das significagdes culturais que se encontram nas
comunidades locais onde ele se encontra inserido. S6 com esta visdo de conjunto, S6 com esta
possibilidade de apropriacdo dos contornos ecoldgicos que permeiam a comunidade é que o
educador podera trazer a superficie outros exemplos do dia-a-dia. Sem este exercicio, corre-se 0
risco em se cair em mais numa “directrizacdo”, em mais “pacotes”, em mais uma “cartilha” que

vem de cima para baixo prontos para serem aplicados sem nenhum questionamento. E que,
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boa parte da rigidez do ensino, da falta de acomodacdo as condicbes do
aluno ou do meio cultural, do fracasso escolar provém dessa dependéncia
dos professores quanto ao plano de contetdos realizados fora das condicGes
de sua prética e dos interesses e possibilidades dos alunos (SACRISTAN,
1998, p. 298).

ALGUNS SUBSIDIOS PARA A MUDANCA DA PRATICA
PEDAGOGICA ACTUAL

Com vista ao alcance dos propdsitos descritos no item anterior afigura-se necessario
mudar a pratica pedagogica actual jA& que esta € puramente escolastica, ou seja, €
caracterizada por aquilo a que Freire (1999) denomina de “concepcdo bancéaria” da
educacao, onde o traco fundamental do processo de ensino e aprendizagem é o de transferir
conhecimentos aos educandos, estes feitos puras “vasilhas”.

Na préatica pedagogica quotidiana, 0 que ocorre € que a nossa Educacdo, ao
seleccionar os contetdos que pretende transmitir aos alunos, privilegia os saberes escolares!
universais, j& que a razdo moderna sempre “mostrou seu apetite pela universalidade [...]
construindo modelos deterministicos” (CASALI, 2000, p.4).

Tal processo de ensino € rotulado por Santomé (1995) de pedagogia visivel, usando
de empréstimo a terminologia de Bernstein (1998). Em tal pedagogia, o relacionamento
entre educador e educando é manifestamente hierdrquico onde é notério quem manda,
quem s80 0s receptores e quem € a pessoa transmissora. Neste processo, 0s conteudos do
curriculo estdo muito desajustados uns dos outros, ndo se vislumbrando com clareza as
suas relacdes. Ao corpo discente (e inclusive o professorado) néo se Ihes da a oportunidade

de intervir na seleccdo, organizacao e sequenciacdo dos contetdos curriculares.

Dado a este facto, 0 que se assiste € uma permanente tensao entre o particular? e o
universal na selec¢cdo dos tais conteudos. E para mudarmos a préatica educativa, temos que
fazer uma luta para que as dimens@es da particularidade do conhecimento também sejam
valorizados, isto porque sob o ponto de vista epistemoldgico, tais saberes universais,

cientificamente credenciados, que circulam no interior da comunidade cientifica, “sdo
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vinculados, por origem e por destino, aos saberes culturais (parciais) que circulam no
interior dos diversos grupos sociais, incluida a escola”(CASALLI, 2000, p. 2).

Esta valorizacdo, para o caso de Mogcambique, passa necessariamente pelo resgate
dos aspectos culturais dos seus povos.

E este resgate implica mudancas. Uma mudanca que implica o surgimento do novo.
E toda a mudanca (ROSA,1998, p. 13) é uma tarefa espinhosa uma vez que exige um
investimento de energia fisica, mental e emocional, em propor¢fes que, ndo raras vezes,
parecem exceder nossas possibilidades. Por isso mesmo € que, a ela ligada, surge, quase
que inevitavelmente, um movimento de resisténcia. Uma forca contraria, cuja fungdo é

tentar freiar a dose inexoravel de sofrimento que toda mudanca engendra.

Além de implicar mudancas, implica também a posse de uma elevada dose de poder
decisdrio. Uma decisdo que implica o rompimento com o velho, o que traz consigo
contradicOes e cisOes que podem ndo ser encaradas de animo leve com os demais, uma vez
que, segundo (FREIRE, 1998, p. 60) “ninguém toma uma decisdo sendo perante uma
oposicdo que pode ser manifestada por uma coisa contra outra, por um ponto contra outro

OU por uma pessoa contra outra”.

Assim sendo, toda opcao que se segue a decisdo exige uma criteriosa ponderagao no
acto de comparar para optar por um dos possiveis pélos ou pessoas ou posi¢des. Tal
ponderacdo toma em consideracdo todas as implicacbes que dela pode advir. Por isso

decidir é romper e, deste modo, nem sempre facil de ser vivida.

E esta resisténcia ao novo € bem patente no caso vertente da nossa realidade e ela
remonta ao periodo anterior a independéncia nacional, e 0s seus vestigios sdo bem visiveis

nos dias que correm, embora, sob forma dissimulada.

Com base neste cenario, urge introduzir no nosso panorama educacional grandes
mudangas, sobretudo na escola (instituicdo). Tal mudanca deve estar voltada para o
educando, ja que a nossa pratica educativa nos habituou a nos preocupamos muito pouco
com aos questionamentos destes, com as representagdes e significados que ja construiram,

com seus interesses e percursos.

Habituamo-nos a vé-los partir de conceitos objectivos, que se comutam, na maioria

das vezes, em sujeitos vivendo uma determinada fase, ou até ndo nos conectamos com eles.
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S6 nos preocupamos com 0s conteldos das nossas disciplinas, desconhecendo, muitas

vezes, as pessoas singulares que séo, e ndo as levamos em conta em nosso planejamento.

Consideramo-nos detentores de todo o saber e transformamos nossos educandos
naqueles que nada sabem (FREIRE, 1999), uma vez que ja temos as perguntas e as
respostas prontas, cabendo a eles repeti-las. Com este proceder vamo-los afastando da
escola. Como ndo podem se afastar fisicamente, pois sdo obrigados a estar entre nos
presencialmente, afastam-se simbolicamente, atraves da dispersdo, da indisciplina e do

esquecimento de grande parte do que lhes ensinamos.

O que é mais angustiante é que, ndo raras vezes, para simularem que estdo
connosco, afastam-se de si-mesmos, renunciando ao ser individual que poderiam ser, para

transformarem-se naquilo que acreditamos ser bom para eles.

Para a efectivacdo da mudanca, defende-se o apropriamento da riqueza a-cientifica?
existente nas comunidades. Para tal, nada melhor que conversar com elas e saber que escola

eles querem para os seus educandos.

Nesta conversa, 0 importante ndo € reter apenas aquilo que as suas falas querem
dizer a primeira vista, mas sim os seus significados, as suas representacdes e mais do que
isso, as metaforas nela presentes, porque nds como africanos, temos 0 nosso mito de
interpretar os fendmenos a partir, “de figuras metafdricas conotativas de estados de espirito
que ndo sdo especificas deste ou daquele lugar e tempo, ndo obstante essas figuras,
inicialmente, sugerirem tal localiza¢do.” (CAMPBELL, 1991, p.13).

E isto porque o estudo de qualquer mitologia do ponto de vista do etn6logo ou do
historiador estd na relevancia de suas metaforas para a revelacdo da estrutura e da forca da
monada® nuclear pela qual todos os aspectos da cultura sdo investidos de seu sentido
espiritual.

Além disso, ao procurarmos algo, ndo podemos dirigir 0 nosso olhar apenas ao
objecto de nosso interesse, mas exercitar outras direc¢des, uma vez que 0 procurar tem o
sentido de busca, do caminho, da meta, mas achar implica estar livre, aberto a tudo, enfim,

ndo ter meta alguma.
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E nesta busca do desconhecido é primordial abrir os nossos olhos, metaforicamente,
buscando ver até mesmo nas coisas que estdo bem perto, o novo, o desconhecido
(CRITELLLI, 1996).

Este olhar, ndo ¢ isolado, mas um olhar plural do qual fazem parte todos aqueles
com quem ele mesmo €. Mas também é um olhar exclusivo, no qual se expde toda sua

singularidade.

E para que estas premissas se facam presentes no processo de ensino e
aprendizagem mocambicano, e para que haja a capacidade de fazer chegar estas metéaforas
aos educandos, defende-se que se privilegie a area de formacdo de educadores, uma vez
que, parafraseando Ramos (2000), a formacdo de professores passa pela questéo do (re)ver-
se produzindo efeitos, construindo o novo, transformando a realidade e isso implica o
respeito ao sujeito que aprende, as suas marcas pessoais € 0 apoio para esse processo de

autoconhecimento.

Vale frisar que ndo basta mudar por mudar: tirar um conteddo programatico e
substitui-lo por outro. Tem que haver mudancas curriculares consentaneas com as
aspiracdes dos professores e dos alunos, que sdo afinal, os maiores actores do processo de

ensino e aprendizagem.

Os curriculos tém que ser feitos ndo inspirados no paradigma mecanicista de
transferéncia de conhecimento do professor para o aluno mas sim numa perspectiva

emancipadora, objectivando estimular os educadores a construir o seu curriculo.

Além da perspectiva emancipadora, o curriculo tem que ter uma perspectiva
politica: estimulando valores que abarquem a componente democratica e de justica social.
Isso pressupdem ““construir’” uma escola cujos interesses estejam voltados para os da
populacdo alvo, aberta as suas comunidades. Esta abertura deve consistir ndo sé na
recepcao dos seus filhos, mas também na participacdo das comunidades nos destinos da
escola.

Uma escola sem discriminacao e sem exclusdo. Uma escola que valorize os aspectos
culturais das comunidades. Por isso uma proposta de mudanca na Educacdo precisa de

passar pela valorizacdo da cultura das comunidades.

“_Sumeut pevista E-Curriculum, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, dez. -jul. 2005-2006.
http://www.pucsp.br/ecurriculum



Para tal, a escola tem que ser democratica, uma escola que, continuando a ser um
tempo — espaco de producdo de conhecimento em que se ensina e em que se aprende,
abarca outrossim, ensinar e aprender de forma diferente, uma vez que aqui ensinar ja ndo é
este esforco de transmissdo do saber acumulado, que faz uma geragdo a outra, e aprender
ndo é mera recepcao do objecto ou do contetdo transferido, ao estilo da concepcdo bancéria

da educacéo.

Pelo contrario, girando em torno da compreensdo do mundo, dos objectos, da
criacdo, da beleza, da exactiddo cientifica, do senso comum, ensinar e aprender circunda
em torno da producdo daquela compreensdo, tdo social quanto a producdo da linguagem,

que também é conhecimento.

No caso da realidade da pratica pedagdgica em Mocambique, a questdo que se
coloca é: como organizar os ambientes de aprendizagem em sala de aula ou fora dela, de tal
sorte que a escola se aproprie da riqueza cultural e a-cientifica que existem nas

comunidades?

E como introduzir esta questdo na componente de formacéo de educadores para dar

NOVOS Passos ha compreensao e apropriacao dos saberes universais?

Para responder a esta pergunta, propde-se que a questdo siga 0 movimento como o
ilustrado no esquema da figura 1, onde dum lado estdo os actores sociais possuidores das
singularidades, da cultura local com a sua particularidade e parcialidade ambos ricos de

conhecimentos assistematicos, e, do outro lado, esta a universalidade do conhecimento.
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Universalidade

Singularidades

(Actores sociais)

Escola
(Instituicao)

Tensao Tenséao

Singularidades
(Actores sociais)

Singularidades
(Actores sociais) Singularidades
(Actores sociais)

Cultura local
(Particularidades, parcialidades)

Figura 1: Movimento dialéctico entre o Universal, o singular e a cultura local (parcial)

Fonte: O autor, inspirado da sua pratica pedagégica quotidiana.

Na zona de interface, ou seja, na interseccao entre estes dois blocos encontramos a
escola, um espaco intermediario (COULON, 1995) onde a singularidade e a universalidade
supostamente se amalgamam: o &mbito da cultura, do institucional, com a sua variedade de
formas e composicdes, espaco intermediario onde se constroem identidades com algum

rosto colectivo, o multicultural.

Fora desta zona, assiste-se amilde, uma permanente tensdo entre a universalidade e
0s saberes culturais (parciais), uma tensdo, alias, salutar para quem esta desejoso de
empreender mudancas, ja que ela propicia, dum lado, uma articulagao entre as parcialidades
culturais, institucionais e as determina¢6es individuais (singulares) que operam esta ac¢ao
intersubjectiva e do outro entre aquelas e as determinaces mais universais

(macroestruturais) que também ai operam embora de forma mais mediato.
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Perante esta realidade, uma proposta apontando na direc¢cdo das mudancas passaria
necessariamente pelo equilibrio da situacdo, ou seja pela apropriacdo dos saberes escolares

universais sem hipotecar os saberes culturais (parciais).

Para este desafio coloca-se no cerne da questdo o professor. Para tanto, este
professor necessita de se beneficiar duma formacdo sélida e eficaz: um educador que,
diferentemente daquele que se limita a transferir o seu conhecimento para o aluno e este
feito num puro receptaculo, deve primar antes de tudo pela auscultacdo das expectativas
dos seus educandos, quais as suas aspiracdes, o que é que o educando sabe sobre um
determinado assunto que ele pretende introduzir, que experiéncias anteriores do educando
poderiam ser aproveitadas. Isto porque se torna como pressuposto que as nossas relacoes
com o0s educandos sdo um dos caminhos de que dispomos para exercer nossa intervencao

na realidade a curto e a longo prazo.

Exigindo nosso respeito aos educandos, descortinamos de igual modo o nosso
conhecimento das condic¢des concretas do seu contexto, o qual os condiciona. Procurar
conhecer a realidade em que vivem 0s nossos alunos é um dever que a pratica educativa
nos impde, ja que sem isso ndo temos acesso a maneira como pensam e, assim sendo,

dificilmente podemos perceber o que sabem e como sabem.

Por isso, na formacéo de educadores, o professor precisa adquirir uma capacidade
que Ihe permita apropriar-se dos ambientes culturais a-cientificos dos seus educandos.
Nesta dptica, ele tem que adquirir uma performance que lhe dé subsidios para, “[...]
estabelecer uma necesséria intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos

alunos e a experiéncia social que eles tém [...]” (FREIRE, 1996, p.34).

E isto so sera possivel, se no processo de formacgédo do educador, ndo se negligenciar
0 aspecto socializante da escola. Ou seja, a escola ja ndo € aquela vista pelas comunidades
como um estabelecimento de ensino compreendendo apenas as quatro paredes, o patio e 0s
servi¢os administrativos, mas sim um espacgo aberto as comunidades que a circundam, com
0S Seus anseios, com 0s seus temores, com as suas tramas, com as suas expectativas, enfim,

com a sua vida quotidiana.

Uma escola que é ousada, ndo inerte, que nao tem medo do risco, por isso que se

recusa ao imobilismo. A escola em que se pensa, em que se actua, em que se cria, em que
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recria, em que se fala, em que se ama, se advinha, escola que apaixonadamente diz sim a

vida. E ndo a escola que silencia a fala dos educandos.

O aspecto socializante reveste-se de capital importancia no processo educativo
porque, “[...] foi aprendendo socialmente que mulheres e homens, historicamente,
descobriram que € possivel ensinar.” (FREIRE, 1996, p.34).

Dai se justifigue a importancia no resgate das questdes da particularidade, do
quotidiano das comunidades e dos ambientes culturais a eles adjacentes, que podiam estar
sempre presentes, uma vez que se afigura pertinente a apropriacdo das experiéncias
informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos
recreios, onde variados gestos de alunos, do pessoal administrativo, do pessoal docente se

amalgamam cheios de significacéo.

Para que estas virtudes se transformem em realidade, para que ndo sejam “uma letra
morta’, ou numa simples “carta de intengdes™, espera-se do educador um exercicio que
infelizmente escasseia na nossa pratica pedagodgica: o de diminuir, ou tentar diminuir no
méaximo, o desfasamento que existe entre a sua inten¢éo e a sua pratica, entre o seu discurso
e a realidade. Para que isso seja possivel, dele espera-se também uma accdo dialdgica. Uma
dialogicidade que se funda na humildade, no amor, na fé, na esperanca e no pensar verdade
sobre as coisas e cuja ac¢do se faz numa “relagcdo horizontal, em que a confianga de um

polo no outro é consequéncia 6bvia.” (FREIRE, 1999, p.81).

Isto ndo nega a possibilidade da dialogicidade abarcar momentos explicativos,
narrativos, em que o professor exp8e ou fala do objecto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao

apassivada.

O importante é que educadores e educandos se assumam epistemologicamente
curiosos. E essa curiosidade epistemoldgica que precisa trespassar em ambos. E esta
curiosidade difere da vulgar, aquela que remete ao educando levantar questionamentos
fateis, banais, sem nenhum fundamento de caracter epistemoldgico e ao educador que,
qguando questionado sobre um assunto que no momento ndo pode dar resposta satisfatoria,
ter a humildade de dizer a verdade, ndo se limitando somente a dar respostas dubias, sem
nenhuma base cientifica, apenas para se fazer passar de quem é detentor do saber.
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Mas que se exige também do educador, no seu labor diario, um esfor¢o no preparo

das suas matérias, para que situacdes como estas ndo constituam um perpetuum mobile.

Para que a pratica pedagogica em Mocambique mude, esta necessita de privilegiar a
preparacdo de educadores em que na sua actividade quotidiana, consigam simultaneamente
transmitir a sua fala aos educadores e fazer um exercicio no sentido de aproximacao do
educando até a intimidade do movimento do seu pensamento. Uma preparacdo que o
outorgue a uma busca permanente das significacdes culturais que se emanam nas

comunidades locais.

Apropriando-se destes ambientes culturais ele conseguird que a sua aula se
transforme num desafio e ndo numa cantiga qualquer. Isto quer dizer que, o educador, na
sua pratica pedagogica quotidiana, ndo se limitara apenas a ““ditar’”” aos seus educandos 0s
conteldos constantes nos manuais de ensino, como é frequente na nossa realidade

educativa.

Um exemplo que pode ajudar o educador a livrar- se dos manuais, €, perante um
determinado tema, depois de uma introducéo ao de leve na sala de aula, pedir aos seus
educandos para que no fim-de-semana, registem individualmente as curiosidades mais
relevantes que teriam encontrado no seu dia a dia. Neste exercicio, eles poderdo socorrer-se
dos programas da radio, da TV, do jornal, das actividades da igreja e da recuperacdo de

historias de vida de pessoas mais idosas.

O recurso aos meios de comunicacdo, sobretudo a televisdo e o video com a
exibicdo de determinados programas sobre a natureza, €, na opinido de (SACRISTAN,
1998), uma fonte de conhecimento e de cultura de elevada eficicia e atraccdo quando

comparados a muitos programas , livros escolares.

O educador ao lancar maos a este tipo de recursos didacticos ajuda-o a divorciar-se
gradativamente dos Manuais de Ensino, tentando enaltecer aspectos pedagdgicos que se
encontram latentes no dia a dia dos educandos, estimulando simultaneamente a sua
capacidade investigadora, uma vez que antes de tirar conclusdes, ele vai se situar num

patamar a que Descartes (1596), chamou de moral provisoria:
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Assim como, antes de se comecar a construir a casa, onde vive, ndo basta
demoli-la e prover-se de materiais e arquitectos, ou aprendermos nds
préprios a arquitectura, nem basta, além disso, tracar cuidadosamente o
projecto, mas € preciso também termo-nos provido de uma outra casa, onde
possamos estar comodamente instalados, durante o tempo em que na outra
se trabalha, [...] e para ndo deixar de viver, desde entdo, o mais felizmente
possivel, formei para mim préprio uma moral provisoria, constituida
somente por trés ou quatro méaximas [...] (DESCARTES, 1979, p. 63).

Neste excerto, Descartes quis nos dar a entender que, enquanto desmorona a casa,
tem que ter um abrigo provisorio onde morar, uma vez que “a morada do homem, como
animal social, é sempre alguma cultura particular, [...] uma parte do todo.” (CASALI, 2000,
p. 10).

Neste caso, afigura-se necessario construir a morada, leia-se moral, provisoria, ja
que esta é entendida como “um fenémeno de ordem parcial. E a regulagdo dos valores e
comportamentos (procederes) considerados legitimos por uma determinada sociedade, um

povo, uma religido, uma ordem politica, uma tradicdo cultural.” (CASALI, 2000, p. 10).

Por isso, enquanto a moradia definitiva ndo se constroi, vai se “alimentando” das
guatro maximas e uma delas e a mais importante é a de seguir 0s usos e costumes e 0 bom

senso dos povos: 0s saberes culturais (parciais).

E nesta dptica que, no nosso caso, enquanto estamos rebuscando um curriculo que seja
consentaneo com a nossa realidade, é preciso nos apoiarmos em algo tangivel: a tal moradia
provisoria, que para nds passa, no meu entender, pelo resgate dos ambientes culturais e a-
cientificos que estdo prenhes nos usos e costumes, nos habitos e no dia-a-dia das comunidades
locais. Sdo estes ambientes culturais e a-cientificos (saberes parciais) que a escola teima em
excluir na seleccdo dos seus contelidos que constitui a musa desta pesquisa. E ndo basta sé o
resgate da cultura: é preciso dar um passo além, que passa necessariamente pela garantia de que
este resgate seja ““assimilado’ pelo destinatario Gltimo, que sdo as populaces, identificadas no

primeiro patamar por educandos.

Para tanto, torna-se legitimo assegurar a formacao de educadores. Educadores que para
além de serem portadores de outras virtudes, sdo também transportadores de uma elevada dose

de competéncia. Competéncia que lhes outorgue a autoridade, porque, segundo Freire (1996, p.
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103): “nenhuma autoridade docente se exerce sem competéncia. O professor que ndo leve a
sério sua formacdo, que ndo estude, que ndo se esforce para estar & altura de sua tarefa ndo tem
forca moral para coordenar as actividades de sua classe” .

Esta coordenagdo passa necessariamente por um planejamento entre educadores da
mesma classe ou com os de classe e disciplinas diferentes. E este planejamento que da cunho
interdicisplinar a pratica pedagodgica (curricular), uma vez que esta pressupde uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou seja, “um regime de co-propriedade, de interacdo, que ira
possibilitar o didlogo entre os interessados, dependendo basicamente de uma atitude cuja
tonica primeira sera o estabelecimento de uma intersubjectividade.” (FAZENDA, 1999b,p.
31).

Para terminar esta abordagem gostaria de vincar a importancia que existe na formacéo
de educadores, como garantia da operacionalidade da mudanga da nossa pratica pedagogica.
Por isso defende-se que a formacdo de educadores devia dar importancia aos contornos
ecologicos, sociais e econdmicos da escola. A percepcdo tedrica que isso da ao educador,
aglutinado ao saber teorico-pratico deste, da realidade que circunda a escola, é a que da ao
educador, premissas e ferramentas para poder equacionar e apropriar-se com eficacia dos

ambientes culturais e a-cientificos existentes fora da escola, porque,

Pensar que é possivel a realizagdo de um trabalho em que o contexto teorico
se separa de tal modo da experiéncia dos educandos no seu contexto
concreto sO é concebivel a quem julga que o ensino dos conteudos se faz
independentemente ao e independentemente do que os educandos j& sabem
a partir de suas experiéncias anteriores a escola e ndo para quem, com
razdo, recusa essa dicotomia insustentavel entre o contexto concreto e
contexto tedrico. (FREIRE, 1998, p. 97, grifo nosso).

Sem serem estas, receitas prontas, constituem um crivo tedrico que, se dele nos
apropriamos com consciéncia e humildade, poderemos empreender mudancgas consentaneas aos
nossos anseios, mudancas estas que dardo ensejo ao educador ndo se sentir preso aos ditames a
que lhe foram habituados, onde o seu papel € o de puro reprodutor dos “pacotes” emanados de
cima para baixo pelos fazedores das politicas publicas educacionais do pais. Precisamos de
“construir” um educador cujo crivo seja o de busca permanente das significagdes culturais que

bordejam o seu quotidiano.

“_Sumeut pevista E-Curriculum, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, dez. -jul. 2005-2006.
http://www.pucsp.br/ecurriculum



CONCLUSOES

A concepcao curricular deve ser inspirada no dia-a-dia dos alunos e ndo em receitas
acabadas. Este modo de construcdo, por ndo ser comum, abre oportunidades para a
aceitacdo de um certo risco de sucesso ou critica, uma vez que sai dos caminhos
habitualmente percorridos e aprovados socialmente o0 que os catapulta a terem maior

potencialidade quando comparados com outras que ndo trazem tais riscos.

Outro ganho de grande valia esta na possibilidade que o aluno tem em poder aplicar
0s processos intelectuais adquiridos em experiéncias anteriores em novas situacoes,
contextos e materiais. Além disso, ao envolver o aluno em problemas com o0s quais se
identifica, através da comprovacdo de hipoteses e da identificacdo de pressupostos duma

dada situacdo, ele sente-se estimulado a comprometer-se na pesquisa.
Assim sendo, a concepcdo curricular deve permear os seguintes ditames:

a) Aproximar as matérias de estudo as aplica¢bes sociais do conhecimento com a
valorizacdo da cultura. Isto passa necessariamente pela valorizacdo da cultura,
relacionando-a com as necessidades do aluno e ligando-a com aplicacbes
sociais. Isto pressupde que a escola deixe que os alunos oriundos dos grupos
chamados subordinados, explicitem os seus problemas e as suas experiéncias de

vida por meio das prdprias vozes de modo individual ou colectiva;

b)O curriculo precisa deixar de ser burocratizado, isto €, concebido distante da
realidade que circunda o aluno e o professor, passando a ser concebido com base
em experiéncias de aprendizagem dos alunos de tal modo que os propicie a
desenvolver habilidades, valores e senso de responsabilidade de que precisam

para se tornar cidadaos criativos, criticos e éticos;

c) Na formacdo de educadores deve haver um espaco em que seja possivel
contemplar os contornos ecoldgicos que bordejam a escola. Isto significa que o
educador tem que ser uma pessoa criativa e dotada de imaginacdo que
transcenda a ideologia dos métodos e meios. SO assim € que podera avaliar

criticamente o propoésito do discurso e da pratica em Educacdo. Também a
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escola precisa de ser um espaco de luta onde sobejam contestaces, onde

coabitam uma pluralidade de discursos e lutas conflitantes;

d)Para tanto, os programas de formacdo de educadores ndo devem perder de vista a
necessidade de educar os alunos com o objectivo de os tornar profissionais
criticos. 1sso sera possivel se os educadores legitimarem as experiéncias que 0s
educandos trazem para a escola e para outros espacos de aprendizagem,
tornando-as objecto de confirmacdo e de debate. Por isso, os professores
precisam trabalhar em condi¢des que lIhes permitam reflectir, ler e comungar
suas experiéncias com outros, através dum planejamento interdisciplinar, o que
passa pela remodelacdo da Educacdo do professor com o enfoque direccionado
para um projecto politico, como um modo de politica cultural definindo-os
como intelectuais transformadores responsdveis na criacdo e recriacdo de
espacos publicos em que os alunos possam debater, assimilar e adquirir
habilidades e conhecimentos necesséarios a luta a favor dum mundo mais

humano e justo;

e) Os pressupostos antes referidos sé encontrardo eco na sociedade, se o trabalho
intelectual pelo qual perpassa o processo de ensino e aprendizagem for apoiado
por condi¢Bes préaticas, sustentadas economicamente por ideologias que se

prezem democraticas;

f) A concepcdo do curriculo precisa ser processual de modo a que nos leve a ler o
seu significado e a importancia real como uma confluéncia de diversas
operacBes nas quais € submetido, mormente no que tange ao enquadramento
politico e administrativo, manejo por parte de professores, avaliacdo dos seus

resultados e a dotacdo do professorado.

Por isso recomenda-se que, na concepcdo dos curriculos, ndo basta que se tire um

item e se substitua por um outro:

E preciso que os fazedores dos referidos curriculos estabelecam concessdes
mais lentas e profundas de consulta envolvendo todas as sensibilidades no
processo. Ou seja, devem ser gerados a partir da base, uma vez que estes

tém que reflectir os saberes praticos da vida quotidiana, sendo por isso o
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produto de coisas vividas. Sé assim é que teremos curriculos que sdo a
reflexdo da realidade que circunda as comunidades.(CAPECE, 2001, p.
300).

Notas

1 A expressdo “saberes escolares” é usada por CASALI, na acepcdo ampla do termo
correspondendo & acepg¢do também ampla do curriculo, aquela que alude n&o so o repertorio
de conteudos disciplinares como também ao conjunto dos saberes tedricos e praticos,
explicitos e implicitos, didacticos e organizacionais, cognitivos e comportamentais,
enddgenos e exogenos, que fazem a tessitura da accao escolar quotidiana.

2 Aqui se entende por particulares aqueles saberes culturais (parciais) que permeiam o
interior dos diversos grupos sociais, onde a escola se encontra incluida.

% Conhecimentos a-cientificos, aqui tidos também como saberes locais S&0, na concepgao
freireana, conhecimentos do senso comum, os saberes locais, 0s quais, na visdo positivista,
cientivista, tradicional, ndo séo valorizados pela Escola.

° O termo “modnada” em filosofia significa, de acordo com Leibniz , cada uma das
substancias simples e de numero infinito, de natureza psiquica (dotada de a percepcao e a
peticdo), e que ndo tém qualquer relacdo umas com as outras, que se agregam
harmoniosamente por predeterminacdo da divindade, constituindo as coisas de que a
natureza se compode.
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