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RESUMO

Este artigo discute a formacdo do Pedagogo na modalidade a distancia. A educacdo a distancia
insere-se como uma das formas de se resolver o problema de acesso ao ensino. A EaD, contudo,
ainda suscita muitas dividas sobre sua eficicia com relagdo a transposi¢ao didatica dos contetidos
curriculares. Focar-se-4 a histéria da formacdo de professores no Brasil com base nas politicas
curriculares, bem como o processo de implementacdo de cursos de formagdo de professores na
EaD. Nosso contexto de andlise sdo as estratégias de mediacao didatico-pedagdgica e as praticas
curriculares. Nossa discussdo centra-se na formagdo do professor diante do surgimento de um
novo paradigma que ultrapassa o modelo tradicional de se desenvolver o processo ensino-
aprendizagem na educacdo superior brasileira.

Palavras-chave: Curriculo, Educagdo a Distancia, Politicas Pablicas e Formagao de Professores
ABSTRACT

This paper discusses the pedagogical formation on distance teaching modality. Distance
Education (DE) is one of various ways to solve the large problem concerning the access to the
Higher Education System. On the other hand, DE can still bring a lot of doubts about its
effectiveness on didactic transposition of curriculum contents. We focus the brazilian history of
teacher formation based on the national curriculum policies, as well as the implementation of
teachers formation courses through DE. Our argument of analysis is the strategies of didactic
pedagogical mediation and the curriculum practices. Our discussion also focuses on the teacher
formation after appearing a new paradigm that passes over the traditional model in developing
the teaching-learning process at higher education in Brazil.

Key-words: Curriculum, Distance Education, Public Policies and Teacher Formation

1. INTRODUCAO

A educac@o a distancia no mundo, segundo Oliveira (2003), existe hd pelo menos cento e
cinqiilenta anos. Seu grande impulso, porém, seria verificado nos anos de 1990 devido a
ascendéncia da Universidade Aberta de Londres (Open University — OU). De acordo com
Romiszowski (2004), em 1970 essa universidade recebia em seus cursos os primeiros alunos,

tornando-se a partir de 1990 a institui¢cdo de ensino que contava com o maior nimero de alunos
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matriculados no ensino a distancia, sendo considerada, também, a melhor universidade do Reino
Unido na modalidade “virtual”. Desde entdo, outras universidades adotariam o ensino a distancia,
contabilizando-se atualmente mais de 80 paises envolvidos nessa modalidade de ensino.

Antes da efetivacdo da Universidade Aberta de Londres, contudo, diversos acontecimentos
que favoreceriam o incremento da educagdo a distdncia podem ser destacados. Segundo
Romiszowski (2004), no periodo que se estende de 1960 a 1970, advogam-se certas inovagdes no
pensamento educacional, fruto do advento de um niimero variado de novos estudos, além de
emergentes conceitos empregados no campo educacional, renovando-se, destarte, a prépria teoria
da educacdo. Essas mudancas nos paradigmas educacionais podem ser observadas até hoje nos
debates que cercam a educacido contemporanea.

Foi nesse mesmo periodo que surgiu a expressao “tecnologia educacional”, momento dureo
do behaviorismo quando Skinner publicava A Ciéncia da Aprendizagem e a Arte de Ensinar.
Epoca essa, também, marcada pelo inicio da influéncia dos psicélogos cognitivistas na drea do
ensino.

Ausubel propOs a idéia de “organizadores avancados” como uma nova maneira de se
encarar os processos de aprendizagem. Na Inglaterra, Novak e DeBono acreditavam em novas
ferramentas de aprendizagem, como ‘“mapas conceituais’, e, além de todos esses renomados
estudiosos, nao poderiamos deixar de citar Piaget na Sui¢a, com suas idéias inovadoras no campo
da teoria construtivista (ROMISZOWSKI, 2004).

Outras inovagdes tecnoldgicas e organizacionais ocorreriam nessas décadas, constituindo-
se em trabalhos pioneiros na drea da informdtica e da programacdo de sistemas — ERIC
(Educational Resources Information Clearninghouse), multimidia educacional, hipertexto,
hipermidia, information mapping, enfoque sistémico e os principios da cibernética, voltados
todos que estavam para o aperfeicoamento do planejamento educacional sob a dtica de um
“sistema total”. Essas mudancas na tecnologia e na gestdo das organizagdes possibilitaram a
construcdo do projeto da Universidade Aberta de Londres (ROMISZOWSKI, 2004, p. 2).

A primeira preocupagcdo da OU, segundo Romiszowski (2004, p. 3), era como esta
produziria, distribuiria e acompanharia seus materiais instrucionais. A grande duvida consistia,
assim, em adotar ou ndo o modelo convencional de ensino por correspondéncia, com distribui¢do
de material para alunos através do moderno sistema de correio da época, médulo por médulo, ou
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se disponibilizaria o material diddtico em livrarias convencionais. A Institui¢do, desse modo,
optou pela ultima, pois assim estaria cumprindo com maior abrangéncia seu papel social no
sistema de educagdo superior britanico, sendo o custo também menor se a Universidade utilizasse
redes de distribui¢des jd existentes, ao invés de se adotar uma propria.

Uma segunda preocupacdo da Universidade, ainda de acordo com Romiszowski (2004,
p.3), era referente a forma em que os materiais instrucionais deveriam ser desenhados e
desenvolvidos, decidindo-se pelo “modelo de equipe integrada”, com participag¢do integral do
Instituto de Tecnologia Educacional da Universidade.

Como conseqiiéncia dessas duas decisdes tomadas, originou-se uma Universidade com um
material didatico de relativa qualidade e com custo bem abaixo da média de outros livros
universitrios encontrados no mercado. Esse fato faria com que a Universidade Aberta de
Londres pudesse experimentar uma forte expansao e lograr certo €xito em todo o Reino Unido.

Moore e Kearsley (2007) afirmam que o principal motivo do surgimento do ensino a
distancia por correspondéncia foi estender a educacdo até aqueles, de todas as origens sociais,
que ndo tinham acesso a mesma. Nessa época, incluiam-se as mulheres que, devido a condi¢ao
social enfrentada pelas mesmas, ndo tinham um acesso facilitado aos estudos. As mulheres,
portanto, a principio, tiveram um papel importante para o desenvolvimento desta modalidade de
ensino.

Maia e Mattar (2007), por sua vez, apresentam a trajetoria da educagdo a distdncia numa
perspectiva histérica daquilo que denominam de ‘“‘geracdes da EaD”. Classificam-nas em trés
geragdes: a primeira geracao seriam o0s cursos por correspondéncia, a segunda constituir-se-ia
nas novas midias e as universidades abertas, e por fim, a terceira geragao seria o advento da EaD
on-line.

A primeira geracdo de cursos por correspondéncia teria surgido efetivamente em meados
do século XIX, em decorréncia dos modernos sistemas de transporte e comunicagdo. Os cursos
oferecidos por correspondéncia eram basicamente cursos técnicos de extensdo universitaria, pois
as iniciativas de cursos universitirios na modalidade a distancia sofriam, ainda, grandes
resisténcias.

A segunda geracdo foi marcada pelas novas midias, tais como: a televisdo, o radio, as fitas
de audio e video, e o telefone, como também o inicio das atividades das chamadas universidades
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abertas. Momento em que surgia a Universidade Aberta de Londres, em 1969, quando se
utilizavam as novas midias citadas acima.

Ainda segundo esses mesmos autores, desde entdo surgiriam megauniversidades abertas
em varios paises, como: Francga, Espanha, Portugal, Alemanha, Turquia, China, Indonésia, India,
Tailandia, Coréia e no Ira.

A ultima geracdo, denominada EaD on-line, introduz a utilizacdo de videotexto, do
microcomputador, da tecnologia de multimidia, do hipertexto e de redes de computadores,
caracterizando a educacdo on-line. Fruto do desenvolvimento das TICs (tecnologias de
informacdo e da comunicagdo), que tiveram seu apogeu em 1995 com o advento da internet,
apontaram para um novo paradigma de educacdo que questionaria o modelo tradicional de se

desenvolver o processo ensino-aprendizagem.

2. BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO A DISTANCIA NO
BRASIL

A educacdo a distancia no Brasil acompanha as perspectivas e tendéncias do cendrio
internacional. A primeira experiéncia no pais foram os cursos por correspondéncia, no inicio do
século XX, baseados em recursos didatico-pedagdgicos que chegavam até seus alunos através do
correio. Mais tarde ja se utilizam, porém de forma ainda incipiente, outras midias como o radio e
a televisao (MAIA; MATTAR, 2007).

Ja a experiéncia da Universidade Aberta chegou ao Brasil atrasada em relacdo a outros
paises, tendo sido criada em 1995 e ainda estando em processo de implementagao.

Procuramos, a seguir, reunir a partir de um quadro sindptico os principais marcos histérico-

institucionais da EaD no Brasil.

Quadro 1 - Referéncias do desenvolvimento da EaD no Brasil

Data Referéncias Institucionais Histoérico

1904 Escolas internacionais e cursos por | Escolas internacionais anunciam na se¢io
de classificados do Jornal do Brasil curso
profissionalizante por correspondéncia
para datilégrafo.

correspondéncia
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Essas institui¢des representavam
organizagdes norte-americanas em que,
inicialmente, os cursos eram em espanhol.
Tiveram pouco incentivo das autoridades
educacionais e de 6rgdos governamentais.
A principio, o material era impresso e
veiculava-se através dos correios. Mais
tarde, o método era complementado pelos
recursos de dudio e video.

1923

Radio Escola

Um grupo liderado por Henrique Morize
e Roquette-Pinto criou a Rddio Sociedade
do Rio de Janeiro, que oferecia cursos de
portugués, francés, silvicultura, literatura
francesa, esperanto, radiotelegrafia e
telefonia.

1927

Comissao de Cinema Educacao

No Rio de Janeiro.

1932

Manifesto da Escola Nova

Quando oS educadores também
propunham o uso dos recursos de radio,
cinema e impressos na educacdo
brasileira.

1934

Rédio-Escola Municipal no Rio

Criada por Roquette Pinto. Os alunos
tinham acesso aos folhetos e esquemas de
aulas, e também utilizava-se da
correspondéncia para contato com oS
alunos.

1936

Radio Sociedade do Rio de Janeiro é

doada

A radio € doada para o Ministério da
Educacio e Saide, e em 1937 foi criado o
Servico de Radiodifusdo Educativa do
Ministério da Educacéo.

1939

Radio Monitor

Instituto Monitor

Oferecem sistematicamente cursos a
distdncia por correspondéncia. Surgiu
através de uma experiéncia de um radio
caseiro, que utilizava apostilas de cursos
de eletrOnica e um Kkit.

1941

Instituto Universal Brasileiro (IUB)

Fundado por um ex-sécio do Instituto
Monitor, oferece cursos
profissionalizantes, sendo seu principal
recurso apostilas enviadas por correio.

1943

A Voz da Profecia

Programa religioso que advém da Voz da
Profecia nos Estados Unidos. Hoje se
transformou no Sistema Adventista de
Comunicagao.

I:______\_I_'LI'TI(:'LIILP"IL
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1947 Senac, Sesc € Universidade do Ar Senac e Sesc fundam a Universidade do
Ar, com o objetivo de oferecer cursos
comerciais radiofdnicos. Os alunos
estudavam nas apostilas e corrigiam
exercicios com o auxilio de monitores.

A EaD no Senac continua até hoje. Em
1976 seria criado o Sistema Nacional de
Teleducagao. J4 em 1983 foi criada uma
série  de  programas  radiofOnicos
denominados Abrindo Caminhos, € em
1995 seria criado o Centro Nacional de
Educacao a Distancia. Em 1996 foi
criada a Sintonia Sesc-Senac; a Rede
Sesc-Senac de Televisdo. Em 2001, o
Senac oferece cursos de especializa¢do
em Educacdo a Distincia, e em 2002
criou-se o curso de especializacdo em
Educagcdo Ambiental.

1961 MEB - Movimento de Educagdo de | Envolveu a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil e o Governo Federal,
utilizando um sistema radioeducativo para
a democratizacdo do acesso a educacio,
promovendo o letramento de jovens e

adultos.

Base

1962 Ocidental School Fundada em Sao Paulo, de origem
americana, oferecia cursos de eletronica.

1967 Ibam - Instituto Brasileiro de | Atuou na Area de Educagdo Publica.

Administracdo Municipal

1967 Padre Landell A Fundacdo Padre Landell de Moura
criou o nicleo de EaD, com metodologia
de ensino por correspondéncia e via radio.

1967 Projeto Saci Tinha como objetivo criar um sistema
nacional de telecomunicagdo com o uso
de satélite. Visava as possibilidades dos
meios de comunicacdo de massa em favor
da prestagdo de servicos educacionais.

1970 Projeto Minerva Sua meta era utilizar o rddio para a
educacdo e a inclusdo social de adultos.

1977 Telecurso Cursos supletivos a distancia comecaram
a ser oferecidos por fundacdes privadas e
organizacoes ndo-governamentais,

utilizando-se tecnologias de teleducacdo,
satélite e materiais impressos.
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1981 Cier- Centro Internacional de | Oferecendo o ensino fundamental e
médio a distincia, seu objetivo € permitir
que criangas, cujas familias se mudam
temporariamente  para 0  exterior,
continuem a estudar pelo sistema
educacional brasileiro.

1991 Jornal da Educacdo - Edi¢do do | Marco da EAD no Brasil.

Programa para formacdo continuada e
aperfeicoamento de professores e alunos
produzido pela Fundacdo Roquette- | dos cursos de magistério. Utilizam-se
diversas midias, que contam com a
mediacdo de um  orientador de
Salto para o Futuro (1995) | aprendizagem. Os programas sdao ao vivo
e permitem interacdo dos professores
presentes nas telessalas.

Fonte: Dados adaptados a partir de pesquisa em MAIA E MATTAR (2007, p. 24-27).

Estudos Regulares

Professor  (1991) concebido e

Pinto.

incorporado pela TV Escola

No periodo que se estende de 1980 ao inicio de 1990, a educagdo a distancia brasileira
teve um grande salto devido a informatizacdo. Retomando-se os percal¢cos histdricos que
antecederam essa expansdo, registra-se que em 1972 o Governo Federal, preocupado com esta
modalidade de ensino para a educacdo superior, enviou a Inglaterra o grupo de Newton Sucupira
para entender como funcionava a Open University, entdo recém-criada naquele pais. Um relatério
final dessa experiéncia foi emitido, gerando um grande obstdculo a implanta¢do da Universidade
Aberta e a Distancia no Brasil. Dado o caréter negativo e desestimulador defendido no referido
relatério, o governo brasileiro estancaria o projeto de constru¢do de uma universidade aberta em
nosso pais (MAIA; MATTAR, 2007).

A Universidade de Brasilia seria a pioneira nesta modalidade de ensino superior com o
Programa de Ensino a Distancia (PED), ofertando cursos de extensdo universitdria em 1979.
Outros cursos foram sendo introduzidos, inclusive, cursos traduzidos da Open University inglesa.
Em 1989, foi criado o Centro de Educacdo Aberta, Continuada, a Distancia (Cead-UnB) que,
atualmente, utiliza-se de diversas midias. Constata-se que essa Universidade é a maior do pais na
modalidade a distincia (MAIA; MATTAR, 2007).

A partir da década de 1990, vdrias outras universidades incorporaram esta modalidade de
ensino, utilizando-se das mais inovadoras tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs). O

marco politico-institucional da educagdo a distancia no Brasil foi a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educac@o Nacional (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), sendo mais tarde normatizada
pelos Decretos n°. 2.494/98 e n°. 2.561/98, e pela Portaria Ministerial n°. 301/98.

O artigo 80 da LDBEN vem disciplinar a educagio a distancia:

Art. 80: O Poder Piblico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distdncia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo
continuada.
§ 1° A educacgdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, serd oferecida
por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.

§2°[...]

§3°[...]
§ 4° A educagdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, o que incluira:
I — custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens;
II — concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas. (BRASIL, 1996, p.
34).

Desse modo, em 1998, de acordo com Maia e Mattar (2007), as universidades interessadas
em oferecer cursos de graduacdo e educacdo profissional tecnolégica a distdncia passam a se
credenciar.

Segundo os autores citados acima, a educacdo a distancia insere-se num momento em que
se reconhece a necessidade de reformulacdo do ensino superior. No final da década de 1990 e
inicio dos anos 2000, somada a explosdo da internet, surge a possibilidade para que pessoas
situadas em diferentes espacos, e inseridas num contexto de flexibilizagdo da organiza¢do do
tempo no mundo contemporaneo, possam ter a oportunidade de estudar e interagir com as novas
formas de aprendizagem. Esta fase de expansdao da EaD no pais € também marcada pela
preocupacgdo recorrente de se estabelecerem praticas e metodologias pedagdgicas para que essa
interacdo se dé com certo nivel de qualidade, ou seja, que a pratica do ensino a distancia possa
desempenhar no educando uma aprendizagem significativa.

O Ministério da Educagdo publicou, em outubro de 2001, a Portaria n°. 2.253,
significando um novo estimulo para os entusiastas da EaD no Brasil, sobretudo as Institui¢des de
Ensino Superior que passam a enxergar nesse processo novas possibilidades de expansdo de suas

vagas. Diz a Portaria que:
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Art. 1° As instituicdes de ensino superior do sistema federal de ensino poderdo
introduzir, na organizacdo pedagdgica e curricular de seus cursos superiores
reconhecidos, a oferta de disciplinas que, em seu todo ou em parte, utilizem método ndo
presencial, com base no art. 81 da Lei n® 9.394, de 1996, e no disposto nesta Portaria.
§ 1° As disciplinas a que se refere o caput, integrantes do curriculo de cada curso
superior reconhecido, ndo poderdo exceder a vinte por cento do tempo previsto para
integralizacao do respectivo curriculo.

§2°1[...]

§3°[...]

§4°[...]
Art. 2° A oferta das disciplinas previstas no artigo anterior deverd incluir métodos e
praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado de tecnologias de
informagdo e comunicacdo para a realizacdo dos objetivos pedagdgicos.
Art. 3° As institui¢des de ensino superior credenciadas como universidades ou centros
universitarios ficam autorizadas a modificar o projeto pedagdgico de cada curso superior
reconhecido para oferecer disciplinas que, em seu todo ou em parte, utilizem método nédo
presencial como previsto nesta Portaria, devendo ser observado o disposto no § 1° do art.
47 da Lei n°® 9.394, de 1996. (BRASIL, 2001, p. 2).

O MEC criaria, em 2002, uma Comissdo Assessora de especialistas em educacdo a

distancia, cujo objetivo principal era esclarecer as instituicdes e o proprio MEC sobre as

principais diretrizes para o desenvolvimento da EaD no Brasil, com o uso das TICs. Defendia a

referida Comissao que:

Educacido a Distancia (EaD): o processo de desenvolvimento pessoal e profissional no
qual professores e estudantes interagem virtual ou presencialmente, por meio da
utilizacdo didética das tecnologias da informagdo e da comunicag¢do, bem como de
sistemas apropriados de gestdo e avaliacdo, mantendo a eficicia do ensino e da
aprendizagem. (MAIA; MATTAR, 2007, p. 29).

Todos esses marcos histdricos, politicos e institucionais que caracterizam a EaD no Brasil

recente, sugerem estarem langadas as bases para uma continua expansdo dessa modalidade de

ensino na educacao superior brasileira.

3. CURRICULO, EAD E FORMACAO DE PROFESSORES: O CASO BRASILEIRO

O que se entende por politicas curriculares?

[...] trata-se de uma processo de sele¢do e de producdo de saberes, de visdes de mundo,
de habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto, de culturas, capaz de
instituir formas de organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser ensinado.
(LOPES, 2004, p. 111)
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Toda reforma educacional estd diretamente interligada as concepg¢des e sentidos atribuidos
ao curriculo. A histéria da formacdo de professores no decorrer do século XX no Brasil, desse
modo, esteve sempre vinculada as politicas curriculares de cada época.

O curriculo para os cursos de formacdo de professores a distdncia ndo deve ser
simplesmente colocado em contraposi¢do ao curriculo da modalidade presencial. Mister se faz
constatar que a estrutura curricular ndo é modificada, o que ocorre é que na EaD o curriculo estd
planejado e organizado num processo de ensino-aprendizagem caracterizado pelo uso de outros
instrumentos de transposicao didatica e de avalia¢do da aprendizagem.

O curriculo, na modalidade EaD, passa a ter significado no decorrer do curso pelo processo
de aprendizagem através dos modernos instrumentos de interacdo social do e-aluno. Assim, a
aprendizagem ndo fica restrita somente ao conteudo imposto pelo professor, permite que o
educando busque novas informagdes e interacdes para a solucio de situacdes-problema colocadas
no ambito do desenvolvimento dos contetidos em cada disciplina escolar. A metodologia da
problematizacdo de temas e de propositura de uma situagdo-problema permite, destarte, que o e-
aluno trabalhe esses conteidos tendo como eixo organizador de seus estudos a transversalidade e
a interdisciplinaridade, sobretudo nas atividades didaticas relacionadas nos Foruns e Chats

Nessa abordagem o professor (na figura de um tutor) assume o papel de mediador
pedagogico, organizador e facilitador da aprendizagem; ndo € a pessoa mais importante da “sala
de aula”, passando o aluno a ocupar o centro do processo de ensino-aprendizagem (SAUAIA;
CERVI, 2007, p. 3-4). Dessa forma, assim como na educagdo presencial podemos ter na EaD um
curriculo mais centrado na aprendizagem ativa e na problematizacdo ou, ainda, voltado
para a transmissao de informacdes e a proposicao de tarefas.

Portanto, a educagdo a distancia centra-se no aluno, sendo este um ser ativo do processo
ensino-aprendizagem, autor de sua prépria trajetoria escolar, em que o professor, segundo
Cerqueira (2006), auxilia o aluno a ter acesso a cultura, refletir, imaginar, criar, atribuir valor,
desenvolver a consciéncia e o raciocinio 16gico, sendo capaz de utilizar o que aprendeu na sua
vida cotidiana e profissional.

Nessa perspectiva, embora em um outro contexto histérico e educacional, mas ainda de

extrema valia para se pensar a EaD, Freire (1996) observava que:
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[...] uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producgdo sistematica de
conhecimento, é trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua
comunicabilidade [...] que o educando va assumindo o papel de sujeito da produgdo de
sua inteligéncia do mundo e ndo apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo
professor. (FREIRE, 1996, p.123- 124).

O curriculo, neste contexto, deve ser entendido, segundo Apple (1989) como uma
producdo social em que se determinam critérios de validade e de legitimidade.

Ainda segundo as idéias dessa autora, o curriculo € um conjunto de normas articuladas de
saberes, que se constrdi diante de confrontos das visdes de mundo, resultando em significados
sobre as coisas e os seres do mundo. (NEDER, 2005, p. 58-61)

O curriculo é um espaco de subjetivacdo e de socializacao dirigida, controlada. O campo
de curriculo se constitui como um campo intelectual: espago em que diferentes atores sociais, detentores
de determinados capitais social e cultural na drea [...]. (LOPES; MACEDO, 2002, p.17).

O curriculo, quando considerado apenas como um caminho sobre todas as coisas que o
individuo deve saber para ser “escolarizado”, encobre as vicissitudes do poder e do conflito social
que fornecem as condi¢bes para que qualquer curriculo tenha existéncia e significado na vida
social (APPLE, 1989).

Considerando o curriculo como forma de produg¢do social, Apple (1989) nos diz que o
curriculo deve ser significativo a partir das conexdes que ele tem com as complexas
configuragdes de dominac¢do e subordinac¢do, na nacdo como um todo, em cada regido ou em cada
escola individualmente. Deve-se levar em consideracdo a forma como ele € organizado, sua
estrutura e aplicacdo, sendo, portanto, uma construcao ideolégica.

Assim, o curriculo ndo somente seria uma lista de contetidos a serem cumpridos, ou seja,
agregando valor quantitativo ao aluno, mas sim uma via de acesso a aprendizagem em que a
intencdo principal € transformar o aluno um sujeito autdbnomo no processo de constru¢do do
conhecimento. (NEDER, 2005).

Ainda segundo Neder (2005), através do curriculo o aluno tem que desenvolver a
capacidade de organizagdo de um conhecimento que promova a apreensiao dos problemas globais

e fundamentais, para neles inserir os conhecimentos parciais e locais.
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Nesse sentido, refletir sobre “Formacdo de Professores” ndo € uma tarefa muito facil,
tornando-se ainda mais complexa quando se trata da formacao inicial de docentes na modalidade
a distancia.

O numero de cursos que formavam professores era bastante reduzido se comparado ao
momento atual. Preocupada com a formacdo dos professores das séries iniciais, que até entdo
eram formados somente em nivel médio, a nova LDBEN estabeleceu que esta formagao dar-se-ia
em universidades e em institutos superiores de educagdo, nas licenciaturas e em cursos normais
superiores. A partir desse momento, segundo Tanuri (2000, p. 61) “se questiona o projeto
pedagdgico e os saberes que estdo implicados nessa formagao.

A primeira Escola Normal brasileira surge em 1835, em Niterdi, Rio de Janeiro, criada
para melhorar o desempenho profissional dos professores. Esse curso tinha duracio de dois anos
e era em nivel secundario (BARBOSA, 2008).

Em 1880 os cursos ofertados pela escola normal brasileira passam a ter trés anos, em Sao
Paulo. A escola normal era para a elite, e o curriculo era puramente técnico; 0 humanismo e a
aplicabilidade ndo caminharam juntos para formar o profissional que se esperava neste contexto
de modernidade no qual estava inserida proposta (DEMO apud BARBOSA, 2008). Essa
institui¢do tinha um perfil ideoldgico.

Desde a criacdo da Escola Normal, a formagdo de professores sempre esteve em segundo
plano nas politicas publicas de educacdo. Para os governantes da época, a educacio servia para se
conhecer e controlar a sociedade, e, assim sendo, os futuros professores precisariam comungar da
limitagdo do pensamento e da auséncia de idéias reflexivas acerca do contexto politico social
vigente. (BARBOSA, 2008).

A Escola Normal foi extinta em 1996 por meio da nova LDBEN. Muito embora a
formacdo de professores cuja postura tenha o cardter de mera transmissdo de conteddos, sem se
preocuparem em formar seus discipulos cidaddos conscientes e criticos, seja uma caracteristica
presente apenas na esfera da Escola Normal, sugere-se haver, ainda, possiveis resquicios desse
tipo de formacdo nas préticas curriculares dos cursos de formagao docente (BARBOSA, 2008).

No entanto, os recém formados professores, que saiam do magistério e ingressavam no
mercado de trabalho, percebiam que a realidade ndo era um mundo encantado, que lhes era
descrito enquanto faziam o curso, pois 0 mesmo era puramente técnico; os professores separavam
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a teoria da prdtica. Assim, instalou-se o caos que é a educacdo no Brasil, professores
decepcionados com a profissdo, mal pagos e pouco reconhecidos.

Poucos entdo se preocupavam com a formacdo continuada, sendo a LDBEN de 1996 um
marco politico-institucional importante nessa arena, como explicitado em seu artigo 62: “A
formacdo de docentes para atuar na educacdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo [...].
(BRASIL, 1996, p. 27)".

Ainda na LDB, previu-se um prazo de 10 anos em que s6 seriam permitidos professores
habilitados em curso superior. Nesse momento, as institui¢cdes de ensino publicas e privadas
visaram a um ambiente de propagacdo do ensino, pois precisariam de cursos de Pedagogia para
suprir a lei. Nesse contexto os cursos a distancia em franca expansdo no pais passariam a fazer

sentido na formagao de professores.

Tabela 1 - Evolucido de Matriculas dos Cursos de Pedagogia a Distancia

Evolucdao de Matriculas dos Cursos de
Pedagogia a Distancia
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120000
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35535

40000 57143
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Numero de Alunos Matriculados

20000

1083 1570

o |
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

Ano

Fonte: INEP

Nesse novo cendrio, poderiamos indagar: serd que o problema real na formacdo de
docentes para a educagdo bdsica era apenas a “deficiéncia” do curso de magistério em nivel

médio? Quais sdo o cendrio atual e os desafios impostos para a formacdo de professores no
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Brasil? Qual € a politica pedagégica de formacdo do professor? Houve mudangas efetivas com

relac@o a formagdo no curso de magistério?

4. A GUISA DE CONCLUSAO

A ma formacgdo dos professores ¢ um dos motivos que denotam o tipo de educagdo que
encontramos nos tempos atuais. Os cursos de formacdo de professores ainda trazem a marca de
pouco incentivarem seus alunos para a pesquisa, para a producdo de conhecimentos, para a
reflexdo, sendo muitas vezes categorizados, até mesmo pelo senso comum, como uma “fibrica de
distribui¢do de certificados” para “legalizar” a profissdo docente.

O Estado, nessa perspectiva, continuaria responsabilizando-se apenas pela oferta universal
de vagas para a formacdo das massas. E notério o descaso com uma formagio de qualidade e
comprometida com o desenvolvimento pleno, consciente e intelectual da populagdo.

A formacdo do professor ndo pode mais se dar nos moldes de um curriculo normativo de
cardter tradicional, o qual se caracteriza, na maior parte dos casos, pela seguinte seqiiéncia
didatica de apreensdo do conhecimento: “[...] primeiramente a ciéncia para, posteriormente,
detalhar sua aplicacdo e por tltimo o estigio.” (SCHON apud BARBOSA, 2008, p. 5).

Uma formacao tradicional, dessa forma, nao contribui mais para que o futuro profissional
da educacgdo estabeleca a transposicdo da teoria para a pratica. O papel do professor reflexivo é
fundamental neste processo, refletindo sua experiéncia, otimizando-se a contextualizacdo da
pratica docente, ato que propicia mudancas em suas praticas que deixariam de ser “mecanicas e
reprodutivas para serem pensadas e repensadas.” (SCHON apud BARBOSA, 2008, p. 5).

Nao seria somente o fato de se criarem diversos cursos de formagdo de professores,
principalmente, quebrando-se o paradigma do tradicional ambiente de “sala de aula”. Os cursos
na modalidade a distancia, que estdo se alastrando pelo mundo, demandam atualmente, em nosso
entendimento, estudos e reflexdes acerca de seus papéis para a politica educacional
contemporanea: formar professores capacitados para o enfrentamento dos desafios atuais,
reflexivos, pesquisadores, produtores de conhecimento.

E nesse sentido que as propostas de formagdo de professores devem ser organizadas e
planejadas com o intuito de se garantir a responsabilidade dessa politica frente aos propdsitos e
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condicdes atuais do processo ensino-aprendizagem, contextualizadas pelas novas estratégias
educacionais nesse campo de formacao, a saber, a educacdo a distdncia. Em vista disso, todos os
elementos inerentes ao ensino e a aprendizagem devem ser trabalhados para que os objetivos
sejam alcangados, objetivos, estes, que dialogam com que tipo de profissional da educacdo que se

deseja formar.
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