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RESUMO

Este artigo descreve alguns aspectos da implementacdo do projeto Tecnologias e Midias
Interativas na Escola — TIME (apoio FAPESP) durante o periodo 2007-2009 no Municipio de
Hortolandia, estado de Sdo Paulo. O artigo discute aspectos em sua multiplicidade, relacionados
ao cotidiano de utilizacdo das tecnologias e midias a servico do curriculo e da pesquisa no
processo formativo de alunos e professores. O projeto integra professores-pesquisadores de
escolas publicas municipais em nivel de ensino fundamental I, pesquisadores da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) e estudantes universitdrios em processo de inicia¢do
cientifica e elabora¢do de monografias de conclusdo de curso.

Palavras-chave: Pesquisa, Midias Digitais, Educagao, Curriculo, Formacgao de Professores
ABSTRACT

This article describes some aspects of the implementation of the Project ‘Tecnologias e Midias
Interativas na Escola’ — TIME (supported by FAPESP) from 2007 to 2009 in the city Hortolandia,
Sao Paulo state (Brazil). The article focuses on aspects of the quotidian in this multiplicity using the
technologies and medias concerning the curriculum and the research on the students and teachers
formation processs. The project involves research teachers from elementary levels of public schools,
researchers from “Universidade Estadual de Campinas” (UNICAMP) and university students
involved in the process of scientific initiation and elaboration of monographs of the course
conclusion.

Keywords: Research, Digital Medias, Education, Formation of Teachers

1. INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO

Este trabalho descreve um projeto de pesquisa em desenvolvimento (periodo 2007-2009) na
cidade de Hortolandia (cidade localizada na Regido Metropolitana de Campinas, Estado de Sao
Paulo, Brasil), denominado Tecnologias e Midias Interativas na Escola -TIME, cuja
caracteristica principal é o envolvimento de instituigdes como a Secretaria Municipal de Educagdo
de Hortolandia por meio de duas escolas municipais de ensino fundamental I e a Universidade
Estadual de Campinas a partir dos Nucleos de pesquisa de Informatica Aplicada a Educacio (NIED)
e de Desenvolvimento da Criatividade (NUDECRI).
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TIME € um projeto que conta com um grupo interdisciplinar de pesquisadores das dreas de
educacdo, jornalismo, informatica, engenharia e midias. Alia a formagdo continuada a formagao
inicial, pois conta em seu quadro de pesquisadores com uma estagidria da drea de pedagogia de uma
instituicdo privada de ensino superior a qual investiga o poder da imagem fotografica para o
desenvolvimento curricular, em seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), uma aluna de iniciagio
cientifica e ainda outra aluna bolsa-trabalho, estas tltimas oriundas da universidade publica.

O projeto envolve diretamente 315 alunos e 9 professores, os gestores das duas escolas e,
(in)diretamente as familias dos alunos. Portanto, o nome dado a sigla do mesmo, ndo € casual: TIME
aqui significa grupo, comunidade, envolvimento, finalidades comuns, espaco de aprendizagem, de
subjetividades.

Uma outra singularidade do projeto € a simbiose entre tecnologias/midias digitais e curriculo
prescrito/vivido pelos alunos em estreita articulacdo com a formacdo dos seus professores. Nao
sabemos (ou ndo queremos) delimitar onde comeca ou acaba cada uma dessas instancias, pois € a
partir dessa negacdo referente aos limites fixos e rigidos que comecamos a delinear as nossas
concepcdes e deslocamentos relativos a formacdo inicial, a continua, ao uso das tecnologias na
educacdo, a vivéncia do curriculo: vistos como processos indissocidveis cujas ramificagdes
estendem-se e se (re/des)territorializam no cotidiano da escola (DELEUZE e GUATTARI, 1995;
GALLO, 2007, 2008 ).

Um desses deslocamentos é o conceito de Rizoma (DELEUZE e GUATTARI, 1995) e o
outro, o de Educagdao Menor, a partir das leituras de Gallo (2007, 2008) sobre o pensamento de
Deleuze e Guattari. Mas, esses conceitos, a partir da nossa prética, ramificam e se encontram com as
idéias de Cotidiano trazidas por Certeau (2003) bem como as de formagao continuada de professores

e curriculo, contribui¢des de Ferrago (2005).

2. OPROJETO TIME

O projeto Tecnologias e Midias Interativas na Escola orienta-se por quatro principios cujas
conexdes multiplicam-se em tantas outras quanto possiveis. O primeiro e mais abrangente consiste
na melhoria do Ensino Publico - linha de atuacdo da Fundacdo de Amparo a Pesquisa (FAPESP),
financiadora do projeto a qual o mesmo filia-se - € no compromisso politico-transformador da

equipe executora do mesmo.
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O segundo refere-se a funcdo social da Universidade que consiste em buscar o didlogo
permanente e o fortalecimento das comunidades em seu entorno propondo parcerias que levem ao
desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensdo gerando saberes que subsidiem tanto o ensino € a
producdo de pesquisas da universidade quanto das escolas que gravitam em torno desses grandes
centros de producdo de conhecimento.

O terceiro diz respeito ao fortalecimento dos alunos de escola publica no que se refere a
aprendizagem relacionada ao uso das midias e a educacd@o na perspectiva cidada voltada a producao
ética e responsdvel e ndo apenas ao consumo dos produtos mididticos.

O quarto principio apenas reforca e explicita os demais: € o da pesquisa como principio
educativo (DEMO, 1998, GARCIA, 2002) permeando o curriculo e a pratica de todos os
envolvidos. Esses principios foram considerados fundamentais para que a formagao dos professores
se desse em perfeita articulacdo com o curriculo do cotidiano escolar (FERRACO, 2005), na
interacdo com os pesquisadores, com estudantes em fase de formacao inicial e, - por que ndo - com
os proprios alunos, sujeitos cotidianos das escolas — pois, como j4 nos alertava Paulo Freire (1997)
ao afirmar que alunos e professores sdo duas faces de uma mesma moeda “e que ndo existe
docéncia sem discéncia” (p. 23)

Ou seja, a pesquisa enquanto metodologia faz-se relevante para que esse conhecimento
produzido tenha como caracteristica a capilaridade, possa circular entre os membros de uma
comunidade educacional (GARCIA, 2002) instigando a que outras ramificacdes se déem, gerando

sempre novas conexoes e, conseqijentemente, novos conhecimentos.

2.1 Objetivos

O projeto busca desenvolver nas escolas envolvidas e na comunidade circunvizinha da
cidade de Hortolandia um ambiente propicio para que o acesso a algumas midias e determinadas
tecnologias deixe de ser privilégio de poucos e passe a ser um direito de muitos, numa relacdo de
inclusdo social cidada (PAIS, 2002), e dentre seus principais objetivos podemos citar: Iniciar alunos
de Ensino Fundamental I na pesquisa aliando-se a produ¢do de conhecimento no curriculo por meio
do ensino-aprendizagem e utilizacio de midias e tecnologias interativas; Iniciar professores na
pesquisa com vistas a producdo de conhecimento acerca da prOpria pritica numa abordagem

reflexiva sob a otica da epistemologia da prética tendo como ferramenta de trabalho o uso das
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midias e tecnologias interativas; Equipar e orientar as escolas no uso de midias e tecnologias
interativas dentro e fora da sala de aula; Possibilitar o cariter de registro, permanéncia, memoria e
circulagdo dos conhecimentos produzidos a partir das pesquisas desenvolvidas por alunos e

professores (Processo 06/58880-2, FAPESP, Projeto TIME, 2006).

2.2. Midia e Curriculo no Cotidiano do Projeto TIME

O projeto se caracteriza por um amplo estudo que envolve o curriculo prescrito e o
vivenciado no interior-exterior das escolas, a aprendizagem do uso das tecnologias com vistas a
documentagdo do que ocorre durante a implementacao desse curriculo pelas proprias criangas e seus
professores enquanto pesquisam e apreendem a realidade social imediata. Dai, colocam-se as
seguintes questdes orientadoras: “Como as midias podem ser introduzidas no curriculo e auxiliar no
processo de aprendizagem?” e, “Como a comunidade no entorno da escola pode ser envolvida e se
beneficiar desse processo numa perspectiva cidada?”

Adentrar ao territério sagrado da escola requer muito cuidado para o estrangeiro que vem de
fora. Da academia, e a ela volta sempre. Professores sempre foram expropriados de seus saberes,
sempre doaram mais que receberam. Entdo, é natural que a desconfiancga os torne arredios, mesmo
se a universidade que chega traga consigo equipamentos suficientes para montar uma sala
multimidia com 20 computadores em cada escola, impressora a laser, TV 32 polegadas, uma web
cam para cada mdquina, cameras fotograficas, dentre outros. Tudo isso pode ser comparado as
micangas que os colonizadores traziam para os donos da terra, se nos servirmos da analogia do
dominio além-mar sobre as terras do lado de c4.

Portanto, € no cotidiano da escola, no movimento da formacdo, no desafio de se pensar o
curriculo que se vive, nas tensdes de se entender a educagdo, nao apenas de forma global, mas sim,
a educacdo localizada daqueles alunos com aqueles professores, em estreita relagdo com aquele
grupo de alunas e pesquisadores da universidade que, aos poucos, a parceria se constitui. Num
cotidiano de formacdo de professores para o uso das tecnologias articuladas ao curriculo objetivam-
se subjetividades, pois o ato educativo é fundamentalmente afetivo: o sucesso dos alunos muitas
vezes € comemorado com ldgrimas de alegria por parte do grupo. O fracasso € fator de dor e magoa.
A socializagcdo dos saberes em congressos — quando os professores sdo os autores € assinam 0S

trabalhos apresentados — € motivo de orgulho e reflete o crescimento de todos e nos lembra que o
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Desenvolvimento Profissional é uma dimensdo insepardvel das dimensdes Curricular e Pessoal
(GARCIA, 2002).

Mas, os alunos também se véem refletidos nesse cotidiano, por meio de suas produgdes
como, por exemplo, Histérias em Quadrinhos utilizando o desenho livre (que também € uma midia)
e depois o software HQ; Contos de Fada tradicionais por eles transformados em fotonovelas digitais;
Producdo de videos com a utilizagdo de marotes para socializar aspectos relacionados ao estudo do
meio ambiente; Imagens fotograficas que expressam aspectos de sua propria identidade convertidas
em calenddrios, posteriormente entregues as maes ou aos pais sob a forma de presentes em seus
respectivos dias comemorativos; Registros de entrevistas as familias quando do estudo relacionado a
cultura de seus pais; Telejornais gravados na escola... e tantas outras criacoes!

Cabe aqui ressaltar que quase todos os momentos de formacao sao realizados semanalmente,
nas proprias escolas. Os pesquisadores € que vao duas vezes por semana até as Unidades Escolares.
Portanto, as tensdes que fazem parte do cotidiano escolar sdo incorporadas ao trabalho e se nao
resolvidas, pelo menos ndo sdo ignoradas: ao contrdrio, mostram-se relevantes para o
desenvolvimento do trabalho a medida que os gestores tanto da escola quanto representantes da
Secretaria Municipal de Educacio e pesquisadores da academia unem-se num esfor¢co concentrado
para a solu¢@o de problematicas que muitas vezes requerem intervenc¢des pontuais para o andamento
do trabalho pedagégico. Exemplos sdo a instalacdo da rede Internet, a adequacdo de uma sala de
aula para comportar o ambiente multimidia dentre outros. Trago, de Certeau, uma passagem que nos

mostra bem o que € esse cotidiano na vida de todos noés:

O cotidiano é aquilo que nos € dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos pressiona
dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressdo do presente. Todo dia, pela manh3,
aquilo que assumimos ao despertar, € o peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver
nesta ou noutra condi¢do. O cotidiano € aquilo que nos prende intimamente, a partir do
interior. E uma histéria a meio-caminho de nés mesmos, quase em retirada, as vezes velada

(...) é o Invisivel ndo tdo invisivel assim... (CERTEAU, 2003, p.31).

2.2.1 Fragmentos do Cotidiano

Nos recortes abaixo, feitos a partir das memorias de reunido com os professores,
percebemos momentos em que se articulam formacao inicial e formacao continuada. A estudante de
pedagogia, pesquisadora em fase de iniciac@o cientifica, promove uma oficina na escola para os
professores acerca de como utilizar acessorios tecnoldgicos tais como MP3, utilizagdo do Movie

Maker e, o mais importante, nos demonstra a constituicao subjetiva do trabalho compartilhado:
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Quadro 1 - Memorias do encontro do dia 27 de setembro de 2007

“«

. na escola Jardim Adelaide comegamos trabalhando acerca de formatos, extensdo e tamanho de arquivos,
trabalhamos com seus aparelhos de MP3, inserimos arquivos do computador etc. Depois de explorarmos a questdo do
MP3, ao invés de expormos uma aula sobre como trabalhar com o software Movie Maker, preferimos sentar com as
professoras junto aos computadores e trabalharmos em parcerias”.

Fonte: Arquivos do Projeto TIME

Neste outro episddio a seguir torna-se evidente a interacdo entre outra estudante de
Pedagogia, portanto também em fase de formacdo inicial, com as professoras em formagdo continua.
A estudante promove uma oficina de fotografia com aproximadamente trés horas de duracio para as
professoras em um ambiente descontraido, onde os conceitos bésicos da arte de fotografar, aliados a

prética sdo trabalhados:

Quadro 2 - Memorias de 23 de Abril de 2008

“...Comecei com conceitos bdsicos como zoom e ilumina¢do, com amostras de fotografias de minha autoria e algumas
de autoria das professoras do ano anterior, foi exemplificado como devemos observar o ambiente e também regular
nosso equipamento antes de comegcarmos a fotografar. Num segundo momento, comecei a mostrar alguns conceitos de
angulos e também exemplificando as diversas maneiras de se fotografar e até mesmo como podemos criar efeitos em
nossas fotografias de modo a dirigir o olhar para transmitir mensagens ao observador/interlocutor. Houve muitos
questionamentos principalmente em relacdo as brincadeiras que apresentei ao mostrar como o dngulo pode nos
enganar”.

Fonte: Arquivos do Projeto TIME

Em determinado momento da oficina os professores se dispersaram para aproveitar o recreio
das criangas e exercitar o ato de capturar imagens no proprio ambiente escolar. Depois retornaram
ao Grupo para compartilhar suas imagens, comentando suas escolhas e as mensagens implicitas em
cada criac@o.

O resultado dessa oficina logo depois materializa-se no trabalho desenvolvido com os alunos,
pois os professores transmitem a estes as técnicas bdsicas de manuseio da camera fotogréfica e os
colocam em situacdes reais de captura de imagens, aliando o curriculo prescrito € o vivido, como

pode ver visto na Figura 1
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Figura 1 — Aluno aprendendo a utilizar a camera fotografica.
Fonte: Arquivos do Projeto TIME - (2008)

Roland Barthes (1984) em seu belo livro “A Camara Clara: Nota sobre a Fotografia” nos
mostra que no processo de captura da imagem dois aspectos se juntam para produzir a imagem
fotografica: o instrumento 6ptico composto de prismas de reflexdo - camara clara - e o processo de
reproducdo e processamento da imagem no interior da mdquina - camara escura. Se no primeiro
aspecto o fotégrafo tem total controle utilizando maos e olhos para segurar o equipamento e definir
angulos e foco, no segundo, esse pertence em absoluto a camera, pois € esta que recebe a imagem e
a reproduz, inacessivel aos olhos e maos humanos. Porém, a mediac@o entre o aspecto claro, ldcido
e o escuro da foto se da justamente quando o fotégrafo define seu olhar e direciona o instrumento
para o registro da realidade percebida e ou atua como intérprete da realidade fotografada; Portanto,
a visdo pessoal, subjetiva da pessoa que fotografa ou da que “lI&” os tragos fundamentais de cada
foto transformam o ser humano em camara licida. No projeto relatado a seguir, desenvolvido pelas
professoras e alunos percebe-se a materializa¢do desse processo.

Um dos eixos de trabalho do curriculo formal da SME de Hortoldndia é o estudo da
constituicdo da identidade dos sujeitos: “Quem sou eu?”’, “De onde vim?”, “Por que estou aqui?”,
sdo perguntas que devem orientar a busca de conhecimento de cada crianga envolvida no processo
ensino-aprendizagem. Para isso, hd que se recorrer as suas origens, familias, resgatar fotografias de

seus progenitores, questionar onde seus pais nasceram e porque moram onde hoje residem.

Em relagdo a muitas dessas fotos, era a Histéria que me separava delas. A Histéria ndo é
simplesmente esse tempo em que ndo éramos nascidos? Eu lia minha inexisténcia nas
roupas que minha mée tinha usado antes que eu pudesse me lembrar dela (...). E a dnica que
vez que a vejo assim, apanhada em uma Histéria (dos gostos, das modas, dos tecidos) (...). E
eis que comegava a nascer a pergunta essencial: serd que eu a reconhecia? (grifo do autor)
(BARTHES, 1984, p. 96; 97; 99).
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Mas, nesse processo de busca, faz-se necessario um encontro com a propria imagem exterior
para que entenda a (auto)imagem que se tem de si proprio. Assim, ‘porque ndo se fotografar,
representar-se, dar-se em presente para aqueles que ‘te’ amam, seus proprios pais?’ Dessa forma
produziu-se o calenddrio (Figura 1) que depois foi entregue no Dia dos Pais (antes 0 mesmo trabalho
também foi feito por algumas turmas para o Dia das Maes). As técnicas de captura de imagem, o
manuseio da maquina, a utilizagdo do software Photo Impression, foram dados pelas professoras,
porém, sdo os proprios alunos que fotografam, ‘manuseiam’ o software, imprimem os seus

trabalhos. A seguir podemos visualizar um desses produtos:

Figura 2 - Calenddrio produzido por aluno em comemoragdo ao Dia dos Pais 2008.
Fonte: Arquivos do Projeto TIME - (2008)

3. A AULA COMO ACONTECIMENTO

Gallo (2007, p. 21 e 24) ao abordar o cotidiano das nossas escolas nos faz pensar no que ele
denomina de acontecimento. Isso significa afirmar que “podemos tomar o cotidiano da escola como
o conjunto das coisas e situacOes que acontecem na sala de aula e para além da sala, na instituicao
escolar como um todo”. Ao conceitualizar assim o dia-a-dia das escolas o autor promove um
deslocamento no que se refere a Idéia de Educacdo Menor em contraposi¢do a Educagdo Maior. A
Educagdo Menor funda-se em Deleuze e Guattari (a partir de sua obra Mil Platds) quando esses
filésofos criam a no¢ao de literatura maior e de literatura menor, a partir da leitura da obra de Franz

Kafka: “Kafka: Por uma literatura menor”. Nas palavras de Gallo ao citar Deleuze e Guattari
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...a literatura menor ndo € a criacdo de uma lingua menor, mas a apropriacdo de uma lingua
maior por uma minoria (...) ou, uma literatura menor ndo € a de uma lingua menor, mas
antes a que uma minoria faz em uma lingua maior (GALLO, 2007, p. 27).

Sem que a literatura menor seja oposicao ou uma negacao a literatura maior ela se apresenta
a partir de um outro uso da lingua, pela criagdo de outras regras coerentes com o grupo socio-
cultural onde se encontra inscrita e caracteriza-se por trés aspectos: a) a desterritorializacdo da
lingua que a faz ser falada por pessoas de outras culturas e utilizada como a expressdo de grupos
diferentes: os pobres, os habitantes dos guetos, os excluidos, marginalizados, os ‘sem-estudos’
enfim, aqueles que ndo permaneceram tempo suficiente na escola para assimilar a literatura maior;
b) uma ramificacdo politica, por se constituir em forma de resisténcia aos poderes instituidos pois
cria novas codificagdes e assim se rebela contra o que € afirmado pela maioria e, ¢) possui valor
coletivo, por veicular concepgdes e expressao dos grupos que a enunciam.

Assim, podemos estender a mesma leitura para a educagdo, para a ciéncia e para as
midias. Educagdo Menor caracteriza-se por aquela que circula pelos “vaos” da escola, estd presente
nos recreios, nos processos formativos autdonomos, nos corredores, longe do alcance do controle. A
educacd@o menor também pode ser entendida como espago de resisténcia em relagdo a educagdo
maior, reguladora; aos curriculos oficiais, aos projetos pedagdgicos engessados; ou, as pesquisas
origindrias da ciéncia maior, régia, que adentram a escola neutralizando os significados que
poderiam constituir os sentidos de se aprender, ensinar, pesquisar, avaliar; ou, ainda a midia
maior que nos transmite a informagdo, ensina o consumismo e a conformacdo. A midia menor
constitui-se na midia cidada, aquela que produz informacdo, mas também educa e orienta-se pelos
principios da criatividade, da ética, da transformacdo social, da valorizacdo do ser humano e pode
ser um instrumento de produciao de conhecimentos e subjetividades. A educagdo, a midia e ciéncia
menores podem produzir ramifica¢des no territorio das escolas, a depender das concepgdes politico-
educacativo-epistemoldgicas do coletivo que as assumem.

Essas ramificacdes desterritorializam antigos significados e reterritorializam novos sentidos.
Formam Rizomas (DELLEUZE e GUATTARI - Mil Platoés, 1995), promovem outras tantas
conexdes, sob a forma de novas aprendizagens. Quem controla essas novas aprendizagens dos
professores? E a dos alunos? O curriculo lido sob a ética rizomética ndo pode ser controlado,
justamente, por que foge a regulacdo, a normatizacdo. Os saberes quando adentram a escola, por
meio dos alunos e dos professores, j4 procedem de outrem. Multiplas vozes sociais, culturais,
pedagdgicas, vém e vao da escola. Como controlar entio, os conhecimentos?
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A ciéncia menor constituida no cotidiano das nossas criangas de Ensino Fundamental I,
pode ser vista nas imagens a seguir - criangas em situacdo de pesquisa enquanto aprendem (Figuras

3,4,5¢e6). A aula acontece em outros espacos diferentes da sala convencional, se desterritorializa.

Figura 3 - Alunos em situacio de pesquisa no Figura 4 - Alunos em situagdo de pesquisa em
entorno da escola. A Aula € o Acontecimento fora classe. A aula é o Acontecimento dentro da sala de

da sala de aula. aula.

Fonte: Arquivos do Projeto TIME - (2008)

Também a elas, criancas, pode ser dado o direito de investigacdo de suas realidades, de
tomarem para si a compreensdo do mundo onde vivem. Assim, vdrias midias podem ser utilizadas
para registro do curriculo vivido que se constitui por meio da pesquisa, no dia-a-dia e que apre(e)nde
o curriculo formal, prescrito, maior: o ldpis e o papel - em momentos coletivos ou individuais, estes
também necessarios ao pensamento criativo (Figuras 3, 4 e 5) - mas também a filmadora como pode
ser visto na Figura 6. O importante € o cariter de memoria, registro, documentacido e producgdo de

sentidos para o que se ensina e se aprende.
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L4
. . Figura 6 — Pesquisa de Campo, coleta de dados
Figura 5 — Pesquisa de Campo, coleta de dados empiricos e registro digital da realidade.
empiricos e registro manual da realidade.

Fonte: Arquivos do Projeto TIME — (2008)

4. SEM CONSIDERACOES FINAIS

Com as imagens das Figuras 5 e 6, fazemos uma pausa tempordria, nesta nossa conversa
acerca do uso das tecnologias e midias digitais articuladas ao curriculo e a formacao de professores.
Dispensarei as Consideragdes Finais, posto que nada se finaliza: conecta-se a outros pensamentos, a
novos atos criativos, a outros espacgos formativos, produz novos saberes, que por sua vez, promovem
linhas de fuga e se re/des-territorializam. Porém, deixo aqui, as palavras do autor Carlos Eduardo
Ferraco ao falar da dimensao relacionada as redes coletivas de ‘fazeressaberes’ dos sujeitos que
praticam o cotidiano das escolas, ou, que fazem da escola um dos espacos de Acontecimento e, logo

depois a ‘voz’ de uma professora, inserida em outro espago de formacdo e em outro tempo:

Essa discussdo leva, por exemplo, a suspeitar da idéia de que existem alunos com
dificuldades de aprendizagem (...) propomos e defendemos a idéia de possibilidades de
conhecimento. De fato a questdo é: “quais as possibilidades de conhecimento que estdo ou
nao colocadas, que ndo sdo fixas, nem tdnicas, e que se encontram relacionadas as condi¢oes
de sobrevivéncia, para cada um dos sujeitos do cotidiano? (FERRACO, 2005, p. 18; 19).

Outras conexdes, novos rizomas: momentos diferentes, tempos distantes, objetivos
similares, outros territérios, mas, concep¢des comuns acerca de formacao de professores nos dois
espacos: no cotidiano das escolas onde o projeto TIME acontece e no cotidiano de um curso
institucionalizado de especializacdo. A fala a seguir (Quadro 3) nos mostra que professores também

sentem inseguranca e dificuldades na aprendizagem do novo. Se admitissemos isso, com certeza
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entenderiamos e verfamos refletidos em nossos alunos, nosso proprio espelho. A transcri¢do € do e-
mail de uma professora-aluna do curso de especializacdo ‘A pesquisa e a Tecnologia na Formacao
Docente’ oferecida pela UNICAMP aos professores da Rede Municipal de Campinas enviado a
docente do curso, primeira autora deste artigo, apés uma aula sobre fotografia em que todos os
alunos-professores se dispersaram pelos espacos da universidade com vistas a exercitar olhares e

técnica na captura de imagens:

Quadro 3 — Trecho retirado de mensagem eletrénica de uma aluna-professora

Oi Professora. A aula de hoje realmente nos mostrou que ndo é o fato de ndo saber algo que pode desmotivar
a aprendizagem. Mesmo usando uma tecnologia "inadequada” "me senti"” parte da aula e quando vocé provocou a
reflexdo sobre a prdtica com os alunos, fiquei pensando... e desci as escadas imaginando o quanto uma aula prdtica,
que desperte o desejo de aprender motiva até mesmo aqueles que tem dificuldades. Foi assim que me senti. E olha que
passamos do hordrio (em um sabado) e ¢é possivel que tivéssemos ficado ainda por ld por mais tempo de tdo gostoso que
estava. (...). Tentei rascunhar minhas sensagoes hoje mesmo para que nada se perdesse, mas ndo sei os nomes de todos

os colegas, entdo precisarei de mais mdos e mais olhares para completar meu pequeno texto...

Fonte: e-mail enviado pela aluna-professora Marcia Dias a profa. Maria de Fatima em 25/04/2009 acerca da aula

sobre fotografia “Olhares Nomades pela Unicamp”
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