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Resumo

O objetivo do trabalho é retomar a educacdo em valores no ambito dos debates sobre o
curriculo escolar. A temadtica da constituicdo do sujeito moral ndo € alheia a escola desde a
sua origem na Modernidade, mas tem sido reduzida ao processo de disciplinamento do
individuo em moldes pré-definidos. A partir da reflexdao sobre os formatos que a educagao
moral tem assumido no curriculo escolar, busca-se ampliar a sua compreensdo conceitual e
propor alternativas que superem a prescricdo moralista. A essa concep¢do denomina-se
educagdo em valores, que tem uma histéria mais recente na educagdo escolar. O artigo retoma
esse conceito, situa-o no ambito da ética e no curriculo escolar, e aponta a necessidade de, na
sua pratica, ele constituir-se em um trabalho coletivo.

Palavras chave: curriculo; educacdo em valores; escola.
Abstract

The aim of this article is to review the concept of “education in values” related to the school
curriculum debates. The theme of the constitution of the moral subject is not exempt from the
school since its origin in the Modernity, however it has has been reduced to the regulating
process of the individual in pre-defined framework. From the reflection on the formats that
the moral education has assumed in the school curriculum, its conceptual comprehension is
sought and alternatives are proposed in order to overcome the moralist prescription. This
conception is called education in values, which has a recent history in school education. The
article reviews this concept, its ethics scope, its place in school curriculum, and points to the
importance of it being part of the colective work.

Key words: curriculum; education in values; school.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € retomar a temdtica da educacao em valores no ambito dos
debates sobre o curriculo escolar. Seja pelo desgaste do tema, pela presenga de novas
tendéncias epistemoldgicas na teoria e na pratica curriculares, pela valorizacdo maior no
processo educativo do seu cardter instrucional, ou ainda, por uma interpretacdo redutora do
tema; o problema é que podemos perceber que a educacdo em valores tem sido negligenciada,
diluida ou reduzida, neste caso, a outros temas/problemas escolares, como por exemplo, o da
disciplina.

A tematica da constitui¢do do sujeito moral nao € alheia a escola desde a sua origem.
Nas raizes modernas da instituicdo ha uma preocupagdo com a educagdo moral, que pode ser
observada também em outros momentos de sua histéria, o que nos possibilita afirmar que a
escola que temos hoje, desde o seu nascimento, teve a inten¢ao de conter em seu curriculo um
cardter moralizante.

Nao h4, portanto, uma auséncia da temdtica no processo escolar, mas antes e quase
sempre uma compreensdo limitada do seu carater. A formagdo moral tem sido reduzida ao
processo de disciplinamento do individuo em moldes pré-definidos. Neste sentido, ela
apresenta-se como um dos elementos de manutencdo do statu quo.

Buscamos refletir alternativas de educacdo moral que ampliem a sua compreensao e,
para tanto, exploramos os conceitos de costume, valor, moral e ética relacionando-os com o
curriculo escolar. Consideramos que a educacdo em valores esteja no ambito da educacgdo
moral, nos limites do dever fazer, mas que o ultrapasse na medida em que responde também
pela projecdo em relagdo a vida futura: que mundo e que ser humano queremos ter daqui para
frente?

Buscar a educacdo em valores, superando a prescri¢do moralista, situando-a no nivel
da ética, € preocupacdo recente na histéria da educagdo escolar e merece o nosso olhar
cuidadoso. Como inserir esta frente educativa no curriculo da escola atual sem repetir velhas

férmulas? Quem, na escola, deve responsabilizar-se pelas questdes éticas?

A educaciao moral no curriculo escolar
A pauta educacional medieval foi reformulada, de modo especial, a partir do século
XVI. As caracteristicas basicas da escola que temos foram forjadas nesse momento em que se
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preparava o mundo Moderno e o nascimento dos futuros Estados Nacionais. “Ao identificar
um possivel vinculo entre escolarizacdo e regulagdo social, comecei também a compreender
como a escolarizacdo se articulava com o capitalismo inicial dos séculos XVI e XVIL.”
(HAMILTON, 1992, p.19)

A divisdo dos alunos em classes, a preocupagdo com os contetidos e com os métodos
pedagdgicos, a submissdo do processo ensino-aprendizagem ao controle, o sentido de
curriculo ligado a uma seqiiéncia determinada de conteudos e a ampliacdo da escola sdo
inovagdes que vao sendo introduzidas na educacdo a partir desse periodo. Desde entdo, a
escola teve entre seus objetivos, a educacao moral.

Referindo-se ao projeto moderno de educagao, Sacristan (1999) afirma: “...o individuo
produto da educagdo, segundo o legado moderno, seria o ser culto, o bom cidaddo, com a
personalidade adequadamente formada, e o bom trabalhador” (p.148).

Escolarizar envolvia instruir, moralizar e preparar os individuos para o trabalho, de
modo a favorecer a construg@o e a consolidacdo do novo modelo de sociedade. O individuo
educado seria culto, construido a partir da incorporacdo do conteddo do conhecimento
legitimado pelas autoridades constituidas; preparado para participacdo nas atividades
produtivas e com uma formagdo moral que o tornasse, nessa concep¢iao, um bom cidadio,
décil e com a personalidade adequadamente formada. Este ultimo objetivo revela as
preocupacdes com o desenvolvimento da disciplina pessoal e com a sua socializagdo dentro
de um conjunto de referéncias do modelo.

No interior de um sistema que comecava a se organizar econdmica e socialmente, que
inovava por meio de uma nova estruturacdo e propunha outra forma de discriminar
socialmente; nascia a escola que, com um discurso universalizante, refletia, desde o seu
inicio, a sua afinidade com préticas segregadoras. A moraliza¢do era apregoada para todos,
mas as normas disciplinares foram aplicadas com maior rigidez aos mais pobres. Referindo-se
a esse periodo e a colégios-residenciais fundados por benfeitores e destinados a estudantes
pagantes e a escolares desprovidos de recursos, David Hamilton afirma que os alunos que
custeavam seus estudos “estavam menos sujeitos a disciplina que, formalmente, se aplicava
apenas aos escolares ‘pobres’” (1992, p. 38).

Escolarizar envolvia instruir € moralizar, mas - no caso das camadas mais favorecidas
— a énfase no curriculo se dava na instrucdo e - no das menos favorecidas — o disciplinamento,
compreendido como educagdo moral, era o aspecto mais enfatizado.
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A educaciao moral no curriculo escolar brasileiro

Jinzenji e Gouveéa (2006, p.125-126), analisando o processo de escolarizacao brasileira
do século XIX, afirmam que “o cardter fundamental do ensino destinado as camadas pobres
da sociedade pautava-se na compreensdo de que o papel da escola ndo se limitaria a instruir,
mas consistiria também e, principalmente, em educar”. O acesso as primeiras letras deveria
ser acompanhado da formacdo dos hébitos e do cariter desse segmento da populacdo. Essa
formacdo tinha como modelo de homem o do gé€nero masculino, branco, europeu, das
camadas dominantes.

Em contrapartida, para as classes mais favorecidas, o essencial, também em nosso
caso brasileiro, era garantir a instrucao.

Nesse projeto educativo, as criancas deveriam receber, desde o ber¢o, uma educacao
moral no seio de suas familias e aquelas cujas familias eram consideradas incapazes de fazé-
lo — diante do modelo proposto - seria dada a oportunidade, por meio da escola, de superarem
os vicios adquiridos. Dai a necessidade de oferecer a essas criangas um reforco na sua
formacao moral. A consequéncia na organizacdo do curriculo escolar era fazer constar, para
esse segmento da populacdo, um minimo de instru¢do e reforcar o processo de moralizagao
como apreensdo de dogmas, formacdo de comportamentos e aquisicdo de elementos que
possibilitassem a superacao da irracionalidade a que estariam submetidas no seio da familia.

Tanto para as camadas mais pobres quanto para as mais enriquecidas, de modo
diferenciado, a educacdo moral sempre foi um forte componente da escola brasileira nesse
modelo e, para dar-lhe suporte, os professores deveriam ser talhados para a sua fungdo nos
moldes esperados. “Um dos pilares da educagdo moral, a forca do exemplo do professor,
significava que este deveria ser um individuo virtuoso, de moral ilibada. Assim,(...) se exigia
para a contratacdo de professores a apresentacdo de atestados de batismo e de boa conduta,
encaminhados pelas autoridades do municipio (delegados, péarocos, juizes)....” (JINZENIJI,
GOUVEA, 2006, p.126)

A formacdo moral era parte da formacdo do(a) professor(a), neste caso entendida
como a devida incorporacdo de normas e valores hegemodnicos a serem transmitidos pela

conduta exemplar.
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No Brasil, a educacdo moral, s6 se traduzird em disciplina escolar no ensino formal
brasileiro no final da década de 1960. O decreto-lei 869 (12/06/1969) inclui, com variadas
denominacdes, disciplinas obrigatdrias de natureza moral em todos os niveis e modalidades
de ensino: “Educacdo Moral e Civica (EMC)”, “Estudos de Problemas Brasileiros (EPB)”,
etc. Os militares no poder exigiam da escola a formag¢do de uma populagdo afinada com os
seus ideais de controle social, politico e econdmico.

Essas disciplinas estiveram no curriculo das escolas com um carater disciplinatério e
doutrindrio. Os professores responsdveis por elas, para serem contratados, deveriam
apresentar, além dos diplomas legais para o exercicio da profissao, atestado de antecedentes
politicos e criminais, que deveria ser renovado na policia federal e apresentado na escola a
cada ano.

Ainda que revogado apenas em 14/06/1996 pela lei n.° 8.663, o decreto-lei 869 era
objeto de transgressdes desde os anos 1980. O desgaste do modelo, que se traduzia em
desobediéncia civil, levava a dois tipos de acdes de resisténcia: a alteracdo substantiva do
carater das disciplinas propostas mantendo-as formalmente no curriculo e/ou a sua supressao
da grade curricular por decisdes locais.

Nao ter legalmente no curriculo escolar a presenca da educacdo moral, o que s6
tornou-se realidade com a lei n.° 8.663, consolidava o sentimento de que mais um passo
estava sendo dado na dire¢do da democratizacdo do pais. Vislumbrava-se a possibilidade da
constru¢do de uma escola mais pensante e atuante na vida coletiva da Nagdo. Aquele ensino
de moral, com pretensdes a licdes de civismo, nada tinha a ver com a constru¢do da
autonomia e com a formagao da cidadania.

A experiéncia de ter em seu curriculo uma educacdo moral baseada em valores
absolutos, inflexiveis e indiscutiveis, transmitidos como normas autoritdrias a serem seguidas,
marcou a escola produzindo uma radicalizacao indesejada. A discussao sobre valores passou a
ser identificada com a experiéncia vivida e abordd-la significava um retrocesso. Os
educadores que desejavam uma escola democrética eram refratarios as discussdes sobre
valores. Por um bom tempo, essa questdo ndo teve lugar préprio na instituicdo escolar. O
conteddo moral, naquele momento, torna-se parte ndo declarada das discussdes de carater

politico.
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Em contraposicao a vivéncia anterior, perigosamente, os valores morais passam a ser
considerados relativos e particulares. As questdes sobre eles recolhem-se para a vida privada;
da vida publica, discute-se o cardter social e politico.

A década de 1980 foi marcada pelo processo de redemocratizagdo do pais e por
movimentos populares que fizeram crescer as discussdes politicas e as reivindicagdes sociais.
As lutas por escolas mais democraticas, pelo atendimento mais amplo a saide da populagao,
por creches, por saneamento basico, florescem no contexto social.

A escola publica, de modo especial a do ensino fundamental, ampliou o seu espectro
de atendimento a populacdo. Essa transformacdo quantitativa gerou uma alteracdo em seu
perfil, tornando a sua ac¢do mais complexa. Ela abrigard, a partir de entdo, uma maior
diversidade sécio-cultural e econdmica e terd que lidar ndo apenas com as suas caréncias
institucionais, mas, também, com as de seus novos alunos e familias.

As classes médias e altas, em um movimento contrario, comeg¢am, entio, a retirar os
seus filhos das escolas publicas, protegendo-os desse novo perfil assumido pela institui¢cao. A
voz do senso comum, imediatamente, afirmou equivocadamente a queda da qualidade da
escola publica, que do ponto de vista democratico qualificava-se ao ampliar as suas vagas,
ainda que tivesse um longo caminho a percorrer no seu aperfeicoamento.

Na década de 1990, vemos crescer a hegemonia do capital financeiro, que se impds
por meio de propostas neoliberais e aprofundou o fendmeno da globalizacdo. Na ordem
mundial, essas propostas vieram como respostas ao crescimento dos partidos de esquerda e a
Guerra Fria e, no Brasil, de modo especifico, elas enfrentaram o avanco dos movimentos
populares que ameacavam a ordem burguesa.

No bojo dessas propostas encontram-se as que geram impactos na educagio escolar. A
escola publica, que havia iniciado o seu processo de democratiza¢io e tornado a sua pratica
mais complexa, foi abandonada pela acdo de uma nova politica econdmica, que lhe negou
investimentos na qualidade de atendimento e na melhoria da formacao e das condi¢des de
trabalho dos seus professores. O processo de privatizagdo gera o descaso com 0s espagos
publicos e alcanca as escolas ptiblicas em um momento crucial; elas estavam aprendendo a
lidar com alunos diferentes daqueles a que estavam acostumadas. Eles vinham em grande
nimero e traziam para dentro dos muros da escola uma cultura prépria, gerando processos

desafiantes, que rompiam com o modelo conservador de escola, de alunos e de professores.
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No quadro social mais amplo, o fendmeno da internacionaliza¢do do capital trouxe
como conseqiiéncia de suas agdes “a fragmentacdo e a dispersdao da produgdo econdmica
(incidindo diretamente sobre a classe trabalhadora, que perde seus referenciais de identidade,
de organizacdo e de luta), (... a rotatividade extrema da mao-de-obra, os produtos
descartaveis (com o fim das idéias de durabilidade, qualidade e estocagem), a obsolescéncia
vertiginosa das qualificacdes para o trabalho em decorréncia do surgimento incessante de
novas tecnologias e o desemprego estrutural...” (CHAUI, 2006, p.318).

Do ponto de vista ético e de comportamento social, a nova ordem socioecondmica
estimula o individualismo, que vai a limites extremos, gerando instabilidade constante e
agressividade. A vida coletiva e a cooperagdo deixam de ser valorizados, cedendo lugar a
competicdo desenfreada e a luta individual, seja ela pela sobrevivéncia ou pelo sucesso a
qualquer custo.

Concomitantemente, a naturalizacdo do processo e o endeusamento do efémerol,
afirmam, por oposicdo, uma busca equivocada por valores morais conservadores, estaveis,
que aprofundam o gosto pelo intimo, individual e privado.

Temos ai uma articulacio nova de valores - mas ndo inovadora! - que coloca
irmanados um individualismo exacerbado e um anseio desenfreado pela seguranga e
estabilidade ligado a uma moral conservadora, que € buscada na vida privada como antidoto a
vida publica. Nesta, o que vale € a competi¢do e o sucesso somado a um relativismo total de
principios basicos ligados a valorizagdo da vida.

Nesse contexto, as ideologias e as religides fundamentalistas tém terreno fértil e
acenam com propostas estabilizantes, promessas de salvagdo e missdes coletivas vivenciadas
sempre de maneira individualista. O discurso moralista conservador € retomado com carater
de urgéncia.

Na escola, a discussdo sobre a necessidade da educagdo moral volta a pauta como
antidoto a indisciplina e a violéncia; reduzida, portanto, em sua dimensao e importancia.
Cobra-se dos professores mais autoridade entendida como mao forte para disciplinar os
alunos. “A moral constitui-se em artigo de primeira necessidade” (CORTINA apud

SHIMIZU; CORDEIRO; MENIN, 2006, p.169).

' Sdo valorizadas continuas rupturas. O phrenetikés, compreendido no seu verdadeiro sentido (impaciente;
exaltado; violento; agitado; delirante; fora de si; atacado de frenesi; convulso) impde-se na convivéncia social.
Mudangas velozes, sem a percepcdo dos passos dados, sem o tempo de digeri-las, geram instabilidades
permanentes tornando os homens e mulheres “estrangeiros na esfera na qual eles sdo chamados a viver”
(FORQUIN, 1993, p.18).
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E possivel observar o impacto dessas mudancas na producio académica sobre o tema.
A quantidade de publicacdes sobre o tema “Etica, Moral e Educacdo” é bem menor na década
de 1970 e atingem o seu ponto mais alto entre as décadas de 1980 e 90. Na década de 1980 ha
predominancia dos temas mais ligados aos valores, a cidadania e aos direitos humanos,
enquanto na de 1990 had preponderancia dos temas morais em detrimento dos anteriores
(SHIMIZU; CORDEIRO; MENIN, 2006).

A preocupagdo com a educag@o moral, ainda que nao da mesma forma nos diferentes
periodos, esteve presente no curriculo da escola brasileira. Incluida explicitamente na grade
curricular ou nio, inserida de modo oculto em discussdes politicas e sociais, distorcida em
seus objetivos e reduzida em sua significacdo, essa dimensao da educagdo esteve presente no
curriculo escolar brasileiro. Na maior parte do tempo, compreendida como disciplinamento do
individuo, e por breves periodos, vinculada a idéia de construgdo de valores e de cidadania.
Neste caso, nem sempre contemplada na pratica curricular.

Como politica do governo federal, no final da década de 1990, foram elaborados os
PCN (Parametros Curriculares Nacionais), que proclamam ter como objetivo auxiliar a escola
na constru¢do da autonomia e da cidadania dos alunos. Em 1997 e 1998 o documento torna-se
publico e coloca na pauta a formagao do individuo ético. Em sua concepcdo, a educagdo
moral, a ética, os valores e a pluralidade, devem ser contemplados na formacdo de um
individuo pleno.

Apesar de significarem um avango e possibilitarem a reflexdo tedrica sobre o tema, os
PCN apresentaram dois problemas que impediram, na prética, o aprofundamento da
discussao: um diz respeito a propria proposta — ndo hé a previsdo da tematizacao da ética nem
na formacdo do aluno nem na do professor, esse e outros temas formadores, sdo propostos
como transversais a organizagdo disciplinar da escola; e o outro diz respeito a sua relacdo com
a pratica educativa: o documento esteve distante da escola para a qual se destinava, tendo um
desencontro com ela ou, na melhor das hipdteses, um encontro superficial. Nao entraremos no
mérito da questao.

O fato € que o grande e necessario passo, da educacdo moral - como dogmdtica e
moralista - para a educacdo em valores - fundada na autonomia e na construc¢ao da cidadania-,
nao foi dado na prética escolar. A ética continuou a nao ser contemplada, de modo especial e

sistematico, na formacao de alunos e professores.
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Nao dar esse passo tem sido um risco na medida em que tem significado em nosso

momento histérico um campo aberto para os discursos moralizantes conservadores.

A moral, a ética e a educacio: aproximacdes conceituais

Ao conviver em sociedade, os seres humanos inventam formas de viver a que
chamamos costumes. Eles s@o moldados pela organizac¢do social e politica que decorre da
organizagdo da vida produtiva.

A palavra moral vem do latim mos (singular) / moris (plural). Significa relativo aos
costumes. Os individuos de cada sociedade comportam-se de maneira diferenciada;
diferenciam-se por seus costumes. Nestes manifesta-se um aspecto fundamental da existéncia
humana: a criacdo de valores. Valorizar € relacionar-se com o mundo ndo se mostrando
indiferente a ele, dando-lhe uma significacdo. Uma a¢@o, uma pessoa, um habito, um objeto,
tem valor para nés quando nao nos deixa ficar indiferentes diante deles.

Ora, ndo ser indiferente € fundamental ao exercicio da cidadania € ndo emana de um
gesto inato. Refletir e posicionar-se sdo habilidades que precisam ser adquiridas, sdo passiveis
de aprendizagem. Assim, a educac¢do, inclusive a escolar, estd necessariamente implicada na
construcdo de valores.

Do ponto de vista antropolégico, nascemos e vivemos no interior do mundo cultural,
que é / contém uma rede de significacdes que nos antecede, de tal forma que os nossos
comportamentos, que ndo sdo naturais, sofrem uma modelagem imposta por esse mundo.
Incorporamos costumes e valores previamente estabelecidos e a eles vamos acrescentar,
durante nossas vidas, os que vamos formando por meio de novas informagdes e reflexdes.
Somos, portanto, bons imitadores uns dos outros, assim como bons inventores, porque
continuamos a criar (a nés e ao proprio mundo) a partir das imitacdes que fazemos ao
incorporarmos costumes e valores vigentes. Numa boa hipétese, ndo aceitaremos
passivamente os valores impostos durante todo o tempo, mas 0s incorporaremos e
refletiremos constantemente sobre a verdade contida neles para revé-los ou reafirma-los. Os
valores sdo adquiridos e podem ser transformados.

O conjunto das normas, regras e leis, que se sustentam em determinados valores, € o
que denominamos moral. A moral € o campo em que se encontram as no¢des de bem e mal,
que define o que deve ser buscado e afastado de nossas vidas. A dimensdo moral, portanto,
estd presente no comportamento de todos, individual e coletivamente, € manifesta-se nas
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relagdes humanas. “... a norma moral tem um impressionante cariter imperativo. Os valores
se impdem como forca normativa e prescritiva, quase que ditando como e quando as agdes
devem ser conduzidas. Nao segui-las dd a sensac@o de que se estd agindo errado, embora os
sujeitos mantenham um nivel proporcional de liberdade ante a norma” (SEVERINO, 2001,
p-92)

A grande questdo a ser considerada € a de que o ato moral deve de ser composto nao
apenas pela obrigacdo social ou pela obediéncia as regras, mas também pela escolha do
individuo que o realiza. Caso isso ndo ocorra, ele perderd o seu conteido fundamental. A
adesdo ou a rejeicdo a regra constituem parte essencial da acdo moral e pressupdem
discernimento para optar. Saber escolher entre o que se considera certo e o que se considera
errado, para decidir pela adesdo ou transgressdo as determinacdes sociais, € uma
aprendizagem necessdria. E também um exercicio da autonomia entendida como uma
seguranca pessoal construida cotidianamente por meio do aprendizado de um pensar

responsavel e reflexivo, que pressupde um repertorio cultural constantemente revisto.

A educacio em valores

A educacdo do sujeito moral demanda uma agdo socialmente complexa quando
fundada na liberdade de pensamento e na responsabilidade. Ndo se trata apenas de ditar as
regras e fazer cumpri-las, trata-se de preservar o espaco para que a regra seja re-pensada:
acolhida ou rejeitada, mas sempre objeto de reflexdo, cujo principio € o respeito ao outro.

A constru¢do do discernimento, a busca do individuo esclarecido, ndo se faz de
imediato, é — as vezes - produto de toda uma vida e sempre pode ser aprimorada.

Nem a absolutizagdo nem o relativismo de valores sdo desejaveis. O bem e o mal, o
certo e o errado, o justo e o injusto, ndo o0 sdo em Ssi mesmos nem tampouco podem ser
banalizados enquanto referéncias. Os valores sao, sim, relativos a cada momento histdrico,
mas ndo sdo apenas subjetivos / individuais. A autonomia construida deve fundamenté-los em
valores universais (principios), que se renovam historicamente a cada momento. A
solidariedade, a justica e o respeito ao proximo sdo trés desses principios sem os quais a
humanidade estard em risco e com os quais podera alcancar o maximo de sua dignidade. Nao
haverd vida humana livre e de qualidade sem a consideracdo dessa base moral.
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Modificar o comportamento humano de individuos em formacdo apenas em sua
superficialidade, nao € tarefa tao dificil; €, as vezes, ardua, porque supde impor limites e
supervisionar cotidianamente para que ndo ocorram desvios de rota. Mas o comportamento é
apenas o aparente; reafirmé-lo ou alterd-lo para além da sua superficialidade supde ir aos seus
fundamentos, trabalhar e transformar os valores, que se encontram em um terreno mais
profundo. Enrijecer regras, engessar comportamentos, disciplinar, ndo € construir individuos
éticos. H4 que instrumentalizd-los com o aprendizado de um pensar critico, reflexivo e
responsavel. Educar em valores € educar na / para a liberdade (FREIRE, 1975), o que
significa dizer também, na autonomia e responsabilidade pelos préprios atos.

A educacdo em valores estd, sem divida, no dominio da educacdo moral, nos limites
do dever fazer, mas a ultrapassa quando se coloca uma proje¢do em relacdo ao futuro dos
seres humanos. Que mundo queremos construir? Que individuos queremos formar? Como
tornar a vida cada vez mais digna? A educacio em valores ultrapassa o dominio da educacado
moral e amplia-se para o da ética porque articula-se em torno de um projeto de ser-humano
previamente discutido e assumido.

Essa ndo € uma tarefa isolada e pontual, tampouco uma tarefa para uma instituicao
apenas. Todas as institui¢des, especialmente as de cardter publico, ndo poderao se dispensar
de contribuir para essa formagdo. A educacdo em valores s se viabiliza, de modo mais pleno
e amplo, como programa de ag¢des, condutas e estudos em que cada instituicdo e sujeito

envolvido desempenhem a sua tarefa e estejam preparados para ela.

A educacio em valores no curriculo escolar

A instituicdo escolar é um espaco privilegiado de constru¢do de cidadania, portanto
deve / pode constituir-se em espaco efetivo de exercicio de convivio democratico e solidério,
aspectos que constituirdo o conteido da prépria educacio em valores.

Curriculos que privilegiam a cognicdo e preocupam-se em avaliar conteudos,
estritamente compreendidos, t€ém constituido a tendéncia hegemodnica entre as propostas
curriculares. Redes estaduais, municipais e privadas de ensino t€ém trabalhado com propostas
centralizadas de curriculo, com aulas prontas, apostiladas, sequenciadas, fechadas em tempos
determinados, que ndo prevéem a presenca dos sujeitos envolvidos na pratica educativa, a nao
ser como executores estritos da prescricdo pedagdgica. Também ndo se prevé a necessaria
transformacdo da escola em espaco de convivio democratico e solidario, de constru¢do do
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debate sobre a vida publica. A construcdo do sujeito democrético, que vive e preza a
democracia como um valor, tem sido apenas um discurso nessas propostas. A meritocracia
tem sido o valor de base ndo explicito que se fomenta entre alunos, professores e gestores. A
cultura escolar, que vem assimilando esse valor, precisa tomd-lo para sua reflexao.

A preocupacdo com a formagdo moral, nessas propostas, por vezes, aparece Nho
discurso da apresentacdo do material ou, em outra hipdtese, em exercicios de disciplinas
diversas que, em exemplos, buscam problematizar alguma questio relativa a valores. Nao ha
um projeto de educag@o em valores contemplado por essas propostas curriculares.

O contetido moral da vida ndo tem cardter cognitivo (embora possa transformar-se em
objeto de cognicdo), por isso a educacdo em valores na escola € tarefa complexa que nao pode
ser pensada como um conteudo a ser transmitido. “Tanto a lingua como os costumes de um
povo sio tradi¢des publicas, herdadas, transmitidas e cultivadas no préprio convivio social. E
evidente que de ambos os campos se derivam estudos sistematicos, aos quais eventualmente
podemos recorrer. No entanto, tanto o uso coloquial da lingua como as condutas fundadas em
valores ndo sdo resultantes de aplicacdes técnicas de um saber especializado, disponivel
somente aqueles que a ele se dedicam profissionalmente. (CARVALHO, 2004, p.96)

Nao se trata, portanto, apenas de instruir os alunos para a aquisicio de uma
determinada habilidade nem de leva-los a se apropriarem de um acervo de conhecimentos.
Trata-se de instaurar e desenvolver reflexdes, e de possibilitar o amadurecimento de acdes
para que elas ndo sejam frutos apenas de imediatismos. Isso podera ser conquistado através de
mediacdes pedagdgicas, onde de modo intencional estejam levadas em consideragdo as
subjetividades envolvidas. Também as vivéncias propriamente ditas poderdo auxiliar na
constru¢do do sujeito moral, por isso é fundamental que a escola prime por ser, de fato, um
espaco de convivio democrdtico e solidério.

Nao basta tematizar a educagdo em valores em uma disciplina ou correr o risco de
dissolvé-la em uma prética de transversalidade. Tampouco faz sentido ter um projeto paralelo
ao curriculo escolar. A educag¢do em valores ou estd implicada, imbricada, indissoluvelmente
ligada ao curriculo, ou ela ndo est4 considerada.

Conceber um curriculo com essa preocupagdo € concebé-lo com as raizes do
conhecimento envolvidas nas dos valores, € concebé-lo tendo como objetivo principal a
formacao humana.

A educagdo em valores pode viabilizar-se como projeto norteador do curriculo. Ela
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poderd também constituir-se em um programa de acdes, condutas e estudos em que cada um
dos envolvidos desempenhe a sua tarefa e esteja preparado para ela. O essencial € que essa
preocupacao esteja vitalmente implicada no curriculo escolar.

A prética pedagodgica do programa de educacdo em valores poderd conter, também,
reflexdes sobre conteidos cognitivos temadticos, que subsidiem as discussdes e o0s
aprofundamentos das questdes éticas; mas, para além deles, terd de contemplar metodologias
e vivéncias que permitam o reconhecimento € o questionamento de valores, assim como a
incorporagdo de novas praticas de viver e conviver.

As palavras de ordem para todo o percurso — da constru¢do a execucdo do projeto
como coletivo - sdo reflexdo e didlogo. Apesar do uso e abuso que tem havido em relagdo a
estas expressoes, esvaziando-as de seu significado mais profundo, elas devem ser retomadas
na sua significacdo mais viva.

O projeto ou o programa se concretizardo nas diferentes praticas sociais escolares, nao
apenas nas salas de aulas. Esse processo, sistemdtico e planejado, supde o envolvimento e a
formacdo dos educadores em servico e visa contemplar a dimensdo ética na formacdo de
todos os envolvidos no processo educativo.

Nesse sentido, a educac@o em valores serd sempre um esforco coletivo. No caso de
uma escola / de uma rede, a sua inser¢ao no curriculo e a sua traducao no projeto pedagdgico
supdem a compreensao de que:

- Os professores, assim como 0s gestores, sao responsdveis por ela;

- A educacdo em valores pode ser objeto de avaliagdo escolar entendida como
diagnéstica;

- A escola ndo sendo neutra é regida por valores que devem ser objeto de estudo e
reflexdo da comunidade escolar;

- A formacdo permanente dos envolvidos € fundamental;

- Os contetidos cognitivos da ética sdo importantes e necessarios, mas nao suficientes
para essa caminhada. A pratica social da educacdo em valores € a principal
responsavel por manter vivos os principios defendidos coletivamente;

- O projeto pedagdgico construido € coletivo e deve buscar criar um consenso em torno
dos principios éticos fundamentais a serem trabalhados.

A educacdo em valores no curriculo escolar poderd desempenhar um novo papel,
deixando no passado o de mantenedora do statu quo. Caminhando em direcdo oposta, a de
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tornar-se uma educagdo no ambito da ética, contribuindo para a formacdo de cidadaos
soliddrios e com mais consciéncia de seu papel no mundo, podera tornar o préprio curriculo

mais flexivel e integrado a questdes vitais a humanidade.
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