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RESUMO

Este texto se situa no ambito de uma pesquisa mais ampla sobre o curriculo de cursos de Licenciatura em
Geografia de instituicOes publicas federais e/ou estaduais, em diferentes contextos geograficos do pais, tendo
em vista o principio de flexibilizacdo curricular proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacdo Basica (DCN). Trata-se de uma pesquisa documental, cujas fontes
principais foram a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c) e legislagbes/normas complementares,
bem como os Projetos Pedagogicos de dez cursos de Licenciatura em Geografia desenvolvidos em
universidades publicas (estaduais e/ou federais) localizadas em diferentes regides do pais. Na analise
realizada, verificou-se que todos os Projetos Pedagdgicos possuem uma estrutura organizacional muito
semelhante, no que diz respeito ao atendimento as Resolu¢des CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c), n°
2/2002 (BRASIL, 2002d) e n° 14/2002 (BRASIL, 2002¢e). No entanto, puderam ser observadas, em alguns
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), algumas inadequages ou incoeréncias quanto aos espagos-tempos
destinados a dimensdo pedagégica, a Pratica como Componente Curricular (PCC) e ao Estagio
Supervisionado, o que pode evidenciar a dificuldade de interpretacdo dos construtores de curriculo ou alguma
transgressao sobre a legislacdo que orienta a formacao de professores.

PALAVRAS-CHAVE: DCN; Projetos pedagdgicos; Formacdo de professores de Geografia.

CURRICULAR CONFIGURATIONS OF GEOGRAPHY COURSES IN GEOGRAPHY,
ACCORDING TO THE NATIONAL CURRICULAR GUIDELINES (2002) FOR THE TRAINING
OF TEACHERS OF BASIC EDUCATION

ABSTRACT

This text is part of a broader research on the curriculum of undergraduate courses in Geography of federal and
Jor state public institutions in different geographic contexts of the country, considering the principle of curricular
flexibilization proposed by the Curricular Guidelines National Training for Basic Education Teachers (DCN). It
is a documentary research, whose main sources were Resolution CNE / CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c) and
complementary legislation / norms, as well as the Pedagogical Projects of ten undergraduate courses in
Geography developed in public universities and / or federal) located in different regions of the country. In the
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analysis carried out, it was verified that all Pedagogical Projects have a very similar organizational structure,
with respect to compliance with Resolutions CNE / CP n° /2002 (BRASIL, 2002c), n° 2/2002 (BRASIL, 2002d)
and n° 14/2002 (BRAZIL, 2002e). However, in some PPC, some inadequacies or inconsistencies could be
observed regarding the time-space allocated to the pedagogical dimension, the Practice as a Curricular
Component (PCC) and Supervised Internship, which may show the difficulty of interpretation of the curriculum
constructors or some transgression on the legislation that guides the training of teachers.

KEYWORDS: DCN; Pedagogical projects; Formation of Geography teachers.

CONFIGURACIONES CURRICULARES DE CURSOS DE LICENCIATURA EN GEOGRAFIA, DE
ACUERDO CON LAS DIRECTRICES CURRICULARES NACIONALES (2002) PARA LA
FORMACION DE PROFESORES DE LA EDUCACION BASICA

RESUMEN

Este texto se sitla en el marco de una investigacién mas amplia sobre el curriculo de cursos de Licenciatura en
Geografia de instituciones publicas federales y/o estatales, en diferentes contextos geograficos del pais, teniendo
en vista el principio de flexibilizacién curricular propuesto por las Directrices Curriculares Nacionales para la
Formacion de Profesores de la Educacion Basica (DCN). Se trata de una investigacion documental, cuyas
fuentes principales fueron la Resolucion CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c) y legislaciones/normas
complementarias, asi como los Proyectos Pedagdgicos de diez cursos de Licenciatura en Geografia
desarrollados en universidades pablicas (estatales y/o federales) ubicadas en diferentes regiones del pais. En el
andlisis realizado, se verificd que todos los Proyectos Pedagdgicos poseen una estructura organizacional muy
semejante, en lo que se refiere a la atencion a las Resoluciones CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c), n° 2/2002
(BRASIL, 2002d) y n° 14/2002 (BRASIL, 2002¢). Sin embargo, en algunos Proyectos Pedagdgicos de cursos
(PPC), algunas deficiencias o incoherencias en cuanto a los espacios-tiempos destinados a la dimension
pedagogica, a la practica como componente curricular (PCC) ya la Etapa Supervisada, lo que puede
evidenciar la dificultad de interpretacion de los constructores de curriculo o alguna transgresion sobre la
legislacion que orienta la formacién de profesores.

PALABRAS CLAVE: DCN; Proyectos pedagdgicos; Formacion de profesores de Geografia.

1 INTRODUCAO

Os cursos de formagdo de professores de Geografia vem sofrendo uma série de modificagGes
curriculares, quer seja nas implantadas ou a se implantar, decorrentes da producdo de politicas
educacionais no pais. Com isso, sd0 muitas as questdes a serem colocadas sobre a configuracéo
curricular desses cursos: que estrutura curricular apresentam os cursos de formacéo de professores de
Geografia em desenvolvimento no pais? Quais sdo 0s componentes curriculares que compdem o Projeto
Pedagogico desses cursos? Como eles estdo organizados? O que tem sido considerado nuclear na

formagdo do professor de Geografia? Que identidade profissional esses curriculos estdo ajudando a
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construir? Esses curriculos estéo estruturados de forma a superar a hierarquizacéo e fragmentacéo do
conhecimento geografico?

Obviamente que ndo se tem o intuito de apresentar respostas a todas essas questdes, mas elas
direcionam a discussao que aqui se propde realizar. Cabe o registro de que o presente texto € um recorte
de pesquisa mais ampla sobre o curriculo de cursos de Licenciatura em Geografia de instituicoes
publicas federais e/ou estaduais, em diferentes contextos geograficos do pais, tendo em vista o principio
de flexibilizagdo curricular proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacéo Bésica (DCN).

Para a coleta de informagdes foi realizada uma pesquisa documental, cujas fontes principais
foram: a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c) e legislagbes/normas complementares
instituidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), em colaboracdo com o Conselho Nacional de Educagéo
(CNE); Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de Licenciatura em Geografia desenvolvidos em
universidades publicas (estaduais e/ou federais) localizadas em diferentes regides do pais (foram
escolhidos dois cursos de cada uma das cinco regides brasileiras), com data de aprovacéo posterior a das
Resolucdes CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c) e n° 2/2002 (BRASIL, 2002d) e que estavam em
vigéncia no momento de realizacdo desta pesquisa (Quadro 1).

O aparato normativo mais recente a orientar a elaboracdo ou reformulacdo de Projetos
Pedagogicos desses cursos sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, formagdo pedagdgica para graduados e segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada, conforme definido pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015hb)*. Contudo, como nem todos os PPCs tomados como fonte de pesquisa haviam sido
reformulados com base nessas novas diretrizes, a analise aqui apresentada refere-se aqueles cujas

orientacOes seguiram as DCN aprovadas em 2002.

Quadro 1 - Institui¢des de Ensino Superior escolhidas para analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos

de Licenciatura em Geografia, por regido e data de elaboracéo e/ou aprovacéo do PPC — Brasil

L Ano de elaboragéo e/ou
IES Regiao aprovacéo do PPC

Universidade Federal de Goias (UFG) — Campus de Cataldo | Centro-Oeste 2005
Universidade Estadual de Goids (UEG) — Campus de| Centro-Oeste 2010

Porangatu

Universidade Federal do Piaui (UFPI) — Céampus de Nordeste 2007

Teresina

Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB) — Campus Nordeste 2007

de Barreiras
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Universidade Federal do Tocantins (UFT) — Campus de Norte 2013
Porto Nacional

Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) — S&o Luis Norte 2006
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) Sudeste 2011
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) — Campus de Sudeste 2005
Uberlandia

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) Sul 2010
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) Sul 2003

Fonte: Projetos Pedagogicos dos cursos e site das instituicGes pesquisadas. Organizado pelas autoras.
Nota: Considerou-se como referéncia para o ano de elaboragéo e/ou de aprovacédo do Projeto Pedagdgico de
Curso a data que aparece na capa do respectivo documento. No caso dos PPCs de Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), essa informagao so
pode ser obtida junto a Coordenacéo dos cursos.

Assim, este texto encontra-se dividido em duas partes. A primeira apresenta uma discussao
sobre organizacdo e estrutura curricular dos cursos de formacdo de professores analisados, visando
compreender as ressignificagbes do principio de flexibilizacdo curricular do discurso oficial,
materializadas no Projeto Pedagogico. A segunda aborda a Pratica como Componente Curricular (PCC),
0 Estégio Supervisionado e as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), buscando verificar
0 lugar ocupado por esses componentes curriculares no curriculo dos cursos pesquisados. Ao final,

apresentam-se as consideracdes finais.

2 ORGANIZACAO E ESTRUTURA CURRICULAR DOS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Como desdobramento do curriculo oficial, o Projeto Pedagdgico representa/sintetiza a proposta
de formagdo profissional a ser ofertada aos alunos. Fornece, também, as bases necessérias para
implantacdo de agBes de flexibilizacdo curricular e viabiliza o projeto de ensino (objetivos, conteldos,
métodos de ensino, processos de avaliacdo) a ser implantado no curso. De um modo geral, é o Projeto
Pedagogico que articula as ideias em torno de “para que ensinar”, “para quem ensinar”, “o que ensinar”,
“como ensinar” e “como avaliar”. Segundo Masetto (2003), esses elementos, para serem implantados
com vistas a dar identidade ao curso e a reduzir as distancias entre real e o desejado, assim como entre 0s
discursos e as agdes, necessitam ser discutidos e debatidos no ambito do colegiado. E este, no exercicio
de sua autonomia, tem a responsabilidade de elaborar, organizar, desenvolver e avaliar o Projeto
Pedagogico do curso.

No que se refere aos cursos de Licenciatura em Geografia, o Projeto Pedagdgico devera traduzir
a formacdo académica e profissional a ser desenvolvida, a identidade do curso e as demandas do

contexto socioespacial em que € praticado. Deve, também, apresentar 0s eixos determinados na
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Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c) e, ainda, explicitar claramente alguns aspectos
considerados na Resolucdo CNE/CES n° 14/2002 (BRASIL, 2002e), como: o perfil desejado dos
formandos; as competéncias e habilidades (gerais e especificas) a serem desenvolvidas; a estrutura do
curso (organizagao curricular, tempo minimo e maximo para integralizagéo, regime académico, turno de
funcionamento, carga horaria total, vagas ofertadas); os contelidos bésicos e complementares e
respectivos nicleos; os conteidos definidos para a Educacdo Basica; o formato do Estagio Curricular
Supervisionado; as caracteristicas das atividades complementares e as formas de avaliacdo (BRASIL,
2002c).

Na analise dos Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Geografia pesquisados,
pode-se verificar que todos possuem uma estrutura organizacional muito semelhante, que visa atender as
Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c), n° 2/2002 (BRASIL, 2002d) e n° 14/2002 (BRASIL,
2002¢e). De um modo geral, os PPCs apresentam: uma contextualizacdo da instituicdo e do curso; as
bases legais, 0s objetivos, a estrutura e matriz curricular do curso; o perfil do egresso e as competéncias e
habilidades requeridas do profissional formado; e o formato do Estagio Supervisionado obrigatorio.
Alguns Projetos Pedagdgicos expressam, ainda: o regulamento de algumas atividades curriculares —
Atividades Académico-Cientifico-Culturais, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), Estagio
Supervisionado —; o ementério e o fluxograma das disciplinas; as formas de avaliacdo do ensino-
aprendizagem; as perspectivas de integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo; o corpo docente e sua
formacdo académica; a infraestrutura do curso; e as possibilidades de equivaléncia curricular de
disciplinas para integralizacéo curricular do curso.

Com relagdo aos principios e eixos articuladores do curriculo, é recorrente nos Projetos
Pedagogicos analisados a presenca de se¢es ou ideias que fazem referéncia a articulacéo teoria e pratica,
a interdisciplinaridade, a flexibilizacdo curricular, a indissociabilidade ensino-pesquisa-extenséo, e a
pesquisa como elemento essencial na formacéo profissional do professor. Ainda que a presenca desses
principios e eixos articuladores seja um indicativo de que houve um esforco dos cursos em contemplar
aspectos dos documentos oficiais que regulamentam as DCN, em sua maioria as propostas pedagogicas
nao oferecem uma fundamentacdo ou proposicdo inovadora sobre essas dimensdes que va além das
concepcdes presentes nas diretrizes. Sinalizam apenas a importancia de que elas sejam asseguradas e
concretizadas no elenco de disciplinas — no Estagio Supervisionado obrigatério e nas atividades

complementares —, 0 que pode gerar, para materializagdo dessas dimensdes no processo educativo, uma
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tensdo entre o curriculo prescrito e os diferentes sujeitos que atuam nas mais diversas instancias do
curriculo.

A andlise dos Projetos Pedag6gicos mostra que ha inovages no curriculo dos cursos vinculadas
a organizacdo de uma estrutura curricular mais flexivel, sustentada na alocacdo de espagos-tempos
curriculares diversificados e na integralizacdo de atividades outras, que até entdo ndo eram consideradas
no computo global da carga horéria para efeito de diplomacdo. Porém, o0 que poderia denotar certa
liberdade desses cursos na construcdo de uma proposta pedagdgica mais flexivel e aberta esbarra na
obrigatoriedade de se respeitar os principios e as orientacdes gerais constantes nas DCN, no que tange
aos componentes curriculares a serem ministrados, ao tempo minimo para integralizagdo do curso, a
carga horéria minima a ser cumprida, e as competéncias e habilidades a serem asseguradas.

Para a validacdo de um diploma, os cursos de formacéo de professores de Geografia devem ser
efetivados mediante a integralizacdo de, no minimo, 2.800 horas de atividades cientifico-académicas,
que ndo podem ser cumpridas em tempo inferior a trés anos letivos, segundo a Resolu¢do CNE/CP n°
2/2002 (BRASIL, 2002d). E essa carga horaria minima deve ser mensurada em hora-relogio (sessenta
minutos) de atividades académicas e de trabalho discente efetivo, conforme determinagdo do Parecer
CNE/CES n° 261/2006 (BRASIL, 2006) e da Resolugdo CNE/CES n° 3/2007 (BRASIL, 2007).
Portanto, sdo 2.800 horas distribuidas entre os componentes curriculares e que devem ser garantidas no

Projeto Pedagdgico dos cursos (Tabela 1).

Tabela 1 - Distribuicdo da carga horaria minima exigida aos cursos de formagéo de professores no

Brasil entre os componentes curriculares instituidos pelas DCN (BRASIL, 2002d)

Carga horaria

Componente curricular o
(hora-rel6gio)

Percentual (%)

Contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural 1.800 64,3
Préatica como Componente Curricular (PCC) 400 143
Estagio Curricular Supervisionado 400 143
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) 200 71
TOTAL 2.800 100

Fonte: Resolucdo CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL, 2002d). Organizado pelas autoras.

Na carga horaria minima destinada aos contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural
deverdo estar inseridos tanto os contelidos especificos da Geografia quanto os de formacéo
complementar e os de natureza didatico-pedagdgica, necessarios & formagéo do professor. A Resolugéo
CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL, 2002d) estabelece que “...] o tempo dedicado as dimensdes pedagogicas
ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total dos cursos”. Sendo assim, das 1.800 horas previstas
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na estrutura curricular, 1.240 horas serdo dispostas para os contetidos especificos e 560 horas para 0s
contetidos de natureza didatico-pedagdgica. Nessa Ultima dimensdo, sdo contempladas as atividades
tedricas e préticas, excluindo-se as 400 horas destinadas ao Estagio Curricular Supervisionado. Por
conseguinte, a dimensdo pedagdgica do curso serd constituida por 1.360 horas, das quais 560 horas
correspondem as disciplinas pedagdgicas, 400 horas séo dedicadas ao Estagio Curricular Supervisionado
e 400 horas a Pratica como Componente Curricular (PCC). Essa prética, cabe assinalar, pode ser
dissolvida na carga horéria minima destinada aos conte(idos curriculares de natureza cientifico-cultural,
conforme 0s interesses e necessidades de cada instituicéo.

A UFOB-Barreiras e a UFU possibilitam ao aluno escolher, no ato da matricula ou ao longo do
processo formativo, uma ou outra modalidade de formagéao profissional — bacharelado ou licenciatura.
Na UFOB (2007, p. 20), “[..] num primeiro momento o aluno que ingressa via vestibular ou
transferéncia € matriculado automaticamente na modalidade Licenciatura, podendo, no entanto, migrar
para a modalidade Bacharelado ou, caso seja possivel, podera seguir concomitantemente com os dois
cursos”. O curso de Geografia da UFU tambem oferece dois graus distintos: Licenciatura e Bacharelado.
A opcao por qualquer uma das modalidades deve ser feita ao final do 3° periodo. Também é assegurada
ao aluno a possibilidade de cursar a outra modalidade assim que concluir a primeira opcéo.

Os cursos analisados possuem uma carga horéria total minima bastante distinta — varia de 3.855
horas (UFMA-S&o Luis) a 2.850 horas (UFMG) — e devem integralizar-se em tempo superior a trés anos
letivos (Quadro 2). Excetuando-se o curso da UFG-Cataldo e o da UFRGS, todos os demais atendem a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL, 2002d) quanto a distribuicdo da carga horaria total minima dos
cursos entre 0s componentes de organizacdo curricular: contetdos de natureza cientifico-culturais,
Pratica como Componente Curricular (PCC), Estagio Curricular Supervisionado e Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC) (Tabela 2).

Somente o Projeto Pedagdgico do curso de formacéo de professores de Geografia da UFT-Porto
Nacional estd em consonancia com as determinacdes legais instituidas pelas Resolu¢des CNE/CP n°
1/2002 (BRASIL, 2002c) e n° 2/2002 (BRASIL, 2002d), no que se refere ao tempo a ser dedicado as
dimensbes pedagogicas nos cursos de formacgdo de professores. Os demais cursos parecem assumir a
dificuldade de implementar nos seus Projetos Pedagogicos o que foi definido e o que foi interpretado da

legislacdo (Tabela 2).
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Quadro 2 - Caracterizagéo dos Cursos de Licenciatura em Geografia das IES pesquisadas.

IES Modalidade Regime Turno Integrallzacdo do Curso CH Total

Minimo Maximo (horas)
UFMG Licenciatura Semestral Noturno 9 semestres | 18 semestres 2.850
UFPI-Teresina Licenciatura Semestral Noturno 10 semestres | 12 semestres 2.925
UFG-Cataldo Licenciatura Semestral Noturno 8 semestres | 14 semestres 2.984
UFT-Porto Nacional Licenciatura Semestral Noturno 8 semestres | 12 semestres 3.090
UFOB-Barreiras I_Blcenuatura/ Semestral Diurno 8 semestres | 14 semestres 3.158

acharelado

UFU I‘Blggﬂg:ﬁ:é%/ Semestral Noturno 3 anos 6 anos 3.180
UFRGS Licenciatura Semestral Noturno 9 semestres | 18 semestres 3.210
UEG-Porangatu Licenciatura Anual Noturno 4 anos 6 anos 3.240
UFSM Licenciatura Semestral Diurno 6 semestres | 12 semestres 3.590
UFMA-S&o Luis Licenciatura Semestral Vespertino 9 semestres | 13 semestres 3.855

Fonte: Projetos Pedagogicos dos cursos pesquisados e site das instituicGes em que sdo ofertados. Organizado
pelas autoras.
Nota: A carga horaria do curso de formacao de professores de Geografia da UFPI-Teresina, em vigéncia no ano
de 2014, difere daquela apresentada no Projeto Pedagogico.

Tabela 2 - Distribuicéo da carga horaria minima nos Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura

em Geografia pesquisados entre 0os componentes curriculares instituidos pelas DCN (BRASIL, 2002d)

Componentes curriculares
B g | Pec | Fcclre [ e | G
CH (%) CH (%) CH (%) CH (%)
UFMG 1.835 64,4 400 14,0 405 14,2 210 7,4 2.850
UFPI-Teresina 1.840 62,9 480 16,4 405 13,8 200 6,8 2.925
UFG-Cataldo 2.176 72,9 - - 416 13,9 200 6,7 2.984
UFT-Porto Nacional 1.902 61,6 438 14,2 540 17,5 210 6,8 3.090
UFOB-Barreiras 2.142 67,8 408 12,9 408 12,9 200 6,3 3.158
UFU 2.160 67,9 400 12,6 420 13,2 200 6,3 3.180
UFRGS 2.500 77,9 - - 510 15,9 200 6,2 3.210
UEG- Porangatu 2.240 69,1 400 12,3 400 12,3 200 6,2 3.240
UFSM 2.570 71,6 400 11,1 420 11,7 200 5,6 3.590
UFMA-S&o Luis 2.280 59,1 420 10,9 675 17,5 210 54 3.855
Dimenséo especifica e didatico-pedagdgica dos cursos pesquisados
IES 1/5 da carga horéaria total do Contetdos especificos e Conteldos de natureza didatico-
curso (horas) complementares (horas) pedagégica (horas)
CH % CH % CH %
UFMG 570 20,0 1.535 53,9 300 10,5
UFPI-Teresina 585 20,0 1.345 46,0 495 16,9
UFG Catalao 596 20,0 1.600 53,6 576 19,3
UFT-Porto Nacional 618 20,0 1.242 40,2 660 214
UFOB-Barreiras 631 20,0 1.938 61,4 204 7,5
UFU 636 20,0 1.920 60,4 240 7,5
UFRGS 642 20,0 2.170 67,6 330 10,3
UEG-Porangatu 648 20,0 1.690 52,2 550 17,0
UFSM 718 20,0 2.285 63,6 285 7,9
UFMA-Séo Luis 771 20,0 1.920 49,8 360 9,3

Fonte: Projetos Pedagogicos dos cursos pesquisados e site das instituicdes em que sdo ofertados. Organizado
pelas autoras.
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Conforme se pode observar na Tabela 2, mais especificamente os cursos de Licenciatura em
Geografia ofertados pela UFMG, UFOB-Barreiras, UFU, UFRGS, UFSM e UFMA-Séo Luis parecem
dar maior énfase a formacdo especifica e complementar do curso, pois a carga horéria destinada as
disciplinas de natureza didatico-pedagdgica apresenta uma porcentagem relativamente baixa diante do
que a lei determina, que corresponde a 20% da carga horaria total do curso. Essa inadequacdo ou
incoeréncia acerca do tempo destinado a dimensdo pedagdgica no ambito dos cursos pode evidenciar a
dificuldade de interpretacéo ou mesmo transgressao da legislacéo educacional que orienta a formagao de
professores. Mas também pode ter relagdo com o fato de ndo haver uma preocupagao desses cursos em
privilegiar os conhecimentos pedagogicos, filosdficos e educacionais que fundamentam a agéo
educativa.

A partir do Parecer CNE/CES n° 197/2004 (BRASIL, 2005a), algumas instituicoes tém o
entendimento de que esse tempo dedicado as dimensdes pedagogicas esta incluso nas 1.800 horas
destinadas aos contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural; outras interpretam que esse tempo
se inclui na carga horaria total minima do curso (2.800 horas); e ainda ha as que inserem as 400 horas de
Pratica como Componente Curricular e as 400 horas de Estagio Supervisionado no conjunto da quinta
parte, a que se refere o texto legal. No entanto, segundo os Pareceres CNE/CES n° 197/2004 (BRASIL,
2005a) e CNE/CES n° 228/2004 (BRASIL, 2004), tudo o que se vincule a formacdo da competéncia
pedagdgica e seus fundamentos teoricos, excetuando-se a Pratica como Componente Curricular e o
Estagio Supervisionado, pode ser considerado como parte integrante do tempo dedicado a dimensédo
pedagdgica, que deve corresponder a 1/5 (um quinto) da carga horaria total do curso. Em vista disso, ao
realizar o levantamento da composicdo da estrutura curricular dos Projetos Pedagdgicos analisados,
pode-se Verificar que as disciplinas de natureza didatico-pedagogica (obrigatdrias) estdo distribuidas ao
longo dos cursos, com excecdo do curso de Licenciatura em Geografia da UFOB-Barreiras. As Unicas
trés disciplinas obrigatdrias presentes na matriz curricular desse curso — Psicologia da Educacéo,
Organizacdo da Educacéo Brasileira e Libras — sdo ofertadas a partir da segunda metade do curso.

Conquanto a selecdo e o ordenamento das disciplinas especificas e pedagdgicas sejam de
competéncia de cada curso, pelas diretrizes estabelecidas pela Resolu¢do CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL,
2002c), a dimensédo pedagdgica (disciplinas de natureza didatico-pedagdgica, Pratica como Componente
Curricular e Estagio Curricular Supervisionado) ndo pode ficar reduzida a momentos isolados do curso.
Ela precisa estar articulada com os contetidos de natureza cientifico-cultural, de modo a contribuir para

que os alunos possam ir construindo uma identidade profissional de professor desde o inicio do curso.
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Chama a atencdo o fato de que, do total de sessenta e oito disciplinas obrigatorias que tratam de
questdes ligadas a educacdo e que tém espaco nas matrizes curriculares dos cursos pesquisados, somente
quinze referem-se a Didética da Geografia ou as didaticas especificas de outras ciéncias afins. Vale
ressaltar que a maioria das disciplinas pedagdgicas ofertadas pelos cursos em questdo busca discutir 0s
referenciais tedricos, seja de natureza filosofica, sociologica ou psicologica, associados a conhecimentos
relativos a educagdo, aos sistemas educacionais, as modalidades e aos niveis de ensino, e a
profissionalizacdo docente. Em sete dos cursos pesquisados (UFPI-Teresina; UFG-Cataldo; UFT-Porto
Nacional; UFU; UEG-Porangatu; UFSM; UFMA-S&o Luis) estdo presentes, como disciplinas, as
didaticas especificas, embora com denominacbes e carga horéria diferentes: Analise da Prética
Pedagogica em Geografia; Metodologia do/para o Ensino de Geografia; Geografia e Sociedade;
Fundamentos de Educacdo Ambiental; Didatica para o Ensino de Geografia; Pratica de Geografia nos
Ensinos Fundamental e Médio; Geoprocessamento e Sensoriamento Remoto Aplicados ao Ensino de
Geografia; Pratica de Ensino de Cartografia; Didatica e Pratica Docente em Geografia; Fundamentos
para 0 Ensino de Biogeografia e Ecologia.

Acredita-se que a “falta de espago-tempo” para disciplinas que tratam das didaticas especificas
no desenho curricular de muitos cursos de formacgao de professores de Geografia do pais pode estar
relacionada com o fato de que, na maioria dos casos, as disciplinas obrigatdrias de natureza didatico-
pedagdgica compdem o nlcleo comum da estrutura curricular dos respectivos cursos. N@o por acaso,
geralmente as disciplinas desse nicleo sdo definidas pelas instituicdes de Ensino Superior e
desenvolvidas sob a responsabilidade de outros departamentos ou da Faculdade de Educacéo, onde séo
ministradas para atender a alunos de diferentes cursos de graduacdo, que também precisam cursar tais
disciplinas para integralizar o curriculo.

Com isso, a depender da quantidade ofertada, pode haver um entendimento de que essas
disciplinas, juntamente com o Estagio Supervisionado e a Pratica como Componente Curricular — ainda
que ndo se cumpra 0 minimo estabelecido em lei, como ja se disse antes —, sdo suficientes para
contemplar a dimensdo pedagdgica dos cursos, ndo necessitando, portanto, serem ofertadas disciplinas
outras que tratam das didaticas especificas. Ou ainda que as disciplinas de natureza didatico-pedagdgica,
tidas como “gerais”, embora tenham o papel de atribuir uma intencionalidade formativa ao ato de
ensinar, conseguem desenvolver nos alunos modos de pensar e agir didaticamente, sem o auxilio das
didaticas especificas.

Ainda que outras ciéncias auxiliares da Educacéo como a Didatica, a Psicologia, a Sociologia e a

Filosofia possam dar suporte ao ato de ensinar e indicar principios que vao nortear o trabalho docente,
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entende-se que elas e as disciplinas de contetidos de natureza cientifico-cultural, mesmo que necessarias,
nao séo suficientes para ajudar os alunos na construgdo da base de conhecimentos para 0 ensino,
conforme propde Shulman (2005). Para ele, a base de conhecimentos para 0 ensino corresponde ao
corpo de compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposicdes necessérias ao ato de ensinar. Essa
base compreende trés categorias. Uma delas refere-se ao conhecimento especifico do contetido que sera
objeto de ensino, quanto as compreensdes do professor sobre a estrutura dos contetidos da sua disciplina
e a forma como ele os organiza cognitivamente. Porém, essa compreensdo ndo diz respeito apenas ao
conhecimento do professor sobre principios, fatos, conceitos, processos, procedimentos etc., relativos a
sua area disciplinar ou area de conhecimento. Pressupde também a compreensdo dos processos de
construcdo das categorias teoricas relativas a area de conhecimento, assim como das relagoes que elas
estabelecem entre si para a explicacdo dos fatos e fendmenos, e das formas pelas quais se da a
organizacdo dos contetidos de determinado campo de conhecimento. A outra categoria relaciona-se ao
conhecimento pedagdgico do contelido, que se refere a compreensao do professor sobre contetidos de
uma disciplina ou area especifica, representados e reformulados para uma dada situagéo de ensino, por
meio de analogias, de ilustragtes, exemplos, explanagdes e demonstragdes etc., de modo que o contetdo
possa ser apreendido pelos alunos. Inclui também a compreensdo do que torna a aprendizagem de
topicos de conteudos especificos facil ou dificil, assim como a capacidade de transformar/adaptar o
conhecimento do contedo de acordo com as caracteristicas e variagbes dos alunos e com as
concepcOes/experiéncias trazidas por eles para as situacdes de aprendizagem. A Ultima categoria
concerne ao conhecimento curricular, que tem a ver com a disposicao do professor em compreender 0s
principios elementares dos problemas, temas e questdes do curriculo, para poder ensinar aos seus alunos.
Contudo, além de conhecer, os professores devem ser capazes de selecionar-articular os contetidos a
serem ensinados e de escolher 0s recursos e as técnicas que Sa0 Necessarios.

Essa base de conhecimentos para o ensino implica, portanto, a necessidade de integrar o campo
epistemoldgico da ciéncia de referéncia do curso com o pedagdgico, numa relagdo intima, com vistas a
dar conta da complexidade do ato de ensinar. Sendo a atividade de ensino um processo de transmisséo,
interiorizacdo e producdo do conhecimento, ela ndo pode ocorrer sem o aporte dos instrumentos
mediadores, como as bases tedrico-conceituais e metodoldgicas da ciéncia ensinada, as teorias
pedagdgicas, as metodologias, 0s procedimentos e as técnicas de ensino (LIBANEO, [1990] 2008). Sao

esses instrumentos, traduzidos na didatica geral e nas didéaticas especificas (conhecimento pedagdgico do

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.17, n.3, p. 1170-1199 jul./set. 2019 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-graduacao Educacao: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 1180


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2019v17i3p1170-1199

3

vm“m*

PUC-SP

e-Curriculum DOI hitp://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2019v17i3p1170-1199
___*

Programa de Pés-Gradusgio em Educagio: Curriculo

contetido), em articulagdo com o conhecimento especifico do contetido, que vao propiciar as bases
necessarias para que os alunos em formagéao possam, futuramente, desempenhar bem sua profissao.

Sem essas mediagOes, corre-se 0 risco de a aprendizagem tornar-se abstrata e de se dissociar
teoria e prética na formacdo de professores de Geografia. O pressuposto é o de que o professor, para
planejar-realizar-avaliar situagGes didaticas para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos,
precisa compreender, com razoavel profundidade e com a necessaria adequacdo a situagao escolar, 0s
métodos particulares de investigacdo e analise da ciéncia ensinada, os contetidos geograficos que serdo
objetos de sua atuacdo didatica, 0s contextos que se inscrevem, e 0 processo didatico que se desenvolve
por meio dos componentes de ensino (objetivos, contelidos, métodos, recursos, procedimentos e
processos de avaliacdo) (BRASIL, 2001a). Em vista disso, segundo o que defende Libaneo ([1990]
2008), ndo faz muito sentido falar de formagéo de professores sem considerar que o0 ensino, tendo em
vista a aprendizagem, depende de mediagGes da didatica geral e das didéaticas especificas das ciéncias a
serem ensinadas.

A Didatica compreende um campo do conhecimento fundamentado nas contribuictes da
Psicologia, da Filosofia e da Sociologia, que se preocupa em estudar 0 processo de ensino na sua
globalidade, revelado nos modos e nas condicdes de assegurar aos futuros professores a interiorizacéo,
via processo de comunicacdo, dos conhecimentos sistematizados e 0 desenvolvimento de suas
capacidades mentais. E uma disciplina tedrica e, ao mesmo tempo, prética, que tem o papel de formular
os saberes profissionais a serem mobilizados no trabalho docente. Ela ndo se limita a uma correta
aplicacdo de regras gerais, de métodos e de técnicas de ensino. Pelo contrario, busca orientar/assegurar a
unidade entre o aprender e o ensinar na relacdo com um saber, bem como ampliar a compreensédo do
futuro professor sobre as demandas da escola, da profissdo e do ato de ensinar. Propde-se, ainda, a
instrumentalizar a prética pedagogica do futuro professor e oferecer as disciplinas especificas do curso, o
que € comum e essencial ao ensino, mas respeitando suas peculiaridades epistemoldgicas e
metodoldgicas. A didatica especifica — no caso aqui tratado a Didatica da Geografia — se propde a
estabelecer uma relacéo entre Didatica e epistemologia da Geografia. Ou seja, busca uma aproximagao
entre instrumentos de ensino, métodos, conceitos, temas, topicos de contetdos e procedimentos
investigativos préprios da ciéncia ensinada. Ela dedica-se a instrumentalizar o futuro professor para que
ele consiga traduzir didaticamente o modo de pensar e investigar da Geografia. Vale dizer, para que ele
possa efetivamente, no exercicio da préatica pedagogica, mobilizar conhecimentos para ajudar 0s
escolares a dominar o0 modo de pensar teoricamente (a partir da formacéo de conceitos) e a investigar a
ciéncia ensinada (LIBANEO, [1990] 2008, 2012).
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Nas palavras de Cavalcanti (2010), a Didatica da Geografia busca analisar a dindmica do ensino
dessa matéria (elementos constitutivos, condicbes de realizagdo, contextos e sujeitos, limites e
demandas) e contribuir para a producéo de um conhecimento amplo sobre o ensino e os fundamentos
tedrico-metodoldgicos da Geografia escolar.? Além disso, propde-se a refletir sobre o processo pelo qual
essa matéria se origina e se instala no curriculo da Educacéo Bésica.

Conforme evidencia Libaneo ([1990] 2008), a Didatica ndo se sustenta teoricamente se ndo tiver
como referéncia de sua investigagdo os conteldos, a metodologia investigativa e as formas de
aprendizagem das disciplinas especificas. Do mesmo modo, as didaticas especificas também ndo podem
cumprir sua tarefa na formacéao de professores sem assegurar os principios do processo didatico, comuns
a Didatica. Significa dizer, portanto, que a Didatica e as didaticas especificas, as quais ttm em comum o
processo de ensino como objeto de estudo, ndo podem estar ausentes ou separadas da formagdo de
professores.

Com base nesses argumentos e tendo em vista a necessidade de formar um profissional que atue
na Educacdo Basica sem dissociar conhecimentos geograficos, conhecimentos do processo didatico e
conteudos escolares, de forma sistematica e continua, € de se esperar que a Didatica da Geografia esteja
presente, de algum modo, na estrutura curricular dos cursos de formacéo de professores de Geografia.
Isso podera ser assegurado mediante a oferta de disciplinas que buscam suprir o futuro professor de
bases teorico-metodoldgicas e procedimentais para ensinar Geografia na Educacdo Basica. Ou ainda
pela efetivacdo da Prética como Componente Curricular (PCC) no interior das disciplinas de contetidos
de natureza cientifico-cultural. O que reforca, portanto, a relevancia dessa pratica curricular nos cursos de

formac&o de professores de Geografia.

3 APCC, O ESTAGIO SUPERVISIONADO E AS AACC NOS CURRICULOS DOS CURSOS
DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

A Pratica como Componente Curricular (PCC) é instituida pelas DCN para funcionar como eixo
articulador das dimensdes tedricas e praticas nos cursos de formacao de professores. Porém, ndo deve ser
confundida com a pratica de ensino e com o Estagio obrigatdrio, definidos em lei (BRASIL, 2002b).
Tampouco pode se resumir a uma aula pratica em laborat6rio, a um trabalho de campo, a visitas
técnicas, a realizagdo de seminarios, por exemplo. Pode até ser, desde que essas atividades se traduzam

numa prética que produza algo no &mbito do ensino, que busque uma aproximagao entre contetidos e
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metodologia, e que tenha como meta ajudar o futuro professor a estabelecer nexos entre os contelidos
trabalhados na universidade com aqueles que deverdo ser ensinados na Educacdo Bésica.

Uma concepcéo de Prética como Componente Curricular implica vé-la como uma dimens&o do
conhecimento que esta presente no curriculo do curso, tanto nos momentos em que se abordam 0s
contetidos especificos, como também naqueles em que se estabelece uma reflexdo sobre a atividade
profissional e se exercita a atividade docente (BRASIL, 2001a).

A PCC refere-se a um conjunto de atividades ligadas a formacéo profissional, inclusive as de
natureza académica, que se volta para a compreensdo das praticas educativas e da propria educacéo
escolar, assim como de aspectos variados da cultura das instituicdes educacionais e suas relagcoes com a
sociedade, com as areas de conhecimento especifico. Mas também sé&o atividades que proporcionam
experiéncias de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Segundo o
Parecer CNE/CES n° 15/2005, ¢ por meio dessas atividades que “|...] s3o colocados em uso, no ambito
do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas atividades
formativas que compdem o curriculo do curso [...]” (BRASIL, 2005b, p. 3).

Essa pratica curricular deve, pois, ser entendida como uma atividade que produz algo na area do
ensino, que, articulada com o Estagio Curricular Supervisionado e com as demais atividades de trabalho
académico, concorre conjuntamente para a formacéo da identidade profissional do aluno que esta sendo
formado para atuar como professor da Educacéo Basica. Em outras palavras, a PCC deve ser vista como
um espago-tempo do curso onde se busca trabalhar a didatica especifica de uma dada disciplina ou da
propria ciéncia a ser ensinada. E uma prética que visa trabalhar temas, conceitos e contelidos a serem
ensinados na escola basica, articulados & metodologia e aos processos investigativos da ciéncia de
referéncia do curso.

Com base no entendimento de que a prética ndo pode ficar reduzida ao estagio ou a um espaco
isolado na matriz curricular dos cursos de formacdo de professores (BRASIL, 2001a), a Resolucdo
CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL, 2002d, p. 57) determinou a fixacdo de 400 horas de Prética como
Componente Curricular na proposta pedagogica desses cursos, com o intuito de viabilizar a articulacéo
entre teoria e pratica. No entanto, cabe a cada curso “[...] prever situagdes didaticas em que os futuros
professores coloquem em uso 0s conhecimentos que aprenderem, a0 mesmo tempo em que possam
mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e
espacos curriculares”.

Embora cada Instituicdo de Ensino Superior tenha autonomia/flexibilidade para alocar a carga

horéria destinada a PCC na estrutura curricular das licenciaturas, essa préatica deve ser vivenciada desde o
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inicio do curso e permear todo processo formativo. Para tanto, tem de estar definida de forma clara e
objetiva na matriz curricular, bem como fazer parte das ementas, dos programas e planos de ensino de
cada disciplina, e ser registrada no diario do professor (BRASIL, 2001a).

Apesar de se reconhecer que grande parte das disciplinas que compdem o curriculo dos cursos
de formacéo de professores tem sua dimensdo pratica, que deve ser permanentemente trabalhada tanto
na perspectiva da sua aplicacdo no mundo social e natural quanto na perspectiva da sua didatica
(BRASIL, 2001a), nem sempre essa pratica pode se configurar como PCC.

O Parecer CNE/CES n° 15/2005 (BRASIL, 2005b) esclarece que qualquer disciplina do curso
de formacéo de professores pode ter atividades computadas na carga horéria de PCC, inclusive as que
estdo relacionadas a formacéo pedagdgica, que incluem atividades de carater prético. No caso de haver
disciplinas de conhecimentos técnico-cientificos, correspondentes a area do conhecimento de referéncia
do curso, que possuem carater pratico e que ndo podem ter suas atividades praticas computadas como
PCC, existe a possibilidade de se criar outras ou de adaptar as que ja compdem a matriz curricular,
conforme as necessidades de cada instituicdo. Alem disso, o referido parecer especifica que a PCC pode
ser desenvolvida como ndcleo, como parte de disciplinas ou de outras atividades formativas (BRASIL,
2005).

Assim, ao se realizar levantamento da Prética como Componente Curricular na matriz curricular
dos Projetos Pedagdgicos analisados, pode-se verificar que nem todos os cursos de formacdo de
professores de Geografia atendem a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 e as normas complementares. No que
se refere a distribuicdo de horas dedicadas a Pratica como Componente Curricular, definidas em lei,
pode-se observar que, dos dez cursos analisados, oito introduziram/dissolveram essa carga horaria em
disciplinas de conteidos especificos, de formacdo complementar e de natureza didatico-pedagdgica.
Desse total, seis cursos (UFPI-Teresina; UFT-Porto Nacional, UFOB-Barreiras; UEG-Porangatu;
UFSM; UFMA-Sé&o Luis) distribuiram essas horas em disciplinas que desenvolvem atividades tanto
tedricas quanto praticas. Os outros dois dissolveram essa carga nas disciplinas que apresentam somente
carga horaria tedrica (UFMG) ou prética (UFU). Cabe dizer que ndo foi possivel identificar, na
organizacdo e no desenho curricular dos cursos de Geografia da UFG-Cataldo e da UFRGS, a presenca
de disciplinas com carga horéria dedicada (integral ou parcialmente) ao desenvolvimento de atividades
de PCC (Quadro 3).

Os cursos de formacdo de professores de Geografia ofertados pela UFMG, UFU e UFMA-Sé&o

Luis criaram disciplinas especificas que dedicam toda a sua carga horéria para ser computada como
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Prética como Componente Curricular. A UFSM destinou a carga horéria integral de disciplinas de
natureza didatico-pedagogica ofertadas no curso de Geografia para a realizacdo de atividades de PCC.
Os demais quatro cursos (UFPI-Teresina; UFT-Porto Nacional; UFOB-Barreiras; UEG-Porangatu)
dedicaram apenas parte da carga horaria total das disciplinas para desenvolver atividades
correspondentes a PCC. Observou-se, ainda, que, com excecdo do curso ofertado pela UFMA-Séo Luis,
que alocou as 400 horas de Pratica como Componente Curricular em disciplinas ofertadas do 4° ao 7°
semestre, 0s outros sete cursos distribuiram essas horas desde o inicio do curso, permeando todo o

processo de formacéo (Quadro 3).

Quadro 3 - Carga horéria da PCC, nimero de disciplinas do curso, nimero e disciplinas com PCC nos
cursos de Licenciatura em Geografia nas IES pesquisadas — Brasil

PCC NUmerode  NUmero de
IES (horas) disciplinas  disciplinas DISCIPLINAS
do curso com PCC

Andlise da Pratica Pedagdgica em Geografia |; Andlise da Pratica
Pedagégica em Geografia Il; Analise da Pratica Pedagogica em Geografia
Il; Analise da Pratica Pedagégica em Geografia 1V; e outras praticas
vivenciadas em atividades académicas ao longo do curso.

Geologia Aplicada a Geografia; Climatologia; Cartografia I; Cartografia Il;
Hidrografia; Geografia da Populacdo; Geomorfologia I; Biogeografia;
Geografia Urbana |; Geografia Agraria |; Conservagdo de Recursos
Naturais e Poluicdo Ambiental (CRNPA); Pedologia I; Geografia da
Industria e dos Servicos; Organizagdo Espacial do Mundo;
Fotointerpretacdo em Geografia; Organizacdo Espacial do Brasil I,
Organizacdo Espacial do Brasil Il; Organizacdo Espacial do Nordeste;
Organizacio Espacial do Piaui.

UFG-Catalédo - 42 - -

Leitura e Pratica de Producdo de Texto; Filosofia da Educagéo;
Climatologia I; Geografia Econdmica; Geologia Geral; Sociedade, Cultura
e Histdria da Educacéo; Climatologia I1; Geografia Politica; Geomorfologia
I; Politica, Legislagdo e Organizacdo da Educacdo Bésica; Geografia
Agréria; Geografia da Populagdo; Geomorfologia Il; Didatica; Psicologia
438 38 28 da Aprendizagem; Hidrografia; Pedologia; Pratica de Geografia no Ensino
Fundamental; Biogeografia; Geoprocessamento e Sensoriamento Remoto
Aplicados ao Ensino de Geografia; Pratica de Ensino e Diversidades;
Préatica de Geografia no Ensino Médio; Geografia Cultural; Geografia do
Espaco Brasileiro; Geografia do Turismo; Prética de Ensino de Cartografia;
Geografia Regional da Amazonia; Libras.
Geologia Geral; Climatologia; Hidrografia; Geografia Agraria; Cartografia
UFOB- 408 39 12 Sistematica e Tematica; Geomorfologia; Cartografia Digital e SIG;
Barreiras Pedologia; Geografia Urbana; Introducdo ao Sensoriamento Remoto;
Geografia do Brasil I1l; Atividades interdisciplinares.
Projeto Integrado de Pesquisa e Prética Pedagdgica 1; Projeto Integrado de
Pesquisa e Pratica Pedagdgica 2; Projeto Integrado de Pesquisa e Pratica
Pedagégica 3; Projeto Integrado de Pesquisa e Pratica Pedagdgica 4;
Projeto Integrado de Pesquisa e Prética Pedagdgica 5; Projeto Integrado de
Pesquisa e Préatica Pedagdgica 6; Projeto Integrado de Pesquisa e Pratica
Pedagégica 7; Projeto Integrado de Pesquisa e Pratica Pedagégica 8.

UFRGS - 40 - -

Cartografia Sistematica; Economia Espacial e Dindmica Populacional;
Geologia Geral; Histéria do Pensamento Geografico; Climatologia;
Cartografia Tematica e Geoprocessamento; Geografia Cultural; Geografia
UEG-Porangatu 400 29 19 de Goids e do Brasil; Hidrogeografia; Teoria do Conhecimento em
Geografia; Geografia Agréaria; Geografia Urbana; Geomorfologia; Teoria da
Regido e Regionalizagdo; Biogeografia e Meio Ambiente; Geografia
Politica e Geopolitica do Espago Mundial; Optativa |I; Optativa I,

UFMG 400 36 4

UFPI-Teresina 480 40 19

UFT-Porto
Nacional

UFU 400 41 8
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Pedologia.
Fundamentos Histéricos, Filoséficos e Sociol6gicos da Educacéo; Estrutura
e Funcionamento da Educa¢do Basica; Psicologia da Educagio “A”;

UFSM 400 53 6 Processos de Ensino em Geografia; Trabalho de Graduacdo de Licenciatura
I; Trabalho de Graduacéo de Licenciatura Il.

UFMA-Si0 Perfil da~ Comunidade Escolar; Elaboragao da_ Propos~ta de Trabalho I;

Luis 420 45 4 Elaboragdo da Proposta de Trabalho II; Experimentacdo da Proposta de

Trabalho. _ |
Fonte: Projetos Pedagogicos dos cursos pesquisados e site das instituicdes em que sdo ofertados. Organizado
pelas autoras.

Ao analisar os ementéarios dos Projetos Pedagdgicos dos oitos cursos que possuem carga horaria
computada como Prética como Componente Curricular, pode-se verificar que a UFMG, a UFU e a
UFMA-S&o Luis, ao criarem disciplinas com carga horéaria dedicada a realizagdo de atividades de PCC,
nao tiveram a preocupacéo de estabelecer uma aproximacao entre contetidos e metodologia de ensino.
Tais disciplinas se assemelham a prética de ensino, pois se propdem a desenvolver apenas atividades que
tenham como referéncia a escola, a Educagéo, o exercicio da profissdo docente. Em nenhuma ementa
notou-se uma preocupacdo em articular esses elementos com os contetidos especificos trabalhados no
ambito do curso. De modo semelhante, no curso de Geografia ofertado pela UFSM, das seis disciplinas
destinadas a trabalhar a PCC, apenas uma se propQe a trabalhar a didatica especifica da ciéncia de
referéncia do curso. Duas dessas disciplinas, inclusive, se referem a elaboracéo do Projeto de Pesquisa e
da Monografia, voltados para a licenciatura.

No curso de Geografia da UFT-Porto Nacional, das vinte e oito disciplinas que dedicam parte da
sua carga horaria ao desenvolvimento de atividades de PCC, apenas doze buscam suscintamente essa
aproximacao, ao fazerem referéncia a um tema ou topico de contetdo — discutido no ambito da
disciplina —, pensado na perspectiva do ensino de Geografia. Cite-se, como exemplo, a disciplina
Geografia Cultural, que traz na sua ementa o seguinte: “Os estudos culturais e as perspectivas
multiculturalistas no ensino de Geografia”. Analogamente, no curso de Geografia ofertado pela UEG-
Porangatu, das vinte e oito disciplinas que compdem a matriz curricular, dezenove buscam relacionar
temas ou topicos de contetidos do campo disciplinar com o que € ensinado na Educacdo Basica.
Tomam-se como exemplos as disciplinas Geologia, que traz na sua ementa “Os estudos de Geologia na
Educacdo Bésica”, e Geografia Urbana, que considera os “Conhecimentos de Geografia urbana na
Educagio Basica”. Com relagao ao curso de Geografia da UFPI-Teresina, das dezenove disciplinas que
dedicam espaco-tempo para a PCC, apenas uma faz mencéo ao ato de ensinar, ou seja, inclui o papel do
professor de Geografia na formacdo da consciéncia ambiental. E no curso Geografia da UFOB-
Barreiras, das doze disciplinas com PCC, nenhuma busca tratar de conhecimentos relacionados a

Geografia escolar.
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E importante ressaltar que, ao consultar os ementarios ¢ “matrizes” dos planos de ensino, seja
nos Projetos Pedagdgicos analisados ou nos sites das instituicdes que ofertam os cursos pesquisados, a
maioria das disciplinas que se propdem a estabelecer uma aproximacao entre contetido e metodologia de
ensino ndo especifica, seja nos objetivos, nos contelidos programéticos ou na metodologia, quais
atividades serdo desenvolvidas com finalidades didatico-pedagdgicas. Além disso, chama a atencéo o
fato de que as horas destinadas a Prética como Componente Curricular nos cursos de formacdo de
professores de Geografia ofertados pela UFPI-Teresina, UFT Porto Nacional e UFOB-Barreiras estéo,
em sua maioria, distribuidas em disciplinas especificas comuns ao bacharelado e a licenciatura. 1sso
equivale a dizer que as atividades de PCC estdo previstas também para a formacéo do bacharel — o que
em si ndo e problema, pois essa prética se refere a profisséo, ao exercicio da profisséo, que nesse caso
pode ser em qualquer uma das modalidades de formacéo profissional. Ao se analisar as ementas das
respectivas disciplinas, pdde-se verificar que, no geral, essas atividades de PCC se resumem a realizacéo
de trabalhos-aulas-relatérios de campo, de atividades préaticas em laboratorio, de experimentos, de
seminarios etc., o que significa dizer que essas disciplinas estdo distanciadas da prética e da realidade
escolar.

Dai a importancia de os cursos de formacéo de professores de Geografia estruturarem propostas
e praticas curriculares que visem ndo apenas ao dominio de contelidos especificos e de métodos
investigativos da ciéncia de referéncia, mas também ao dominio das proposicoes tedrico-metodologicas
que dizem respeito a0 processo de ensino-aprendizagem da Geografia escolar e a aquisicdo de
conhecimentos acerca do papel profissional a ser desenvolvido pelo professor na escola bésica.

Embora ndo se tenham analisado os planos de ensino das disciplinas com carga horéria
destinada a PCC, e nem realizado entrevista com os professores responsaveis por ministra-las ou
coordenadores dos cursos pesquisados, fica a impressdao de que as licenciaturas em Geografia
desenvolvidas pela UFPI-Teresina, UFOB-Barreiras € UFT Porto Nacional possuem tendéncia
bacharelesca.

Essas observagBes permitem inferir que a Pratica como Componente Curricular, pensada para
ser um instrumento de correcdo e para fechar algumas das lacunas existentes nos cursos de formacao de
professores, no que se refere a relacéo teoria e préatica, ndo tem cumprido o seu papel, conforme o que
estabelecem as Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002c) e CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL,
2002d), e os Pareceres CNE/CP n° 9/2001 (BRASIL, 2001a), CNE/CP n° 27/2001 (BRASIL, 2002a) e
CNE/CES n° 15/2005 (BRASIL, 2005b). Ao que tudo indica, essa prética efetivou-se apenas na

alocacdo das 400 horas dedicadas a essa dimensdo no desenho curricular dos cursos pesquisados,
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ofertados pela UFPI-Teresina, UFOB-Barreiras e UFT-Porto Nacional. Entende-se que, mais que
distribuir horas na matriz curricular do curso, o que importa é assegurar o desenvolvimento da prética
curricular e o registro das atividades realizadas e dos resultados alcangados. Esse espago-tempo previsto
na formagdo inicial significaria a possibilidade de disseminar propostas/situagBes/atitudes didatico-
pedagdgicas no ambito do curso, sobretudo nas disciplinas de contetidos especificos.

Da reflexdo sobre tais questfes, pode-se dizer que o maior entrave encontrado nos Projetos
Pedagdgicos dos cursos pesquisados diz respeito a PCC. Acredita-se que a falta de uma definicdo mais
precisa do que seja essa pratica nos documentos oficiais que a regulamentam e de como ela pode ser
operacionalizada no curriculo dos cursos de formagao de professores gerou uma concepcao restrita da
PCC nos documentos analisados.

Ainda que se reconhega que a PCC seja uma dimensdo importante da formacéo inicial de
professores, sua inser¢do no curriculo formal parece ndo ter resultado em mudancas significativas, como
se esperava. Isso significa que, para resolver o problema das licenciaturas bacharelescas, ndo bastam
reformas curriculares, seja com o simples acréscimo de conteudos e de atividades tedrico-praticas, seja
com a separacdo das duas modalidades de formacao profissional (bacharelado e licenciatura) existentes
dentro do mesmo curso.

Para além de mudangas no curriculo praticado, revelado no contexto da pratica pedagdgica, a
solugdo pode estar também na mudanca dos projetos de formacao inicial em Geografia, com vistas a
contemplar no mesmo curso as duas modalidades de formacéo profissional — licenciatura e bacharelado.
Nessa proposta, a parte flexivel do curriculo pode ser pensada para assegurar aos alunos a aquisicao de
determinados conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades requeridas ao bacharel e ao licenciado,
no exercicio da profissdo. Tudo isso porque cada uma dessas modalidades de formagao profissional —
licenciatura e bacharelado — possui um perfil de intervencdo profissional proprio. A licenciatura visa
suprir o futuro professor de bases tedrico-metodoldgicas e procedimentais, de maneira que ele possa
adquirir conhecimentos e habilidades necessarias para exercer 0 magistério na Educacéo basica. O
bacharelado busca suprir 0 aluno de embasamentos tedrico-metodoldgicos e instrumentais, para que ele
possa efetuar estudos, pesquisas cientificas ou realizar trabalhos técnicos (diagndsticos socioambientais,
relatérios e analises de impactos) adequados as diferentes dimensbes (fisico-natural, social, cultural,
politica e econdmica) e escalas geogréaficas (local, regional, nacional e global). Além de atuar em érgdos
de planejamento, em empresas estatais e privadas, o bacharel também pode se tornar professor no

Ensino Superior.
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N&o por acaso, existe um movimento a favor de que os cursos de Geografia, em nivel de
graduacéo, possam formar a0 mesmo tempo o bacharel e o licenciado, tendo em vista a proibi¢éo das
DCN de que essa formacéo profissional possa ocorrer simultaneamente. Para Vesentini ([2002] 2006),
0s cursos de Geografia ndo deveriam separar o bacharelado e a licenciatura, tampouco subestimar a
formacéo do professor. Para 0 autor, ndo tem o menor cabimento propor ou realizar tal separacéo, pois
da mesma forma que o professor precisa ter uma boa formacdo [pedagdgica €] cientifica, bem como
saber utilizar os métodos investigativos da Geografia para poder exercer o magistério, o bacharel deve ter
uma formagdo completa na sua area, estando apto também para ser professor na escola bésica e para
exercer outras atividades para as quais possa ser requisitado (analise ambiental, planejamento, turismo
etc.). O autor destaca que a orientagdo ou a filosofia de um curso de Geografia que, de fato, pretenda
formar bons profissionais (professores ou ndo), numa perspectiva solida e integral (cientifica e
humanista), deve ser pluralista e contemplar as diversas areas e tendéncias da ciéncia geografica.
Também ndo deve ter como preocupacdo formar especialistas — até porque esta € uma atribuicdo dos
cursos de pds-graduacdo e ndo de graduacdo — mas sim desenvolver nos alunos a capacidade de
aprender a aprender teoricamente, de pesquisar, de utilizar os métodos proprios de investigacdo da
Geografia, de buscar autonomamente o conhecimento, de ter iniciativa e capacidade de tomar decisdes
por conta propria. Esse encaminhamento, segundo o autor, pode contribuir para formar um profissional
que podera lecionar ou se integrar em uma equipe que desenvolva atividades de carater mais técnico.

Sobre isso, Cavalcanti (2002) argumenta que 0 que se deve assegurar no processo formativo € a
construcao de um curriculo flexivel, que contemple um conjunto de disciplinas e atividades coerentes
com as habilidades e competéncias requeridas a cada um desses profissionais. Em outras palavras, o
aluno deve ter em sua formacéo profissional, desde o inicio e ao longo do curso, a possibilidade de
adquirir conhecimentos e habilidades para trabalhar com a Geografia em suas varias modalidades.
Porém, uma parte do curso deve ser flexivel para que o aluno tenha liberdade de fazer opcdes por
verticalizar uma ou outra modalidade profissional. Até porque, segundo a autora, a definicdo por uma ou
outra vai ocorrendo, de fato, com o exercicio profissional e com a formacéo continuada, em nivel de pos-
graduacéo.

N&o se trata, pois, de abranger um amplo leque de opcdes, mas sim de escolher e verticalizar
disciplinas prioritarias a formacdo especifica do bacharel e do licenciado. Trata-se, portanto, de
flexibilizar parte do curriculo, para que o aluno tenha a oportunidade de escolher as disciplinas técnicas
(bacharelado) ou de natureza didatico-pedagdgica (licenciatura) a serem cursadas, podendo, com isso,

dar maior relevo a uma ou outra modalidade no seu processo de formacéo profissional. A outra parte do
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curso poderia, portanto, ser unificada, com vistas a formar o profissional em Geografia e ndo o bacharel
ou o licenciado. Mas, para isso, é preciso pensar um curriculo inovador, que seja capaz de formar um
profissional em Geografia que acompanhe o desenvolvimento da sociedade e saiba atuar nessa nova
configuracdo do mundo do trabalho, que valoriza o perfil de um profissional flexivel.

A ideia, assim, é a de que sejam assegurados, na organizagao e estrutura curricular do curso de
Geografia, espagos-tempos para se trabalhar os saberes pedagdgicos proprios da profissao e a abordagem
epistemoldgica e pedagdgico-didatica dos contelidos a serem ensinados na escola. Aqui reside, por certo,
outro desafio, que é superar o0 modelo atual de distribuicdo de carga horaria de PCC nos contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural dos cursos de Licenciatura em Geografia. Criar disciplinas
que busquem trabalhar efetivamente a Didatica e a didatica especifica da ciéncia de referéncia do curso,
de modo articulado, desde o inicio e ao longo do processo de formagdo, pode ser um bom caminho.
Nesse processo, vale dizer que os professores responsaveis por tais disciplinas possuem papel
significativo, pois sdo eles que véo criar/planejar/gerir/avaliar situacbes didaticas que busquem
aproximar conteudos e metodologia de ensino, no ambito do curso. Para tanto, precisam ser profissionais
que desenvolvam pesquisas relacionadas ao seu campo cientifico de atuacéo, pois se acredita que atuar e
pesquisar na mesma area do conhecimento contribui decisivamente para que o professor possa melhor
alcancar os objetivos da disciplina que é ensinada, assim como desempenhar bem a sua pratica
pedagdgica.

Ademais, afirma Libaneo ([1990] 2008), os professores das didaticas especificas, para
conduzirem eficazmente o0 ensino, precisam dominar o processo de investigacdo e os modos de pensar e
investigar da ciéncia ensinada, conhecer as implicacGes filosoficas e epistemologicas do processo geral
do conhecimento, dominar os saberes pedagogico-didaticos especificos que se desenvolvem mediante a
acdo reciproca dos componentes de ensino, e conhecer 0s processos da aprendizagem e do
desenvolvimento humano, entre outros requisitos.

Outra maneira de o aluno verticalizar a modalidade profissional, que vai além da possibilidade
de cursar disciplinas técnicas ou de natureza didatico-pedagdgica ao longo do curso, tem a ver com o
estagio curricular a ser cursado e com as atividades escolhidas por ele para serem computadas como
carga horéria de Atividades Académico-Cientifico-Culturais (atividades complementares).

O Estagio Supervisionado é um componente curricular obrigatdrio dos cursos de formacao de
professores de Geografia, devendo ser realizado em escolas de Educacdo Bésica (publica ou privada) e

integralizado com uma carga horaria minima de 400 horas. Da forma como esta disposto no Parecer
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CNE/CP n° 9/2001 (BRASIL, 2001a), o Estagio deveria se dar ao longo de todo o processo de
formacéo. Porém, o Parecer CNE/CP n° 27/2001 (BRASIL, 2002a) deu nova redagéo ao item 3.6, alinea
¢, do Parecer CNE/CP n° 9/2001 (BRASIL, 2001a), destacando que o estagio deve se desenvolver a
partir do inicio da segunda metade do curso, em articulacdo intrinseca com a pratica de ensino e com as
demais atividades de trabalho académico.

Desde que respeitadas a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL, 2002d) e a Lei 11.788/2008
(BRASIL, 2008), conhecida como “nova Lei de estagios”, as Instituicoes de Ensino Superior possuem
liberdade para estabelecer o formato e as normas para realizacdo dos estagios, nos Projetos Pedagogicos
dos cursos de licenciatura. Essas normas devem, no entanto, garantir o direito de o aluno estagiario, que
exerce atividade docente regular na Educacdo Basica, reduzir até 200 horas do Estagio Curricular
Supervisionado — como prevé a legislacdo especifica (BRASIL, 1999; BRASIL, 2001a, 2001b;
BRASIL, 2002a, 2002b).

Segundo o Parecer CNE/CP n° 9/2001, comumente o Estagio Supervisionado “fica prejudicado
pela auséncia de espaco institucional que assegure um tempo de planejamento conjunto entre o0s
profissionais dos cursos de formagdo e os da escola de educagdo basica que recebera os estagiarios”
(BRASIL, 2001a, p. 18). Mas para se assegurar a qualidade no desenvolvimento dessa atividade
curricular, € preciso que exista um projeto de estagio, planejado e avaliado conjuntamente pelo professor
supervisor e pelas escolas-campo, com objetivos e tarefas claras, definidos para cada uma das partes
envolvidas (estagiario, universidade, unidade escolar).

Ademais, segundo o referido parecer, o planejamento e a execucdo das atividades de Estagio
Supervisionado devem estar apoiados nas reflexdes desenvolvidas ao longo de todo o processo de
formac&o, nos procedimentos de observacéo e de reflexdo sobre a escola-campo e o processo didético,
na resolucdo de situactes-problema vivenciadas no cotidiano da escola, e na docéncia compartilhada,
sob a supervisdo e avaliagdo conjunta do professor orientador e do professor da escola-campo. Vale
ressaltar que a avaliacdo do Estagio Supervisionado constitui momento privilegiado para se ter uma
visdo critica tanto das atividades tedrico-praticas desenvolvidas no &mbito do curso quanto da estrutura
curricular.

Nesse contexto, de planejamento e de desenvolvimento das atividades de Estagio, a ideia a ser
superada € a de que esse € 0 espaco reservado a pratica, enquanto a sala de aula é o espaco reservado a
teoria. O Estagio Supervisionado refere-se a um componente curricular da formacdo profissional para
que o estagiario reflita, problematize, investigue, sistematize e teste 0s conhecimentos tedrico-praticos

adquiridos ao longo curso, no contexto de exercicio da profisséo, sob a orientacdo e supervisdo de um
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professor universitario, em regime de colaboragéo com professores da escola-campo de estagio. Trata-se,
ainda, de um espago-tempo do curso em que se busca verificar e avaliar as competéncias e habilidades
exigidas na pratica profissional e exigiveis dos formandos, seja pelo exercicio direto da profissdo em
unidades escolares, seja pela participagdo efetiva em atividades ligadas a docéncia. Entre outros
objetivos, pode-se dizer que o Estagio Supervisionado pretende oferecer, ao futuro professor da
Educacéo bésica, 0 contato direto com um conhecimento acerca da vida escolar (elaboragéo do Projeto
Pedagdgico, organizacdo das turmas e do espago-tempo escolares, planejamento do processo didatico,
regéncia de sala), das condicdes reais do exercicio da profissdo e das necessidades proprias do ambiente
escolar (BRASIL, 2001a; BRASIL, 2002b).

Essa atividade curricular, além de propiciar a articulacéo teoria e prética, a socializacdo de
experiéncias entre o aluno estagiario, o professor formador e o professor da escola basica, que podem
resultar em aces estratégicas para mudancas no processo de ensino/aprendizagem e na construgao de
novos conhecimentos, oportuniza aos alunos estagiarios o contato direto com a escola — provavel campo
de atuacdo profissional, caso decidam assumir a docéncia como profissdo —, com suas estruturas
organizacionais e suas metodologias, com seu cotidiano e com suas praticas educacionais.

Assim, ao analisar os Projetos Pedagdgicos dos cursos de formacéo de professores de Geografia,
pdde-se observar que 0s dez cursos apresentam carga horaria de estagio igual ou superior a prevista em
lei. No que se refere a localizacdo do Estagio Supervisionado na estrutura curricular dos cursos
analisados, apenas o curso ofertado pela UFSM estd em desacordo com o que determina a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL, 2002d), pois essa atividade curricular é ofertada do 2° ao 8° semestre
letivos (Quadro 4).

Quanto as atividades previstas para o desenvolvimento do Estagio Supervisionado no ambito
dos cursos pesquisados, como se pode observar no Quadro 4, a maioria delas contempla a realizagdo do
diagndstico da estrutura e do funcionamento da escola, a observacdo da dindmica da sala de aula e da
prética pedagogica do professor regente, a elaboracdo e o desenvolvimento de projetos de ensino e
pesquisa, a regéncia de classe, e a sistematizacdo das atividades realizadas no relatério final de estagio.
Além disso, ainda sdo previstas, nos ementarios ou regulamentos de Estagio Supervisionado dos
respectivos cursos, atividades outras que, em sua maioria, integram as fases de observacdo,
semirregéncia ou coparticipacdo e regéncia de classe, como pesquisas bibliograficas,
leitura/andlise/produgéo de textos, participacdo em reuniGes e atividades organizadas pela escola,

elaboragéo de planos de ensino e de aula, produgéo de material didatico etc.
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Quadro 4 - Disciplinas do Estagio Curricular Supervisionado obrigatorio, atividades previstas,
localizacdo ao longo da matriz curricular e carga horaria total (CHT) nos cursos de Licenciatura em
Geografia pesquisados — Brasil

Localizagdo na CHT
IES Estagio Supervisionado Atividades previstas matriz (horas)
curricular
UFMG Estagio Supervisionado I, I, Il e IV Observagao; execucéo de proposta de ensino na escola- | 7°ao 10° semestre 405
campo; regéncia de classe; relatério final de estagio.
UFPI-Teresina Estagio Supervisionado I, I, Il e IV Construcdo de materiais didéticos; oficinas; projeto de | 7°ao 10° semestre 405
estagio; regéncia de classe; relatério final de estagio.
UFG-Cataldo Estagio Supervisionado em Geografia I, 1, | Apreensdo da realidade da escola- campo; elaboragdo | 5°ao 8° semestre 416
e v de projeto de ensino e pesquisa; execugdo de proposta
de ensino na escola-campo (Projeto de Intervencéo
Pedagogica — PIP, regéncia); relatério final de estagio.
UFT-Porto Estagio Supervisionado |, II, Il e IV Diagnoéstico da escola-campo; observacao; regéncia de | 5°ao 8° semestre 540
Nacional classe; relatorio das atividades realizadas; anédlise de
livros didaticos e orientacOes curriculares de Geografia.
UFOB-Barreiras | Didatica e Praxis Pedagogica: Estagio I, II, | Oficinas pedagdgicas, observacdo; coparticipagdo; | 5°ao 8° semestre 408
e v regéncia de classe.
UFU Estagio Supervisionado em Geografia I, II, | Diagnostico da escola-campo; observacéo; execugdo | 5°ao 8° semestres 420
e v do Projeto Integrado de Pesquisa e Prética Pedagdgica
(PIPE) na escola-campo; relatério final de estagio.
UFRGS Preparacdo a Docéncia em Geografia: | Observacao; seminarios teméaticos e oficinas na escola- | 7° ao 9° semestre 510
Estudo de Caso para a Gestao Pedagdgica campo; regéncia de classe; relatorio final de estagio.
Estdgio de Docéncia em Geografia | —
Ensino Fundamental
Estdgio de Docéncia em Geografia Il —
Ensino Médio
Laboratério de Ensino de Geografia
UEG-Porangatu | Estagio Supervisionado le Il Observacdo; semirregéneia; regéncia de classe; 3%a04°ano 400
relatorio final de estagio.
UFSM Geografiae Ensino I, II, 1, IV eV Elaboracdo de atividades praticas voltadas para os | 2°ao 8°semestre 420
Geografia e Pratica do Ensino Fundamental | ensinos Fundamental e Médio, articuladas com os
Geografia e Pratica do Ensino Médio contetdos desenvolvidos nas disciplinas especificas do
curso; mapeamento da comunidade  escolar;
planejamento de aulas; regéncia de classe; elaboracdo e
defesa do relatério final de estagio.
UFMA-S40 Luis | Estagio Supervisionado |, Il e Il Atividades didatico-pedagdgicas para 0s ensinos | 7°ao 9°semestre 675
Fundamental e Médio; seminarios de discussdo;
analise das préticas vivenciadas; regéncia de classe.

Fonte: Projetos Pedagdgicos dos cursos pesquisados e site das instituicdes em que séo ofertados. Organizado pelas
autoras.

Dos dez cursos pesquisados, apenas 0 que é desenvolvido pela UFU ndo prevé, no Projeto
Pedagogico e nas Fichas de Disciplinas de Estagio Supervisionado (“matriz” do Plano de Ensino), a
regéncia de classe. Porém, é provavel que essa fase esteja sendo contemplada ao longo do
desenvolvimento das atividades de estagio — 0 que demandaria uma pesquisa a posteriori do curriculo
praticado, com vistas a compreender se 0 curso propicia ao aluno o exercicio da atividade docente na
escola basica, por meio da regéncia de classe.

No que diz respeito a introducdo das 200 horas de Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(AACC) na estrutura curricular dos cursos de formagdo de professores, o Parecer CNE/CP n° 28/2001

(BRASIL, 2002b) destaca o estimulo a pratica de estudos independentes, transversais e
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interdisciplinares, assim como a valorizacdo de outras atividades relacionadas a vida académica fora
aquelas vivenciadas no contexto da sala de aula. Ademais, essas atividades buscam oferecer aos alunos
oportunidades diversificadas de enriquecimento cultural e intelectual, bem como de construgdo da
autonomia e da cidadania. Segundo o referido parecer, as AACC devem compor a estrutura curricular
dos cursos de formacdo de professores e ser cumpridas a livre escolha dos alunos, dentro do rol de
atividades promovidas pela Instituicdo de Ensino Superior a qual se encontram vinculados efou por
outros 6rgdos. No entanto, cabe as Instituicdes de Ensino Superior, consideradas suas particularidades e
singularidades, a regulamentacdo sobre o aproveitamento dessa carga horaria no ambito dos cursos de
formac&o de professores.

Ao analisar os Projetos Pedagogicos dos cursos de formacdo de professores de Geografia
pesquisados, pode-se observar que todos eles ampliaram as dimensdes dos componentes curriculares
ofertados, com a inser¢do da carga horéria minima destinada as AACC na matriz curricular. Entre as
atividades previstas nos Projetos Pedagdgicos analisados e aceitas para fins de integralizacéo curricular,
estdo aquelas realizadas no ambito da universidade a qual o aluno encontra-se vinculado e/ou
promovidas por outros Orgaos, dentre as quais se podem citar: atividades vinculadas ao ensino
(monitoria, bolsista de iniciacdo a docéncia, Programa de Educagdo Tutorial — PET, realizacdo de
estagios ndo obrigatorios); atividades vinculadas a extensdo (participacdo em projetos e cursos
extensionistas, bolsista de iniciacdo a extensdo, organizagdo de eventos); atividades vinculadas a
pesquisa (participagcdo em projetos de pesquisa, bolsista de iniciacdo cientifica); participacdo em eventos
cientificos (ouvinte, palestras, oficinas e cursos ministrados, apresentacdo de trabalhos); publicagBes
(artigos, resumos e resenhas publicados em periddicos efou anais de eventos cientificos, artigos de
opinides publicados em sites, jornais e revistas); atividades socioculturais (participacdo em feiras,
exposicdes, atividades artisticas e entidades recreativas/esportivas, acdo voluntéria em projetos de cunho
social, ajuda humanitaria, doacdo de sangue e medula dssea etc.); participacdo em 6rgdos colegiados;
atuacdo em programas e ndcleos teméticos de estudo; elaboracdo do Trabalho final de Curso

(monografia); dentre outras.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O texto pretendeu apresentar um quadro da configuraco curricular de dez cursos de formacéo

de professores de Geografia desenvolvidos em instituigdes publicas no Brasil, tendo em vista o principio
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de flexibilizagéo curricular defendido nas DCN (2002). Os resultados permitem algumas consideragdes
sobre os formatos curriculares dos cursos pesquisados: nem todos os cursos de formacéo de professores
de Geografia pesquisados atendem ao que preconizam as Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL,
2002c) e n° 2/2002 (BRASIL, 2002d), no que se refere a organizagao e estrutura curricular. Quanto a
carga horéria total minima, todos os cursos atendem o que determina a Resolu¢gdo CNE/CP n° 2/2002.
Com relacdo a carga horéria destinada as dimensdes pedagdgicas, apenas um esta em consonancia com
as determinacdes legais instituidas pelas Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 e 2/2002. No que se refere a
Prética como Componente Curricular, dos dez cursos analisados, oito introduziram/dissolveram sua
carga horéria em disciplinas de contetdos especificos, de formagdo complementar e de natureza
didatico-pedagdgica. No que diz respeito ao Estagio Supervisionado obrigatorio, os dez cursos
apresentam carga horaria igual ou superior a prevista em lei. Quanto a localizacdo do estagio na matriz
curricular dos cursos analisados, apenas um deles esta em desacordo com o que determina a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL, 2002d), pois esse componente é ofertado do 2° ao 8° semestre letivos. Em
relacdo as Atividades Académico-Cientifico-Culturais ou atividades complementares, todos 0s cursos
preveem a carga horaria minima obrigatoria para fins de integralizagéo curricular.

O que se conclui com esta pesquisa é que as orientacdes legais e institucionais vigentes para a
formacéo de professores no pais ddo as diretrizes para a organizagao e estrutura curricular dos cursos,
mas sdo flexiveis para que cada um possa fazer seus proprios arranjos curriculares. No entanto, essas
decisdes curriculares nem sempre estdo isentas de interesses individuais, préaticas corporativas ou
escolhas convencionais. Tais decisGes também ndo estdo isentas de diferentes concepcdes dos
construtores de curriculo acerca dos objetivos de formacédo e das énfases quanto aos conhecimentos
necessarios a formacéo do professor de Geografia.

A construcdo curricular é sempre marcada por mltiplas relagdes de poder. E um processo
atravessado por tensdes, contestaces, resisténcias, disputas materiais e simbolicas, lutas de prestigio,
negociacdes e embates travados entre professores envolvidos na elaboracdo do curriculo e diferentes
instancias burocrético-administrativas das Instituicbes de Ensino Superior, segundo o que defende
Young (2014).

Pensar nessas questdes que permeiam a construcdo curricular nos permite compreender que 0s
cursos de formacdo de professores de Geografia ndo sdo meramente reprodutores das politicas
educacionais, mas sim um espaco de producéo curricular. Certamente essas peculiaridades acabam por

influenciar na decisdo do que ensinar, inserir e excluir no/do curriculo do curso. Sendo assim, alguns
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aspectos que precisavam ser garantidos no desenho curricular dos cursos muitas vezes acabam sendo

deixados de lado, ou ainda sendo excluidos, conforme se pode observar ao longo do texto.
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NOTAS

! Essa Resolucdo teve sua aplicagéo adiada, por meio da alteragdo do Art. 22 da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 9 de
agosto de 2017 (BRASIL, 2017b), o qual dispBe que os cursos de formacdo de professores que se encontram em
funcionamento poderdo se adaptar a respectiva Resolucdo no prazo de trés anos, a contar da data de sua publicagao.
Essa dilacdo do prazo justifica-se pela necessidade de incorporar, nesse documento, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacdo Bésica, constituida pela Educacdo Infantil, pelo Ensino Fundamental (Anos
Iniciais e Anos Finais) e Ensino Médio (BRASIL, 2017c). Assim, os cursos de formacdo de professores de Geografia
que ndo passaram por reformulacdes recentes na sua proposta pedagdgica ou que ja o fizeram tendo como referéncia a
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015b) deverdo adequa-la a BNCC, nos termos do § 8° do Art. 61 da
LDBEN (BRASIL, 1996), do Art. 11 da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017a), e do Art. 17 da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017c).

2 Segundo Cavalcanti (2008), a Geografia escolar ¢ estruturada pela escola ao longo do tempo. Ela ndo se ensina, mas
se constrai e se realiza na escola. Tem um movimento independente da Geografia académica, ainda que ndo possa dela
se distanciar, pois ela é sua referéncia fundamental, sua fonte basica de legitimidade. A Geografia escolar refere-se ao
saber geogréfico efetivamente ensinado, veiculado e trabalhado em sala de aula. Para sua composigdo, concorrem a
Geografia académica, a Geografia “didatizada” e a Geografia da tradi¢do pratica, fundamentadas nas crencas dos
professores (adquiridas ao longo da vida), nas préticas sociais, nas praticas de poder, na formacéo profissional, nos
curriculos e nas praticas instituidas na prépria escola.

3 Em razdo dessa singularidade, surgiram duvidas quanto a distribuicio das horas destinadas a PCC na matriz
curricular dos cursos de formacéo de professores de Geografia das instituicdes de Ensino Superior UFPI-Teresina e
UFOB-Barreiras, pois os Projetos Pedagdgicos ndo deixavam claro se as disciplinas com créditos praticos
computavam a parte pratica como atividades de PCC. Ao contatar as coordenacdes desses cursos, via e-mail, em busca
de compreender a respectiva distribuicdo, apenas o coordenador do curso de Licenciatura em Geografia da UFPI-
Teresina, ao responder aos questionamentos apresentados, afirmou que todas as disciplinas obrigatérias do curso, com
créditos praticos, dedicavam parte da sua carga horéria para o desenvolvimento de atividades de Prética como
Componente Curricular.
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