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RESUMO

Neste estudo, buscou-se pensar dialeticamente as categorias; educacao, cultura e conscientizacdo a partir
das proposic¢Ges enunciadas por Freire na Pedagogia do Oprimido, e afirmadas na continuidade de sua
obra, buscando interlocugdo com Gramsci. Para tal, parte-se de uma critica antiga, todavia, mais do que
nunca necessaria aos dias atuais. Trata-se do discurso ideoldgico da neutralidade na educacéo. Levantes
(politicos) reacionarios, como o movimento Escola sem Partido, demonstram a necessidade de manter
viva a discussdo. O percurso textual traz a premissa de que, uma vez que nado existe neutralidade, e a
sociedade seja lugar de disputa, a escola, por sua vez, também o €. Diante disso, coloca-se a necessidade
de que professores e professoras afinados com os interesses da classe trabalhadora-oprimida, com sua
conscientizacdo, militando por sua formacdo para além do estritamente didatico-instrumental,
compreendam o processo educacional em suas dimensdes cientifica, técnica, instrumental, politica e
social. Ou seja, faz-se necessario oferecer o ensino dos contetdos historicamente sistematizados pela
humanidade na mesma medida em que sua analise deva ser feita partindo da realidade atual, concreta,
visivel e efervescente na sala de aula. Isto é, faz-se preciso sistematizar o trabalho educacional de modo
gue suas dimensdes, acima referidas, sejam cada vez mais solidarias entre si. Dessa forma, o ensino de
contetdos histéricos (passados e atuais, locais e globais) e a andlise critica da realidade concreta,
realizada com o auxilio das ferramentas adquiridas (o conhecimento dos contetidos), colocam-se como,
dentre outros, instrumentos importantes de formacédo e desenvolvimento da consciéncia critica.
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EDUCATION, CULTURAL ACTION AND AWARENESS: INDOCTRIONATION OR UN-
VEILING?
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XEREZ, Antonia Solange Pinheiro™

ABSTRACT
On this study, the aim was to dialectically think the categories: education, culture and

“conscientizacdo”, starting from the propositions enunciated by Freire in Pedagogy of the Oppressed,
and affirmed in the continuity of his work, seeking interlocution with Gramsci. For such, an old
criticism Is assumed, nev-ertheless, more than necessary for the present day. It refers to the
ideological speech on the neutrality of education. Reactive (political) uprisings, such as the School
without Party movement, demonstrate the need to keep the discussion alive. The textual route leads to
the premise that, once neutrality don’t exist and the society is a dispute place, so is the school too.
At that, there is a need that teachers who are attuned to the interests of the oppressed working class,
with their “conscientizagao™, militating for their formation beyond the strictly didactic-instrumental
rationality, understand the educational process in its scientific, technical, instrumental, political and
social. Thus, it is necessary to rigorously offer the teach-ing of humanity’s historically systematized
contents, insofar its analysis is made starting from the cur-rent concrete reality, which shows itself
effervescently in the classroom. That is, it is necessary to Sys-tematize the educational work in such a
way that the dimensions, referred to above, are increasingly in solidarity with one another. Therefore,
the teaching of historical contents (past and present, local and global) and the concrete reality
analysis, made with the help of a set acquired tools (the content’s knowledge), stand out, among
the others, as important instruments of formation and development of critical conscience.

KEYWORDS: education. critical formation. scientific formation.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

A tessitura que se segue intenciona discutir a inseparabilidade das categorias; educagéo,
cultura e conscientizacdo a partir de contribuicdes da Pedagogia do oprimido (1980) e outras
obras de Freire (1996, 2011, 2014a, 2014b, 2015, 2016), além do referencial marxista,
sobretudo, com Gramsci (2011). Os levantes ideoldgicos vigentes e explicitos, orquestrados por
setores conservadores e reacionarios das esferas civil e politica, tentam fazer crer e admitir algo
impossivel: a neutralidade da educacdo, o que leva a enfatizar a urgéncia de manter viva a
discussao destas tematicas no ambito da escola publica.

Conquanto a escolha do referencial tedrico sugira polémica, é inegavel que ha uma
aproximacdo, ndo dogmatica, entre os postulados destes tedricos, sobretudo no terreno das
superestruturas, onde se encontram as categorias elencadas para a presente discussdo. Ambos
os autores, defendem que a sociedade civil € espaco de disputa ideoldgica e hegemdnica, uma
vez que a sociedade de classes ndo foi superada. Isso conduz a ver a educacao (formal ou néo)
como ambito, dentre outros, de luta por consolidacdo de uma nova crenca popular, de um novo
senso comum (SIMIONATTO, 2011) e de conscientizacdo (FREIRE, 1980).

De acordo com Coutinho (apud GRAMSCI, 2011, p. 25) “para Gramsci [...] ‘sociedade
civil’ designa o conjunto das organizagdes responsaveis pela elaboracdo e/ou difusdo das
ideologias [...]” e prossegue demonstrando que, dentre os organismos dessa sociedade civil
estdo “o sistema escolar, os parlamentos, as Igrejas, os partidos politicos, [...] os sindicatos, 0s
meios de comunicacao, as instituicdes de carater cientifico e artistico etc.” Dessa forma, se a
sociedade civil é lugar de disputa e a escola se encontra nesse espago, € esta, portanto, lugar de
luta também.

Para Freire (2011, 2014b, 2015) o campo educacional também se constitui em espaco
de luta, posto que, na medida em que seja impossivel a neutralidade, constitui-se impossivel
também um trabalho educacional — sério e rigoroso ou displicente e licencioso — que ndo seja
feito de escolhas e opcGes ideoldgicas (conscientes ou ndo). O que ndo deve (ou ndo deveria)
acontecer, e Freire é enfatico com relagdo a isso, é a imposicao, por parte do educador e da
educadora ou da escola de sua visdo de mundo aos educandos e educandas. Segundo Freire
(2014b, p. 82),

[...] se a nossa é uma opgdo progressista, substantivamente democratica,

devemos, respeitando o direito que tem os educandos de também optar e de
aprender a optar, para 0 que precisam de liberdade, testemunhar-lhes a
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liberdade com que optamos (ou os obstaculos gque tivemos para fazé-lo) e
jamais tentar sub-repticiamente ou ndo impor-lhes a nossa escolha.

N&o impor, entretanto, ndo significa ocultar sonhos e posi¢des. Tal postura se coloca,
inclusive, como testemunho de compromisso (seja de qual for a natureza) com a realidade
social, por parte do educador e da educadora aos educandos e as educandas.

Frise-se, portanto, que uma das maiores defesas de Freire ao longo de sua obra foi a da
democracia radical, postura que o levou ao exilio em 1964. E justamente por ver a constante
negacdo desta na sociedade e na educacdo, sob discursos “democraticos”, se posicionou
vigorosamente contra tais falacias. Com relacdo a vida concreta, de um modo geral, ele se
referia irbnica e indignadamente a falsa democracia capitalista que garantia o direito a ndo ter
casa, comida, trabalho, a ser explorado etc. E na educacdo, mais especificamente, foi um
enfatico critico do cultivo da cultura do siléncio e da passividade impostas por uma visdo de
mundo conservadora que ignorava e desacreditava nos estudantes como seres capazes de
reflexdo, ferindo assim a participacdo e o diadlogo. Dessa forma, qualquer tipo de imposicdo de
concepcao de mundo, mesmo a que se julgue a melhor, de esquerda, progressista, se coloca
como uma violéncia.

Freire defende que a escola deva ser lugar de dialogos sobre politica, e que tal didlogo
se estenda para além dos muros da escola devendo ser radical, jamais sectario, mas aberto,
respeitador e inclusivo da familia e de toda comunidade escolar. Enfatiza-se, porém, que sua
percepcdo ampla de politica ndo confina a discussdo da tematica a partidos politicos, nem a
exclui, mas, concebendo politica como o voltar-se consciente para o conhecimento da realidade
com vistas a intervencdo e contribuicdo na sociedade, o autor fala sobre trabalhar os contetidos
elaborados pela humanidade (populares, sistematicos, locais, globais, passados e atuais)
enquanto interligados as questdes concretas da realidade passada e presente. Em diversos dos
seus textos, Freire (1996, 2011, 2015), insiste que “sdo tdo importantes para a formacgédo dos
grupos populares certos contetdos que o educador lhes deve ensinar, quanto a analise que eles
facam de sua realidade concreta” (FREIRE, 2014b, p. 34).

Assim, pensando politica como, primeiro, aquisi¢do de conhecimento e discussao sobre
a conjuntura social e, segundo, intervencdo sobre esta mesma conjuntura, obviamente que
dentro de limites estruturais, o autor até seus Ultimos escritos defendeu que é preciso “intensi-
ficar um grande e bom combate: o de fazer educacdo popular na escola publica, ndo importa o

grau” e para isso é preciso perceber que “a claridade politica € indispensavel, necessaria, mas
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ndo suficiente, como também [...] a competéncia cientifica € necessaria mas igualmente ndo
suficiente” (FREIRE, 2014b, p. 63).

Cabe aos educadores e educadoras comprometidos com “o ponto de vista dos ‘conde-
nados da terra’, o dos excluidos” (FREIRE, 1996, p. 14) lutarem incansavelmente para fazer da
escola um lugar de aprendizado radical, isto é, aprendizado que implique buscar o
conhecimento da realidade por meio do ensino dos conteddos como aquisi¢ao de conhecimento
e ferramenta de analise da trama sdcio historica e cultural. Em outras palavras, é imprescindivel

trabalhar em oposicéo e para além da mera reproducédo da ideologia burguesa.

2 EDUCACAO POPULAR NA ESCOLA PUBLICA

Nossa tematica se encontra em um “terreno” polémico que atravessa perspectivas
teoricas criticas e acriticas. Tal modo de ver o processo educacional vai de encontro ao discurso
atual onde se coloca, dentre outras, duas questdes: (i) a escola deveria ser lugar de luta e disputa
ideoldgica? e; (ii) isso ndo se caracterizaria como doutrinagdo?

Em linhas gerais, quanto a primeira questdo, reafirma-se que sim, escola € lugar de
disputa e luta, ou seja, ndo havendo neutralidade possivel, falando-se ou ndo de temas como
‘luta’, ‘politica’, ‘ideologia’, ‘transformacdo social’ etc., tal disputa ocorre, assim, o proprio
discurso vigente de que tais tematicas devem ser omitidas dentro do seio escolar ja é expressao
dessa disputa. E, quanto a segunda questdo; ndo. Isso ndo é necessariamente doutrinacdo, mas
pode ser conscientizacdo ou obstaculizagéo.

Para que se possa desenvolver a discussao proposta, volta-se a citagdo, feita acima, onde
Freire (2014b) falou sobre a necessidade de realizar incansavelmente o bom combate de fazer
a educacdo popular dentro da escola publica. Quando este autor se refere a educacdo popular
ndo se trata de uma afirmacéo e defesa simplista. Pode-se dizer que Freire traz consigo, nesse
momento, toda sua teoria educacional, toda sua pedagogia do oprimido. Sendo assim, ha uma
complexidade de elementos que precisam ser trabalhadas, obviamente que ndo € este o espaco
em gue se poderia elencar todo o arsenal de categorias freirianas para destrinchar sua proposta
de educacdo popular, porém nédo se poderia prosseguir com esta reflexdo sem fazer ao menos
alguns destaques que se julgam centrais e indispensaveis para uma mera aproximacgdo da

tematica expressa no presente texto.
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Ao falar de educacéo popular, a ndo neutralidade de sua posi¢édo € colocada, pois quando
ele menciona educacgdo popular estd falado de uma educacdo que se faga com o oprimido e a
oprimida, no chdo da realidade concreta desses (as) sujeitos e em defesa das classes subalternas.

Né&o se trata de uma proposta de educacao ‘para’ alguém, mas ‘com’ alguém, por isso
sua principal obra se chama Pedagogia do oprimido e ndo Pedagogia para o oprimido o que
pde em tela a radicalidade dialdgica enquanto selo do ato do conhecimento. Sua proposta parte
do “chdo” da realidade concreta dos esfarrapados do mundo (FREIRE, 1980), em auténtica
relacdo com esses sujeitos imersos em uma cultura do siléncio. Sua proposta de educacgéo tem
como ponto de partida os saberes advindos dos estratos sociais subalternos, obviamente que
ndo para ficar girando em torno deles, mas para supera-los e (ou) reafirma-los em novos
patamares.

A educacdo popular na perspectiva do intelectual pernambucano, justamente por se
voltar, e partir, da concretude existencial dos estratos sociais explorados, e, por isso mesmo, ser
conhecedora das limitagOes estruturais e educacionais impostas pela realidade concreta e
perversa a essas classes sociais, objetiva — uma vez que a realidade se apresente de modo
espesso e cadtico a consciéncia das maiorias, dentro da, ja mencionada, radicalidade dialdgica
e democratica — desenvolver elementos que ajudem as grandes massas violentadas no
conhecimento de sua realidade.

Freire — no livro Acéo cultural para a liberdade (2011) no capitulo em se propde a falar
sobre diferentes niveis de consciéncia — discorre sobre trés niveis de consciéncia em que se
pode “estar” em relagdo a percepcdo da realidade. Ele fala das consciéncias semi-intransitiva,
transitivo-ingénua e critica.

Sem nenhum tipo de determinismo, Freire diz que as pessoas que se encontram no nivel
de consciéncia semi-intransitiva demonstram grandes dificuldades de apreender a realidade em
sua estrutura. Nesse nivel, a percepcdo do real apresenta grandes limites no sentido de
compreender a historicidade da realidade e, por conseguinte, a dificuldade de ver com nitidez
a reunido dos multiplos determinantes que a compde.

A consequéncia desse modo de depreender o mundo e a sociedade dificulta o
entendimento de que a realidade ndo é algo inexoravel, que feita por homens e mulheres, por
eles e elas pode ser modificada. O ndo-conhecimento, o ndo-desvelamento de algo conduz a
compreensdes magicas desse algo. Nos tempos em que ndo se conseguia compreender muitos
dos fenbmenos da natureza, criaram-se, tanto quanto possivel, explicacbes miticas, fora da
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realidade, para justifica-las. ExplicacBes fabulosas que nos legaram hoje grandes e
maravilhosas historias, mas que, conquanto guardem mistérios a serem desvendados, enquanto
explicacBes do fendmeno em si, j& foram superadas por conhecimentos ndo acabados, todavia,
mais precisos.

O mesmo se sucede com os fendmenos sociais. A falta da percepcdo de que estes séo
historicos e sinteses de multiplos determinantes (MARX, 2011), ddo margens a apreensdes ma-
gicas e fatalistas. Assim, frases como estas a seguir sdo ouvidas e reproduzidas
corriqueiramente: “Deus quis assim, fazer o qué?”’ ou “Ela nasceu assim mesmo, ndo tem jeito”,
“Meu destino é ser pobre”, “O pais é e sempre sera comandado por ladrdes, ndo adianta se iludir
e lutar por transformagdes, é perda de tempo”, “O brasileiro é essencialmente ladrdo”...

Nesse sentido — estando as grandes maiorias oprimidas, devido as esmagadoras
condicdes perversas em que se encontram, alheadas de maiores possibilidades de
desenvolvimento da percepcao de estrutura (FREIRE, 2011), ou em outros termos, interditadas
do desenvolvimento de consciéncia critica —, nosso autor sugere a educagdo popular como
instrumento de luta pela emersdo da consciéncia e provoca educadores e educadoras
progressistas a luta tenaz, visto que os limites sao diversos, por fazé-la dentro da escola publica.
Freire compreende que, além das violentas condi¢cdes de subsisténcia como fome, parca
moradia, subempregos, desemprego, exploracdo a niveis inimaginaveis, desescolarizacdo etc.,
que por si sO ja colocam as interdicGes ao desenvolvimento da consciéncia critica, a classe
dominante conta com o aparato ideoldgico conservador dos mitos e da consciéncia magica,
semi-intransitiva.

Diante disso, uma vez que a escola publica brasileira é frequentada em sua maioria pelas
classes subalternas, afirma-se que a escola também seja lugar de desenvolvimento de
consciéncia critica, o que ndo se faz confinados a ldgica imperante de que “a escola é um espaco
de puro ensinar e de puro aprender [...] tdo tecnicamente tratados [...] e seriamente defendidos
da natureza politica [...] que torna a escola os sonhos de quem pretende a preservagao do ‘status
quo’” (FREIRE, 2016, p. 37, 38). Ou seja, acredita-se que a escola deve ser um espaco demo-
cratico onde os contelidos, 0os mais diversos, que sirvam a compreensdo da trama sécio historica
e, portanto, ao desenvolvimento da percepcdo de estrutura (consciéncia critica), devam ser
trabalhados. Entretanto, desafiar ““(...) o povo a ler criticamente o mundo é sempre uma pratica
incobmoda para os que fundam o seu poder na inocéncia dos explorados” (FREIRE, 2014b, p.
120). Assim, uma vez que a pedagogia dominante é a pedagogia das classes dominantes,
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conforme diz Ernani Maria Fiori em seu texto introdutdrio a Pedagogia do oprimido — Aprender
a dizer a sua palavra — (apud FREIRE, 1980), imensas dificuldades encontram-se diante de
qualquer proposta critica de desvelamento da realidade.

O professor Jeferson Idelfonso da Silva no prefacio a edicao de 2016 do livro Professora,
sim; tia, ndo, de Paulo Freire, diz que a posicdo defendida pelo intelectual recifense, acerca da
educacao e do trabalho docente, é a de que “a profissdo do professor implica envolver-se com
a totalidade do mundo dos homens, o universo dos conhecimentos, das ciéncias e da cultura, o
universo do trabalho e das tecnologias, o universo das lutas de mulheres e homens [...]” (apud
FREIRE, 2016, p. 18). Se ndo for assim, prossegue o prefaciador, “s6 havera espacos ‘reserva-
dos’, onde se movimentam os que buscam o poder e o dominio. Semelhante comportamento
fica escancarado pela organizacdo denominada Escola sem Partido — Educacdo sem
Doutrinacdo [...]” (idem, ibidem). Tal organizacao

[...] se auto define como uma associagdo informal, independente e sem
qualquer espécie de vinculagdo politica, ideoldgica ou partidaria, que pretende
lutar pela auséncia de politica na educacdo da escola. Apela para o velho e
surrado pretexto da neutralidade e se arvora em guardid da liberdade e em
vigilante contra a doutrinacdo na escola. Faz, assim, um discurso ideoldgico

para encobrir a sanha politica para conservar a hegemonia da dominacao
(idem, p. 19).

O professor Idelfonso diz que o apelo pela neutralidade, da referida organizacéo, é velho
e surrado. De fato, desde que o comité da burguesia (MARX, 2008) (o Estado) se desenvolve,
o discurso da neutralidade se coloca como ferramenta imprescindivel para manter e conservar
0 estado de coisas, assegurando, todavia — devido a inevitabilidade de mudancas — o controle
destas que, de um jeito ou de outro, sempre favoreceram as classes dominantes.

Isso nos remete a séculos passados e vem se mantendo ao longo dos tempos, afinal como
nos disseram Marx e Engels (2007), as ideias dominantes sdo as das classes possuidoras dos
meios de producédo. A ideologia da neutralidade se verifica no discurso dos direitos naturais
de Locke (1994), reforcado pela culpa moralizadora do pobre e a méao invisivel de Smith
(apud MESZAROS, 2008 & MARX 2011), aprofundado pelo conhecimento limitado ao pre-
ver para controlar de Comte (1978) e a imobilidade social de Durkheim (2007) que defendia
que uns eram feitos para serem sensiveis e outros para acao.

A ideia de educacéao defendida por Freire, mencionada por Idelfonso, de que o professor
e a professora deveriam se envolver com a totalidade do mundo social nada tem a ver com a

I6gica dominante, que sendo a do capital se transpde para a educacdo, cada vez mais confinada
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em uma racionalidade instrumental e pragmatica que, conforme nos esclarecem Adorno e
Horkheimer (2014), se confina em uma objetividade esmagadora a servi¢o da perpetuagéo do
estado de coisas como estdo. Tal racionalidade, em nome da reducdo de tudo ao mensurével,
“transforma todas as coisas em algo reproduzivel” (ADORNO & HORKHEIMER, 2014, p.
23), dessa forma, “para o esclarecimento, aquilo que ndo se reduz a nimeros passa ser ilusdo”
(idem, 19). Trata-se de uma razdo que “pOe de lado a exigéncia clara de pensar o pensamento”
(idem, 32) e, portanto, tenta fazer dicotomias sem fim entre educacédo, cultura, sociedade,
politica, passado, historia, presente, futuro, transformacdes... Tais dicotomias impossiveis sdo
ideologicamente impostas para que se “engula” a forca tal ideia, e como tal concepcdo conta
com o aparato estatal e privado pertencentes a classe dominante, possuidora dos meios de
producédo e midiaticos, colocam-se limites imensos ao trabalho educativo alternativo, conforme

sugere o grande educador nordestino.

3 EDUCACAO E LUTA: DOUTRINACAO OU CONSCIENTIZACAO?

Para Freire, a luta que deveria se desenvolver no espaco escolar, conforme se menciona,
ndo se concretiza ou se caracteriza (apenas) por se trabalhar as tematicas explicitas como: ‘luta’,
‘politica’, ‘ideologia’, ‘transformacdo social’ etc., mas, pelo trabalho radical com os contetdos
elaborados pela humanidade em seu atrelamento com a realidade possibilitando o seu
desvelamento, para um voltar-se interventivo sobre ela. Em Freire, diga-se mais uma vez, o
objeto do conhecimento, o contetdo, ndo tem um fim em si mesmo, como se conhecer
objetivasse o acumulo de informacdes dispersas e descoladas da realidade. A finalidade de
conhecer tem a ver com desvelamento para intervencdes, “conhecer € interferir na realidade
conhecida” (FREIRE, 2014a, p. 101). Por esse motivo o tedrico nordestino é enfatico, ao longo
de toda sua obra, que o conhecimento ndo pode ser mera e mecanicamente memorizado-
depositado.

Ver 0 ato de conhecer mecanicamente, se constitui em, antes de tudo, perceber e falar
“da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem comportado [...]” (FREIRE,
1980, p. 65). Tal modo de ver, excluindo a séria, rigorosa e necessaria analise do real e seus
multiplos determinantes (MARX, 2011), obstaculiza ao educando e a educanda a percepgéo
licida do todo, que termina por se apresentar como “algo espesso que 0s envolve e que nédo
chegam a vislumbrar [...]” (FREIRE, 1980, p. 114).
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Freire e Gramsci defendem que o trabalho educativo-cultural, enquanto
conscientizacéo, deve considerar a conexdo do que se estuda, dos conteudos, com a realidade,
que também é conteido. Segundo Gramsci (2011, p. 53, 54):

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber
enciclopédico, no qual o homem é visto apenas sob a forma de um recipiente
a encher e entupir de dados empiricos, de fatos brutos e desconexos, que ele
depois devera classificar em seu cérebro como nas colunas de um dicionario,
para poder em seguida, em cada ocasido concreta, responder aos varios esti-
mulos do mundo exterior. Essa forma de cultura é realmente prejudicial,
sobretudo para o proletariado. Serve apenas para criar marginais, pessoas que
acreditam ser superiores ao resto da humanidade porque acumularam na
memoria certo nimero de dados e de datas que vomitam em cada ocasido,
criando assim quase uma barreira entre elas e as demais pessoas. [...] isso ndo

é cultura, é pedantismo; ndo é inteligéncia, mas intelectualismo — e é com toda
razdo que se reage contra isso.

Ou seja, perceber o ensino de contetdos, apenas como transmissdo de conte(dos
historicamente acumulados, leva, quase que necessariamente, a tratar o ato de conhecer como
depdsito de contetidos estanques e desconexos que servem ao desenvolvimento da capacidade
cerebral de memorizar (0 que ndo € descartavel). Mas ndo implica em oferecer ao aprendiz,
dentro das especificidades de sua idade e nivel intelectual, instrumentos, ferramentas de anélise
da realidade.

Além disso, supervalorizar apenas o0s “grandes” e ‘“universais” conteudos
historicamente acumulados pode implicar em desprezo aos contetddos locais, populares e
presentes (atuais). Portanto, nossos autores defendem que os contetidos sistematicos devam ser
trabalhados, mas em conex&o com a realidade, com a finalidade de conhecer a historia—a Gnica
ciéncia, como nos dizem Marx e Engels (2007) — para nela intervir, j& que histéria ndo se
circunscreve ao passado, mas a totalidade do tempo, e este ainda néo teve um capitulo final.

Para Freire e Guimardes (2011), a tragicidade das criangas nao deve ser ignorada, pelo
contrario, com rigor e sensibilidade, deve ser problematizada. O mundo deve ser
problematizado, j& com as criancgas. VVolte-se a atencéo para o fato de que as criancas populares,
em maiores ou menores niveis, desde a mais tenra idade, ja experimentam dramas por vezes
inimaginaveis e simplesmente, em muitas situacées, ignorados pelos professores e professoras.
Dramas esses que dizem respeito imediato a realidade estrutural, que, por sua vez, estdo
imediatamente atrelados aos contetdos que deveriam ser trabalhados nas mais diversas

disciplinas.
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Como exemplo, veja-se o trabalho com relevos na Geografia. Esse conteido toca no
ponto da erosdo que, em geral, vem associada as imagens e textos que apresentam casas
construidas em lugares “errados”, inviaveis, como o caso de favelas e expressiva parte de
comunidades carentes em nosso pais. No final do trabalho com tal conteddo, fica implicita a
ideia de que quem constrdi casas nesses lugares; (i) o fez por que quis e (ii) fez “besteira”.
Inclusive, muitas das criancas e adolescentes que estardo estudando esses conteddos com essa
percepcdo e abordagem sdo dessas comunidades, com casas “erradamente” construidas.

Perceba-se que esse contelido esta imediatamente ligado a questéo das classes sociais,
do modelo de producéo vigente capitalista. Serd mesmo que as pessoas que construiram suas
comunidades nesses locais inadequados queriam construir ali, ou foram forcadas, devido a suas
condigBes concretas e materiais? Que estrato social ficou com as areas centrais, planas e
adequadas? Mais ainda: Em que areas das cidades as politicas publicas mais investem recursos
urbanisticos?

Situagdes tragicas com que nos deparamos em nossa atividade docente cotidianamente;
criancas com fome, sem roupa, sujas, sem privada em casa, com familiares assassinados,
estupradas, violentadas de diversas maneiras, trabalhando, pedindo esmola fora do horario de
aula, vendendo drogas etc. ndo deveriam ser ignoradas, ao contrario, deveriam, ser trabalhadas
e, partindo delas buscar seus atrelamentos com os contetdos. Isso é um pouco do que Freire
quer dizer ao nos desafiar a fazer educagédo popular na escola.

4 EDUCACAO, CULTURA E ACAO CULTURAL

No sentido de uma maior aproximacao da perspectiva educacional aqui defendida, na
esteira do dito até 0 momento, pensa-se sobre as categorias educacgdo e cultura no sentido de
perceber como nossos autores as pensaram. Tanto Freire como Gramsci, falam de cultura como
algo que ndo deve estar desligado da vida concreta e ambos compreendem cultura como
aquisicdo, criacdo de conhecimento e desenvolvimento de postura critica. Para Gramsci “[...]
critica quer dizer cultura [...]” (2011, p. 56).

“A cultura é [...] organizacdo, disciplina do proprio eu interior, apropriagdo da propria
personalidade, conquista de consciéncia superior: € gracas a isso que alguém consegue

compreender seu proprio valor historico, sua propria funcdo na vida [...]” (GRAMSCI, 2011,

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.16, n.4, p. 1076-1093 out./dez.2018 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pés-graduacio Educacio: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 1086


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i4p1076-1049

I

Chmpyoa

PUC-SP

e-Curriculum
T ———

Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Curriculo

p. 54). Ou seja, para o autor sardo, cultura, como educacgéo, tem a ver com aquisi¢do de con-
tetdos e conhecimentos, na medida em que estes sirvam para a tomada de consciéncia. Cons-
ciéncia de si, consciéncia de classe, consciéncia da realidade, consciéncia do individuo na trama
historica, instrumentalizacdo para desvelamento e acéo.
Todavia, existem ac¢des culturais que “funcionam” em detrimento da conscientizacéo e
em favor do encobrimento da realidade. E nesse sentido que Gramsci vai falar sobre a
necessidade de atuar em favor do desenvolvimento de “[...] novas crengas populares, ou seja,
de um novo senso comum e, portanto, de uma nova cultura e de uma nova filosofia que se
enraizem na consciéncia popular [...]” (SIMIONATTO, 2011, p. 82).
Enfatize-se, todavia, que essa nova cultura, crenca e filosofia ndo devem partir de
arbitrariedades. Assim,
Gramsci distingue dois tipos de ideologias: a) as ideologias de pequenos
grupos, de breve duracéo e que pouco interfere na agdo humana; b) ideologias
organicas, que possuem maior expressividade no movimento histérico-social
e, portanto, podem possibilitar o encaminhamento de processos

revolucionarios ou conservadores por parte de grupos e classes sociais
(SIMIONATTO, 2011, p. 77).

Em suas proprias palavras, Gramsci (p. 147, 148) diz que

E necessério, por conseguinte, distinguir entre ideologias historicamente
organicas, isto é, que sdo necessdrias a uma determinada estrutura, e
ideologias arbitrérias, racionalisticas, “voluntaristas”. Enquanto s&o
historicamente necessarias, as ideologias tém uma validade que é validade
“psicologica”: elas “organizam” as massas humanas, formam o terreno no
qual os homens se movimentam, adquirem consciéncia de sua posi¢do, lutam
etc. Enquanto sdo “arbitrarias”, ndo criam mais que “movimentos”
individuais, polémicas etc.

A ideologia orgénica de Gramsci se assemelha & ac&o cultural de Freire, enunciada na
Pedagogia do oprimido, esta por sua vez, diz respeito aos trabalhos educativos (em sentido
amplo e ndo confinado a educacdo escolar, mas também 14) fomentados e organizados por
pessoas que desempenham a funcdo de intelectuais. Tais dirigentes intelectuais, atentos ao
movimento da realidade historico-social, sabendo da necessidade das classes oprimidas de
desenvolverem consciéncia de classe e unidade entre si, buscam — partindo do conhecimento
do mundo dessas classes subalternas, considerando que o senso comum nao deve ficar de fora
— desenvolver sua acdo de modo a contribuir com a consolidacdo das, j& mencionadas, novas

filosofia, crenca e cultura.
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Freire (2011), ndo simetricamente, se aproxima do modo de pensar gramsciano, todavia
o0 faz de modo mais evidente no que se refere ao trabalho do educador e da educadora. Para
compreender essa questdo, € preciso voltar a distingdo que Freire (1980), na Pedagogia do
oprimido, faz entre trabalhos educativos e educacao sistematica. Quando ele se refere a edu-
cacdo sistematica, ndo esta falando sobre sistematizacéo, rigor e seriedade nos trabalhos (algo
que ele sempre defendeu), ele esté se referindo a educagdo promovida pelo sistema educacional
vigente. Quanto a essa educacéo, portanto, ele diz que enquanto ndo houver a revolugdo, néo
tem ilusbes de que esta sera promotora de uma educacao libertadora. Diante disso, ele se volta
aos trabalhos educativos, defendendo que eles ““[...] devem ser realizados com os oprimidos,
no processo da sua organizacdo” (FREIRE, 1980, p. 44).

Deseja-se (re)enfatizar aqui que — conquanto a tese de Freire, exposta na obra citada
imediatamente acima, se refira mais especificamente aos trabalhos realizados fora da escola,
nos movimentos sociais, nos circulos de cultura — na continuidade de sua obra, conforme ja foi
visto, este autor explicita que o trabalho na escola também deve seguir as mesmas linhas de
pensamento, obviamente que com mais limites. Quando se menciona a citagdo em que Freire
falava sobre fazer a educacdo popular na escola publica, refere-se ao livro — Politica e educacgéo
— publicado em 1992.

Assim, ele fala sobre a necessaria resisténcia a burocratizacdo escolarizante e a buro-
cratizacdo do pensamento e volta a mencionar que a escola € burguesa, e, assim, “teria de ter,
necessariamente, como tarefa precipua dar sustentacdo ao poder burgués [...]. Mas, o outro lado
da questéo é que o papel da escola ndo termina ou se esgota ai.” Freire (2014b, p. 62) continua:

Ha& outra tarefa a ser cumprida na escola apesar do poder dominante e por
causa dele — a de desopacizar a realidade enevoada pela ideologia dominante.
Obviamente essa é a tarefa dos professores e das professoras progressistas que
estdo certos de que tem o dever de ensinar competentemente os contelidos mas
também estdo certos de que, ao fazé-lo, se obrigam a desvelar o0 mundo da
opressdo. Nem contetido s, nem desvelamento s, como se fosse possivel

separa-los, mas desvelamento do mundo opressor através do ensino dos
conteudos.

Ele defendeu reiteradas vezes que € preciso diminuir a distancia entre o discurso, a acéo
e a utopia movente, seja na escola, em casa, em trabalhos formais ou informais e ndo formais
(FREIRE, 2015), dizendo que € preciso aproveitar todas as oportunidades para testemunhar o
compromisso com a transformacédo social. Ele diz que é preciso trabalhar na “elabora¢do do

sonho de mudanga do mundo como na sua concretizacdo, de forma sistematica ou assistematica,
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na escola, como professor de matematica, historia [...] ndo importa de que” (idem, p. 50) e
defende que a luta ideoldgica, politica, ética ndo escolhe hora nem lugar, se verifica em casa,
na escola e nas relagdes de trabalho em geral.

Dessa forma, o presente texto se opde a leituras da obra freiriana que, limitadas a parte
de seus escritos, ou confinadas a parte das ideias ali expressas, defendem que a teoria de Freire
tenha sido pensada apenas para fora da escola. VVolta-se a dizer que ele mesmo, repetidas vezes,
destacou a dificuldade do trabalho dentro do sistema formal, capitalista e reprodutor da
pedagogia dominante, entretanto, a prépria defesa que ele sempre fez da coeréncia, em toda a
sua obra, ja se coloca contra posturas dicotbmicas que separam o individuo progressista que
luta e busca a transformacdo das estruturas sociais do profissional pragmatico que apenas

cumpre seu papel instrumentalmente bancério.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Vive-se em uma realidade comandada pela burguesia que tem como comité o Estado,
ou seja, poderosa ferramenta de detencdo e veiculacdo de ideologias dominantes. Embora se
queira fazer acreditar que a sociedade de classes ja foi superada, as regras e ideais hegeménicos
advém de uma classe. A propria falacia de que as classes desapareceram ja explicita o discurso
classista, dominante, para conformar e apassivar as classes subalternas. Dessa forma, qualquer
tipo de proposta educacional que se queira pura, isenta e neutra se coloca como impossivel,
como falécia. Ao ndo defender “nada”, em nome da isengéo politica da pratica educativa, de-
fende-se a conservagdo das coisas como estdo. Assim, ao dizer-se neutro, se esta assumindo
(conscientemente ou ndo) um lado. Isso para os que insistem em acreditar e dizer que nédo
defendem “nada”, mas hd uma explicita defesa, ocultada no discurso, de setores conservadores
de ideais liberais, neoliberais e capitalistas.

Diante disso, a proposta da presente reflexdo foi a de defender que a escola publica é
lugar de disputa ideoldgica, mesmo quando se diz e insiste que ndo é ou ndo deve ser, e para tal
recorreu-se a Gramsci e, sobretudo, a Freire. Ao longo do texto, acredita-se ter deixado clara
que a posicdo defendida é a de que os contetidos historicamente elaborados pela humanidade
devem ser muito bem trabalhados, porém, ndo apenas isso. Os conteddos elaborados pela
humanidade devem ser trabalhados, todavia, partindo dos contetdos locais e atuais, buscando
sua conexdo radical com a realidade concreta. Assim, acredita-se ser possivel desenvolver junto
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as classes exploradas, elementos que, em primeiro lugar, as ajude a transitar dos niveis de
consciéncia semi-intransitiva e transitivo-ingénua para a consciéncia critica que percebe a
realidade em sua estrutura e, portanto, compreende sua historicidade e multiplos determinantes
e, em segundo lugar, as estimule a luta por transformacdes sociais dentro de uma perspectiva
dialdgica, democratica e ética.

Todavia, em reacdo a possibilidade de emersdo da consciéncia das classes populares,
perspectivas ndo criticas, reacionarias e conservadoras defendem a neutralidade da educacéo,
como a organizacdo mencionada: Escola sem Partido. E, assim, dizem que a escola é lugar
apenas para conteldos “puros” e “isentos”. Sobre o movimento Escola sem Partido, vale
ressaltar que seu criador, Miguel Nagib, afirmou que seu projeto baseara-se no Cédigo de
Defesa do Consumidor e defende uma percepcdo meramente utilitarista de educagéo, longe de
qualquer perspectiva de uma educacdo que, critica, proponha reflexdes sobre a realidade em
sua relagdo com os contetidos (NAGIBI apud PENNA 2017). No projeto de lei n° 867/2015, do
referido movimento, diz-se que “vocé pode estar sendo vitima de doutrinacdo ideoldgica
quando seu professor se desvia frequentemente da matéria objeto da disciplina para assuntos
relacionados ao noticiario politico ou internacional” (apud PENNA, 2017, p. 39). Assim, a
perspectiva de fazer atrelamentos entre a realidade e os contetdos, de acordo com Nagib, pode
se caracterizar como doutrinacdo ideoldgica.

Vé-se que nos dias atuais estamos diante de ataques pontuais, intencionais e
intensificados a qualquer proposta de fazer do espaco escolar um lugar de educacdo ampla e
critica. Tal projeto reacionario e conservador vém, dia a dia, ganhando adesdo na politica e na
sociedade civil, sobretudo, pos-processo eleitoral do ano vigente (2018). As perspectivas
presentes indicam que a postura de oposicéo e resisténcia, por parte de educadores e educadoras
progressistas, serd cada vez mais imprescindivel.

Diante de uma perspectiva educacional instrumental-utilitaria, imersa em um
neotecnicismo simplista, agressivo e redutor da educacdo, que ha tempos vem se mostrando
presente na historia da educacdo brasileira ora com mais ou menos forga, a concepgéao
problematizadora e dialogica de educacao que atravessa cada pagina da Pedagogia do oprimido
se coloca como imprescindivel ferramenta de analise sdcio educacional. A leitura desta obra,
continuada e reafirmada nas obras posteriores de seu autor, em sua profundidade e atualidade,
nos ajuda a entender o momento atual da sociedade brasileira, nos auxilia na compreenséo

acerca das escolhas questionaveis — do ponto de vista da vocacdo humana de ser mais — para
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governantes e representantes politicos que explicitamente discursaram contra a liberdade e a
democracia, bem como nos oferece subsidios para organizacdo e luta por uma concepgao
libertadora e humanizadora de educagéo, mundo e humano.

Diante disso, fica o desafio a cada educador e educadora progressistas de, ao modo do
préprio Paulo Freire, manterem o bom combate. Certa vez, dois pensadores — Ernani Maria
Fiori e Gustavo Cirigliano — em referéncia ao contagiante &nimo e esperanca de Freire 0
agradeceram por nao ter parado, trazendo a reflexdo de que ele quebrou o tempo do destempo
(FREIRE, 2015). O tempo do destempo se refere ao siléncio imposto pela repressao e a
consequente perda da palavra de muitos dos que outrora foram opositores do sistema, algo que
ndo ocorreu com Freire mesmo tendo passado por perseguicdo, prisao e exilio.

Portanto, animados pela esperanca que “molha” cada pagina da Pedagogia do oprimido;
ndo parando; quebrando os tempos de destempos; negando a falacia da neutralidade; assumindo
o lado do oprimido e da oprimida; buscando uma pedagogia critica de denuncia e andncio;
tomando a palavra contra qualquer discurso negador da liberdade e pluralidade de ideias dentro
do ambiente escolar; sonhando com a transformacdo das estruturas perversas do modelo
societario que se pauta por uma ética mercadologica, apreciadora mais das coisas e do lucro

sem freio do que da vida, mantenha-se a luta.
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