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RESUMO

O texto tem como objetivo investigar a (im)possibilidade de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como documento norteador para a construgdo de propostas curriculares/pedagdgicas para as
escolas em todo o Brasil. Para tanto, interpelamos o termo “comum” a partir do conceito de “nocdes
comuns” presente na filosofia de Baruch Spinoza e na analise que Gilles Deleuze faz de tal conceito.
Concluimos que, para tomar para si a prerrogativa de falar em nome do comum, a BNCC precisou
despontencializar os corpos, apresentando-os como incapazes de ser os proprios produtores de
conhecimento e promotores de curriculo.
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ABSTRACT

This paper aims to investigate the (im)possibility of a Common National Curricular Base (BNCC), as a
guiding document for the construction of curricular/pedagogical proposals for schools throughout
Brazil. For this, we call the term “common” from the concept of “common notions” present in the
philosophy of Baruch Spinoza and the analysis that Gilles Deleuze makes of such concept. We concluded
that, to take to itself the right to speak on behalf of the common, the BNCC needed to deprive the bodies,
presenting them as incapable of being themselves producers of knowledge and curriculum developers.
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CUERPO, “PRODUCCION DEL COMUN” Y CURRICULUM:
SOBRE LA (IM)POSIBILIDAD DE UNA BASE NACIONAL COMUN CURRICULAR

RESUMEN

El texto tiene como objetivo investigar la (im)posibilidad de una Base Nacional Comun Curricular
(BNCC), como documento orientador para la construccion de propuestas curriculares/pedagogicas
para las escuelas en todo Brasil. Para ello, interpelamos el término “comdn” a partir del concepto de
“nociones comunes ” presente en la filosofia de Baruch Spinozay en el analisis que Gilles Deleuze hace
de tal concepto. Concluimos que, para tomar para si la prerrogativa de hablar en nombre de lo comun,
la BNCC necesitd despontencializar los cuerpos, presentandolos como incapaces de ser los propios
productores de conocimiento y promotores de curriculo.

PALABRAS CLAVE: Base Nacional Comun Curricular; Curriculum; Cuerpo; Nociones comunes;
Produccion del comun.

1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata-se de um documento normativo,
produzido pelo governo federal por meio de especialistas de cada area do conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais). Segundo o texto
do proprio documento, a BNCC

[...] define o conjunto orgénico e progressivo de “aprendizagens essenciais”
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da

Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento [...] (BRASIL, 2018, p. 7).

Nesse sentido, trata-se de um documento norteador para a construcdo de propostas
curriculares/pedagdgicas para as escolas (publicas e privadas) em todo o Brasil.

A BNCC postula-se como a referéncia para a formulagdo de curriculos e préaticas
pedagogicas, visando contribuir para o alinhamento de politicas e a¢cBes no d&mbito federal,
estadual e municipal, tanto no que tange a formacdo de professores quanto no tocante a
avaliacdo e producdo de conteudos educacionais. “Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude
a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaboracéo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo”
(BRASIL, 2018, p. 8).

Cabe destacar que a compreensdo de qualidade da educacdo presente no texto do
documento esta intimamente ligada a nog¢éo de competéncias. Na BNCC, competéncias dizem

respeito a “[...] mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
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(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho [...]” (BRASIL,
2018, p. 8). Segundo o documento, durante toda a Educacdo Basica, as aprendizagens nele
definidas devem servir para o desenvolvimento das dez competéncias gerais presentes na
BNCC.

Ao nos depararmos com a proposta da BNCC, seus objetivos e fundamentos, conforme
nos lembra Arroyo (2016), os termos “Base”, “Nacional” e “Comum” ndo sdo meras palavras,
ndo sdo neutros, mas expressam escolhas e intencdes politicas. Assim, o presente artigo tem
como objetivo investigar a (im)possibilidade de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tendo como foco interpelar o vocabulo “comum” a partir do conceito de “no¢oes
comuns” presente na filosofia de Baruch Spinoza e na analise que Gilles Deleuze faz de tal
conceito no pensamento do filésofo holandés.

Para lograr tal meta, dividimos o escrito em duas partes. Num primeiro momento,
apresentamos o conceito de “no¢bes comuns” de Spinoza, articulando-o com a leitura que
Deleuze faz de tal conceito. Na segunda e Gltima parte, verificamos como o termo “comum” é
abordado na escrita do documento da BNCC e, a partir dessa andlise, interpelarmos o conceito
de “nocBes comuns” apresentando cinco notas que tratam da (im)possibilidade de um curriculo

comum.

2 AS “NOCOES COMUNS” EM SPINOZA E DELEUZE

Uma questdo essencial da filosofia de Spinoza (2013) é a de como produzir “noc¢des
comuns”. Para compreender o que sdo essas nogdes e por que elas sdo importantes para Spinoza,
€ necessario saber o que sdo ideias adequadas, pois para o filosofo holandés as “no¢bes comuns”
sdo as primeiras ideias adequadas que temos. Para tanto, amparamo-nos aqui, também, na
leitura que Deleuze (2002a; 2002b) faz da teoria spinoziana das “nog¢bes comuns”.

Entretanto, para compreender o que é uma ideia adequada, € importante destacarmos
aqui o que sao afeccdes, afectos e poténcia. O primeiro diz respeito ao estado do corpo afetado,
implicando a presenca do corpo afetante (DELEUZE, 2002a), ou seja, sdo as inscricdes ou
marcas de um corpo no outro diante de um encontro entre eles. Por sua vez, os afectos séo a

transicdo de um estado a outro (DELEUZE, 2002a) ou, dito de outra forma, é a variacdo ou a
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passagem (aumento ou diminui¢do) de um grau menor a um maior (ou vice-versa) da poténcia
dos corpos, da qual justamente decorre a capacidade de compreender e agir do corpo, ou seja,
o0 afecto € nossa prépria poténcia em variacao a partir das afec¢des que o corpo sofre. 1sso quer
dizer que, a depender das afec¢des e dos afectos, minha poténcia de compreender e agir é
aumentada ou diminuida.

Nesse sentido, a poténcia corresponde a tendéncia de perseverar na existéncia,
mantendo-se e abrindo-se ao maximo a aptiddo do corpo para ser afetado (DELEUZE, 2002a).
Por essa raz&o, Spinoza (2013, p. 311), na proposicio 38 da quarta parte da Etica, enfatiza que
é util ao homem tudo aquilo que possibilita ao corpo ser afetado de muitas maneiras,
favorecendo o proprio corpo a perseverar em sua existéncia. Se a poténcia do corpo € ser afetado
de varias maneiras, a poténcia da mente corresponde a perceber ou formar ideias das afeccdes
sofridas pelo corpo — na medida em que o objeto da mente é o corpo. Decorre disso que a
poténcia da mente de produzir ideias é favorecida tanto quanto mais o corpo é afetado. Dito de
outro modo, na medida em que o corpo aumenta sua capacidade de ser afetado, a mente eleva
sua capacidade de perceber as afec¢des do corpo, conforme Spinoza (2013, p. 107) destaca na
demonstracéo da proposicdo 14 da segunda parte da Etica.

Tendo esclarecido os conceitos de afeccdo, afecto e poténcia, seguimos para o conceito
de ideia adequada. Segundo Deleuze (2002b), para Spinoza uma ideia necessariamente
corresponde a um objeto ou a alguma coisa. Mais precisamente, a ideia representa aquilo que
acontece em nosso corpo, isto é, o efeito de um corpo sobre o0 nosso, suas marcas (afeccdes)
deixadas em nos. Deleuze (2002a) nos mostra que nossas ideias sao ideias das afeccdes de nosso
corpo, as quais representam o estado do corpo e a presenca dele que nos produziu tais afeccdes.

Antes de avangar na compreensao de ideia adequada, é necessario entender o que é uma
ideia inadequada. Conforme a proposicéo 13 da segunda parte da Etica, para Spinoza (2013, p.
97), amente é ideia do corpo, mais precisamente ideia das afec¢Bes do corpo, ou seja, ideia das
modificagdes que o corpo sofre por meio dos efeitos dos outros corpos nele mesmo. Diante
disso, Deleuze (2002b) afirma que, se conhecemos 0s Corpos exteriores, OSSO Proprio corpo
Ou nossa propria mente, é tdo somente em virtude dessas ideias das afec¢des, ou seja, “[...] s6
percebemos 0s corpos exteriores enquanto eles nos afetam, s6 percebemos nosso corpo
enquanto ele é afetado, percebemos nossa alma [ou mente] através da ideia da afeccdo”
(DELEUZE, 2002b, p. 100).
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Por conseguinte, quando definimos um corpo exterior, referimo-nos apenas ao efeito
dele sobre 0 nosso corpo; aquilo que chamamos de “eu” é apenas a ideia que temos de nosso
corpo e da nossa mente enquanto sofremos o efeito de uma afeccéo vinda de um corpo exterior
(DELEUZE, 2002b, p. 100). Nesse sentido, conhecemos somente o efeito do outro corpo sobre
0 nosso e desconhecemos esse outro corpo em sua multiplicidade. Também menciona Deleuze
(2002b) que essas ideias das afeccbes indicam um estado do nosso corpo, mas nao explicam a
natureza do corpo exterior, por isso essas ideias sdo imagens (imaginacdo) que negam a causa,
recolhendo apenas o efeito, ou seja, negamos a multiplicidade do corpo exterior, definindo-o
(produzindo uma ideia dele) apenas mediante uma Unica a¢do sua sobre meu proprio corpo.

A esse tipo de ideia Spinoza (2013, p. 127) vai chamar de ideia inadequada. Ela é
inadequada porque consiste na privacao de conhecimento, que segundo Deleuze (2002b) é uma
dupla privacdo, em que ela nos priva do conhecimento de nds mesmos e do conhecimento do

corpo exterior o qual nos afetou. Assim,

[...] ideia inadequada é, portanto, uma ideia que envolve a privagdo do conhecimento
de sua propria causa, tanto formal quanto materialmente. E nesse sentido que ela
permanece inexpressiva: “truncada”, como se fosse uma consequéncia sem suas
premissas (DELEUZE, 2002b, p. 101).

Por essa razdo, Deleuze (2002b) destaca que naturalmente produzimos ideias
inadequadas, uma vez que elas ndo exprimem suas causas, bem como nédo podem ser explicadas
por nossa poténcia de conhecer, ou seja, é-nos privado o conhecimento das partes de nosso
corpo, dos corpos exteriores, de nossa mente, em suma, desconhecemos nossa prépria poténcia
de acdo (ou seja, poténcia do corpo) e compreensao (poténcia da mente).

Importante aqui novamente assinalar o carater de privagdo de conhecimento que a ideia
inadequada nos proporciona. Ela ndo nos leva a conhecer nada do corpo exterior, nem de nosso
corpo, a ndo ser somente o efeito do outro corpo e sua presenca, bem como nosso estado atual.
Destarte, Deleuze (2002a) destaca que tais ideias afeccdes sdo signos que nos indicam apenas
nosso estado atual, ou seja, a modificacdo sofrida em nosso corpo mediante o encontro com
outros corpos. No entanto, essa ideia corresponde tdo somente aos efeitos dos outros corpos
sobre 0 nosso, sem explicar a causa e a multiplicidade dos corpos envolvidos no encontro. Tais
ideias dizem respeito a consciéncia, invertendo a ordem das coisas, tomando os efeitos pelas
causas, “[...] o efeito de um corpo sobre 0 nosso, ela vai converté-la em causa final da acdo do

corpo exterior; e fara da ideia desse efeito a causa final de suas proprias acbes. Desde esse
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momento, tomar-se-a a si propria por causa primeira e invocara o seu poder sobre o corpo”
(DELEUZE, 20023, p. 26).

Em relacdo as ideias inadequadas, as adequadas, segundo Deleuze (2002a), séo
completamente diferentes, pois ndo representam mais os estados das coisas daquilo que nos
acontece, mas aquilo que somos e aquilo que sdo as coisas, haja vista que essas ideias adequadas
explicam-se pela nossa poténcia de conhecer e compreender. Nesse sentido, ela ndo é
representativa, mas expressiva, pois sua matéria nao € buscada num contetdo representativo, e
sim expressivo, e por isso é epistemoldgica.

Aqui é necessario destacar 0 seguinte: as ideias adequadas sdo expressivas na medida
em que, diferentemente das inadequadas, elas expressam o efeito ligado a causa, manifestando
a multiplicidade e a poténcia dos corpos afetados no encontro. As ideias adequadas sao
necessariamente epistemoldgicas porque, por exprimirem a causa, ela nos leva ao conhecimento
do préprio corpo e do corpo exterior em suas multiplicidades. Por sua vez, as ideias
inadequadas, por se pautarem pela representacdo, levam-nos a perceber somente os efeitos
desconexos da causa. Portanto, se em Spinoza conhecer é conhecer pelas causas (DELEUZE,
2002a), as ideias adequadas, por expressarem as causas, Sa0 necessariamente epistemologicas;
ao passo que as ideias inadequadas, por levarem a perceber os efeitos, elas sdo apenas
representativas, privando-nos de conhecer as causas.

Consequentemente, antes de tudo, a ideia adequada ela é expressiva, em que o termo
adequado, como nos adverte Deleuze (2002b), ndo significa uma correspondéncia entre uma
ideia e 0 objeto a qual designa, mas a conveniéncia interna (ou seja, pela esséncia/grau de
poténcia) da ideia com o que ela exprime, isto é, a causa. Assim, para a ideia ser adequadam
ela deve exprimir/envolver a coisa e sua causa. “A ideia adequada é exatamente a ideia como
se estivesse exprimindo sua causa” (DELEUZE, 2002b, p. 90).

Dito de outro modo, a ideia adequada é necessariamente o0 conhecimento das relagdes
(e a esséncia ou grau de poténcia) que envolvem ou constitui 0 objeto dessa ideia. Deleuze
(2002b) diz que as “nogbes comuns” sdo ideias adequadas, na medida em que produzem uma
“nogdo comum’ entre 0 meu corpo e outro, quando este me afeta de alegria, de modo a favorecer
minha poténcia de pensar e compreender, ou seja, de ter ideias adequadas, levando-me a
conhecer aquilo que me afetou, pelas causas e as relagdes que constituem sua multiplicidade e

ndo somente os efeitos. Nesse sentido, Deleuze (2002a, p. 99) entende “nog¢do comum’ como
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a “[...] representacdo de uma composicao entre dois ou varios corpos [...]”. Em outras palavras,
a producdo das “noc¢des comuns” é a expressdo da composicdo dos corpos; expressa, portanto,
uma composicdo de poténcias. No entanto, antes de avancarmos, é preciso esclarecer como
Spinoza define um corpo.

Deleuze (2002a), em seu livro Espinosa: filosofia pratica mostra-nos que, em Spinoza,
um corpo nao é definido a partir de sua forma ou funcao, mas de duas proposi¢des: uma cinética
e outra dindmica. Na primeira, o corpo é elucidado a partir de suas relacdes de movimento e
repouso, lentiddo e velocidade, ou seja, é a estrutura do corpo; na segunda, define-se diante do
poder de afetar e ser afetado — seu grau de poténcia.

Como proposicdo cinética, 0 que estd em jogo sdo as relacdes que um corpo estabelece
com outros corpos a partir dos encontros. Nesse sentido, um corpo, ou seja, uma singularidade,
ja é por si s6 multiplo na medida em que é composto por relagdes entre as partes extensivas que
Ihe caracterizam. E isso 0 que Teixeira (2015, p. 32), a partir de Deleuze, expressa quando traz
a ideia de que toda coisa singular é uma coisa composta, e 0 que define um corpo como algo
singular € o “[...] conjunto de partes extensivas sob uma dada relacdo que é a que lhe
caracteriza”.

Por seu turno, como proposic¢do dindmica, o corpo se define pelos afectos de que é capaz.
Segundo Deleuze (2002a), Spinoza compreende um afecto como as afec¢bes do corpo pelas
quais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida. Nesse sentido, o corpo como modo finito,
ao se encontrar com outro corpo e ser afetado por este, tem capacidade de a¢cdo aumentada ou
diminuida. Se sua poténcia de agir foi aumentada, dir-se-a que o corpo experimentou um afecto
de alegria; ao contrario, se sua capacidade de acdo foi diminuida, houve um afecto de tristeza.
E assim que nossa poténcia de agir entra em variacdo de acordo com nossa relagdo com os
corpos exteriores (DELEUZE, 2002a), ou seja, nosso poder de ser afetado é preenchido a partir
das mais variadas condi¢des conforme 0s encontros que organizamos ou que aparecem diante
da contingéncia da vida.

Aqui, faz-se necessario introduzir uma primeira distincdo entre dois tipos de afectos:
paixdes e a¢des. Quando a causa do afecto produzido em nds ndo envolve nossa poténcia de
agir (e compreender), dir-se-4 que este é um afecto paixdo. Em contrapartida, se a nossa

poténcia esta envolvida na producéo do afecto, este € uma acéo.
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O conceito de causa adequada e causa inadequada ajuda-nos a compreender melhor a
distingdo entre afecto paix&o e acdo. Na definicdo 1 da terceira parte da Etica, Spinoza (2013)
menciona que entende por causa adequada aquela cujo efeito é percebido e distinto por ela
mesma. Causa inadequada é aquela cujo efeito ndo pode somente ser compreendido por ela.
Por conseguinte, somos passivos quando somos causa inadequada dos nossos afectos; somos
ativos quando somos causas adequadas de nossos afectos. Assim, “[...] quando podemos ser
causa adequada de alguma dessas afec¢des, por afecto compreendo, entdo, uma acéo; em caso
contrario, uma paixdo” (SPINOZA, 2013, p. 163).

A partir dessa primeira distingdo entre afectos paixdes e acGes, podemos definir dois
tipos de paixdes: tristes e alegres. Conforme Deleuze (2002a), até mesmo os afectos baseados
na alegria, ou seja, que aumentam nossa poténcia de agir, podem ser paixdes. Spinoza (2013),
na demonstracdo da proposicdo 59 da quarta parte da Etica, destaca que a alegria s6 é ma na
medida em que impede o0 homem de agir. Logo, mesmo que seja produzido no corpo um afecto
de alegria, se este ndo for causa adequada da alegria, denominamos esta de paixao alegre.

Tomamos o seguinte exemplo: consideremos uma pessoa que tenha sua vida baseada
em encontros ao acaso. Nessa aleatoriedade dos encontros que ela experimenta, de maneira
geral, séo produzidos afectos de alegria e afectos de tristeza. Mesmo esses afectos de alegria
aumentando sua poténcia de agir sdo considerados paixdes, na medida em que as causas deles
ndo sdo a propria poténcia de agir da pessoa, ou seja, quando esses encontros nao Sao
organizados e produzidos por sua poténcia, mas, sim, produzidos conforme a aleatoriedade dos
encontros. No entanto, como veremos adiante, essas paix0es alegres sdo importantes para a
posse da poténcia de agir do corpo.

Nesse sentido, Deleuze (2002a) compreende que essa concepcdo de corpo baseada nas
proposicOes cinética e dindmica diz respeito, antes de tudo, a conceber e compreender as
amplitudes e limiares (minimo e maximo) das relacdes de velocidade e lentiddo e dos poderes
de afetar e ser afetado que um corpo possui. O que interessa principalmente sdo a producéo,
identificacdo e compreenséo das variagoes e transformag6es do corpo mediante suas relagdes e
seus poderes. Dito de outra forma, dado um determinado corpo, o que interessa é saber quais
corpos se compdem com ele, quais os afectos, se estes diminuem ou aumentam sua poténcia de

agir, ou seja, o que pode esse corpo num dado encontro, numa determinada relacéo, isto €, como
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esses corpos podem entrar em relagdo de modo a se comporem. Qual a condigdo que podemos
criar a fim de se colocar nessa relacdo que permita a composicdo

Essa concepcdo de corpo é imprescindivel para a produ¢do do comum, pois as “nogdes
comuns” ocorrem justamente quando as relagdes (movimento e repouso) que correspondem a
dois corpos se compdem, elevando a poténcia de ambos afetarem e serem afetados,
possibilitando-os tomar para si sua poténcia, haja vista que sua capacidade de acdo e
compreenséo foi elevada diante da composicao entre ambos os corpos. E como se a poténcia de
um corpo se adicionasse a poténcia do outro, aumentando-as no sentido de acéo e compreensao
(do corpo e da mente, respectivamente). Logo, essa composicao de poténcias é necessariamente
um bom encontro, na medida em que houve uma relacdo de conveniéncia entre ambas, pois
foram preenchidas por afectos de alegria (a0 aumentar ou favorecer a poténcia de agir do corpo
e de compreender da mente). Ao contréario, se essas poténcias fossem desfavorecidas, ou
decompostas, seria no caso um mau encontro, pois houve uma circulagdo de afectos paixdes.

Assim, as “no¢bes comuns” s6 podem ser produzidas nos encontros dos corpos, estes
gue acontecem somente diante da interseccdo da proposicao cinética e dindmica de corpo. Por
essa razdo, Deleuze (2002a) insiste que essas “no¢des comuns™ sdo ideias praticas que estdo em
relagdo com nossa poténcia (de agir e compreender), pois sua ordem de formacao diz respeito
a como podemos ordenar os afectos e encadea-los entre eles mesmos. Portanto, “[...] as “nocdes
comuns” sd0 uma Arte, a arte da propria Etica: organizar os bons encontros, compor 0s
relacionamentos vivenciados, formar as poténcias, experimentar” (DELEUZE, 2002a, p. 124).
E inclusive devido a essa dimensdo eminentemente prética que diz respeito as misturas, as
composicgdes e as experimentacbes que Deleuze (2002a) assinala a filosofia spinoziana como
uma “Filosofia Pratica” — como nos mostra o titulo de uma das obras deleuzianas acerca da
filosofia de Spinoza (Espinosa: filosofia prética). E justamente esse processo pratico de
composicdo que permite tomar posse da poténcia de agir e pensar, que estd expresso na
producéo das “nog¢des comuns” e que pretendemos, em seguida, explicar de maneira um pouco
mais detalhada.

Deleuze (2002a) assinala que, a partir das condi¢des naturais, estamos condenados a
experimentar paixdes e estas nos mantém afastados de nossa poténcia de agir. Isso acontece na
medida em que, para Spinoza (2013, p. 273), “Padecemos [ou seja, experimentamos paixdes] a

medida que somos uma parte [finita] da natureza, parte esta que ndo pode ser concebida por si
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mesma, sem as demais”. Ou seja, naturalmente experimentamos paixdes, pois, ao sermos parte
finita da natureza, entramos em relacdo com as demais partes (outros corpos e mentes), de modo
que essas partes sdo “[...] também causas e forcas que atuam sobre nés. A passividade, isto é, 0
poderio de forcas externas sobre nos, é natural e originaria” (CHAUI, 2011, p. 88). Isso posto,
Spinoza (2013, p. 273), na proposicdo 3 da quarta parte da Etica, salienta que: “A forca pela
qual o homem persevera no existir [sua poténcia] é limitada e é superada, infinitamente, pela
poténcia das causas exteriores”.

No entanto, lembra Deleuze (2002b) que existem dois tipos de paixdes: as tristes, que
nos afastam de nossa poténcia, e as alegres, que nos aproximam de nossa poténcia, aumentando-
a ou favorecendo-a. E importante realcar que, enquanto somos afetados por paixdes, ndo temos
ainda a posse de nossa poténcia de agir; no entanto, ao experimentarmos paixdes alegres,
aproximamo-nos dela e, nesse sentido, ela é uma pré-condicao para nos tornarmos ativos. E por
isso que Deleuze (2002b, p. 189) ressalta que a primeira pergunta da Etica de Spinoza é: “[...]
que fazer para ser afetado por um maximo de paixdes alegres?”.’

E nessa pergunta que surge o primeiro papel da razdo, a qual “[...] no principio da sua
génese, ou sobre seu primeiro aspecto, é o esforco para organizar os encontros de tal maneira
que sejamos afetados por um maximo de paix@es alegres” (DELEUZE, 2002b, p. 189). No
entanto, Deleuze (2002b) reforca que ndo basta experimentarmos um maximo de paixdes
alegres, pois uma acao ndo é a soma de paixdes, haja vista que ela ainda nos mantém separados
de nossa poténcia de agir (apesar de ser capaz de nos aproximar dela). E nesse sentido que o
autor nos mostra a segunda pergunta da Etica: “[...] que fazer para produzir em si afeccdes
ativas [afectos a¢des]?” (DELEUZE, 2002b, p. 189).

Importante evidenciar que essas afecc¢des ativas sdo necessariamente alegrias, as quais
podem ser passivas ou ativas, em que a distincdo entre ambas, segundo Deleuze (2002a), €
apenas a causa: a alegria passiva € produzida por um objeto exterior (corpo, por exemplo) que
convém ao NOsso COrpo e que aumenta nossa poténcia de agir, mesmo que ainda ndo tenhamos
uma ideia adequada de n6s mesmos e do outro corpo. A alegria ativa, por sua vez, é derivada
de nds mesmos, ou seja, de nossa poténcia de agir, decorrendo de uma ideia adequada em nés.
O autor ainda nos lembra que as alegrias passivas convém com a razdo na medida em que
aumenta nossa poténcia de agir e sendo a razéo a poténcia de agir da alma, as alegrias ativas

originam-se da razdo. Assim, “[...] quando Spinoza sugere que aquilo que convém com a razdo
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também pode nascer dela, ele quer dizer que toda alegria passiva pode dar lugar a uma alegria
ativa que so se distingue dela pela causa” (DELEUZE, 2002b, p. 190).

E aqui que entra a importancia das “nogdes comuns™, pois € por meio delas que somos
capazes de termos ideias adequadas e, nesse sentido, produzir afec¢des ativas, o que indica que
tomamos posse de nossa poténcia de agir. E isso o que tentaremos explicar a seguir.

Deleuze (2002a; 2002b) salienta que Spinoza distingue dois tipos de “no¢bes comuns™:
as menos universais (0 que para ele sdo as mais Uteis) e as mais universais. As mais universais
sdo caracterizadas pela comunidade de composicdo entre os corpos que convém de um ponto
de vista muito geral, por exemplo, a extensdo, movimento e 0 repouso, que sdo comuns a todos
os corpos. Diante dessa logica, uma “nog¢do comum” (mais universal) é a composicdo de
relacBes entre diversas coisas; um exemplo disso, segundo Deleuze (2002a), é o conceito de
extensdo como um atributo que designa a unidade de composicao de todos os corpos, na medida
em que todos os corpos fazem parte do atributo extensédo (assim como todas as mentes estdo no
atributo pensamento). A utilidade dessas no¢Ges mais gerais diz respeito a compreensao das
desconveniéncias — mas somente percebemos essas desconveniéncias, s construimos esse tipo
de “nocdo comum”, se antes produzirmos “nogdes comuns” menos universais, Como veremos
adiante.

As “nogdes comuns” menos universais, por sua vez, sao a comunidade de composicédo
entre dois ou mais corpos; elas estdo em cada um desses corpos, ou seja, € a composicdo entre
corpos, 0s quais ndo descaracterizam as relagdes que os compdem, pois possuem o “comum”.
E quando os corpos, a partir deles mesmos, produzem uma ideia adequada desse algo “comum”
entre eles. Portanto, Deleuze (2002b, p. 193) argumenta que as “nog¢fes comuns” menos
universais sdo necessariamente adequadas, por que estas “[...] s@o ideias explicadas
formalmente através de nossa [propria] poténcia de pensar [e agir] [...]”.

E somente no encontro entre 0s corpos que somos capazes de perceber essa “nogao
comum?”; € ela necessariamente a primeira ideia adequada que temos (DELEUZE, 2002a;
2002b). Essa ideia € explicada apenas a partir de nossa poténcia de compreender e agir, 0 que
significa que, ao formar “nogdes comuns”, somos ativos. Por isso, segundo Deleuze (2002b), a
formacéo das “nog¢des comuns” marca 0 momento que tomamos posse formalmente de nossa
poténcia. E aqui que entra o segundo esforco da razdo: “[...] o esforco para organizar os

encontros em funcéo das conveniéncias e das desconveniéncias percebidas [...]” (DELEUZE,
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2002b, p. 194). Isso quer dizer que a razdo é o proprio esfor¢co de produzir o “comum”, ou seja,
a razdo é a propria producdo do “comum?”,

Aqui é necessario destacarmos um elemento importante, na verdade, uma consequéncia.
Quando mencionamos que as “nog¢des comuns” sdo produzidas, denota que elas ndo séo dadas
e, consequentemente, cabe-nos, portanto, o esfor¢co de produzi-las. Isso significa que ela
designa uma atividade, como pensa Teixeira (2015), que também compreende esse “comum”
como algo produzido, resultante de uma atividade produtiva, a qual, segundo o autor, é uma
“atividade ontocriativa humana” e diz respeito a criagdo de si mesmo e do mundo.

As primeiras “nog¢des comuns” produzidas s&o as menos universais, pois elas se aplicam
aos corpos que se convém diretamente e afetam mutuamente de afeccbes/alegrias ativas, na
medida em que essa alegria nos induz a formar uma “nocdo comum” correspondente
(DELEUZE, 2002b). Por seu turno, as “nog¢des comuns’” mais universais sao as que se aplicam
a corpos que sdo contrarios, ndo se convém, 0 que consequentemente ndo nos torna ativos na
medida em gue ndo tomamos posse de nossa poténcia (DELEUZE, 2002b). Entretanto, somente
seremos capazes de formar “no¢fes comuns” mais universais, se antes construirmos as menos
universais. 1sso porque, na medida em que nos tornamos ativos por meio das “nogdes comuns”
menos universais, podemos encarar um corpo que ndo nos convém, percebendo que ele ndo
compde com 0 nosso (produzindo dai “nogdes comuns” mais universais), pois “[...] tornamo-
nos capazes de compreender até mesmo nossas tristezas, e de tirar dessa compreensdo uma
alegria ativa. Somos capazes de enfrentar 0s maus encontros que nao podemos evitar, reduzir
as tristezas que subsistem necessariamente em nés [...]” (DELEUZE, 2002b, p. 199).

Em outras palavras, se nos esforcamos em organizar nossos encontros € no sentido de
cada vez mais sermos afetados por afectos de alegria (afectos a¢des) ndo apenas de maneira
guantitativa, mas também qualitativa, no sentido de serem afectos alegres ainda mais
complexos; nossa capacidade de produzir “nog¢Ges comuns” sera tao intensa que até no caso das
desconveniéncias nos tornamos capazes e aptos a compreender o que ha de “comum” entre 0s
corpos em um nivel geral. Assim, segundo Deleuze (2002a), a ordem de formacdo pratica das
“nogdes comuns” vai das menos universais as mais universais, e disso decorre que as nogoes
comuns variam de um limiar minimo (menos universal) a um limiar maximo (mais universal).

Em linhas gerais, a partir de Deleuze (2002b), podemos resumir o processo da produgéo

das “nog¢Bes comuns” da seguinte maneira: 1) procuramos experimentar um maximo de paixoes
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alegres (primeiro esforco da razdo); 2) fazemos uso das paixoes alegres para formar a “nogéo
comum’” da qual geram alegrias ativas, ou seja, afetos acdes (visto que somos induzidos a fazer
isso quando experimentamos paixdes alegres). Essa “no¢do comum” se aplica apenas ao meu
COrpo e a corpos que convém a ele, portanto sédo as menos universais. No entanto, essas no¢oes
nos tornam fortes para evitar oS maus encontros, pois compreendemos as desconveniéncias,
permitindo-nos tomar posse de nossa poténcia de agir e compreender; 3) por conseguinte,
tornamo-nos capazes de formar “no¢bes comuns” universais que se aplicam a casos mais gerais,
inclusive aos corpos contrérios, e tiramos de tristezas alegrias ativas na medida em que as
compreendemos. Enfrentamos 0s maus encontros que ndo podemos evitar, reduzindo as

tristezas que acontecem em nos.

3 A BNCC E O TERMO “COMUM”: NOTAS SOBRE CURRICULOS E A
“PRODUGAO DO COMUM”

As questdes que fundamentam e que giram em torno do termo comum na BNCC séo
apresentadas na introducdo do documento, sobretudo nos tdpicos “Os marcos legais que
embasam a BNCC” e “Os fundamentos pedagdgicos da BNCC”. De inicio, ha de destacar que
na letra do documento nao se encontra uma defini¢do do termo comum, ndo ha a preocupacéo
de explicar um possivel conceito. Em contrapartida, na medida em que o texto da BNCC
apresenta seus fundamentos, torna-se possivel identificar o que o documento compreende por
comum, ndo necessariamente por meio de uma definicdo, mas de elementos que podem ser
expressdes desse comum. E o que no decorrer deste topico buscamos explorar.

Podemos identificar e ter alguma compreensao do que o documento entende pelo termo
comum j& na defini¢do da propria BNCC, na medida em que a Base & compreendida como o
documento que delimita o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver durante seu processo de escolarizacdo. Nesse sentido, o comum aqui estd
representado pelo proprio conjunto de aprendizagens que o documento entende ser essencial
para os alunos, isto €, deve ser comum aos alunos o desenvolvimento de tal conjunto. Isso
significa que o termo comum é expressado por uma condicdo geral que deve ser alcangada por

todo e qualquer estudante.
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Segundo o proprio texto do documento, a BNCC € orientada pelos “[...] principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva [...]” (BRASIL, 2018, p. 7). Acreditamos que aqui se
encontra outro elemento que pode expressar o que a BNCC entende por comum. Como
demonstramos anteriormente, na medida em que a Base estabelece o conjunto de aprendizagens
que todo aluno deve desenvolver, acredita-se que uma sociedade democratica, justa e inclusiva
se passa pelo acesso a esse conjunto de aprendizagens. Na compreensédo do préprio documento,
as dimens0es ética e politica sdo contempladas quando o conjunto de aprendizagens é igual
para todos alunos, assegurando assim uma formacédo humana integral, haja vista que diz respeito
ndo somente a todos, mas também a tudo o que todos necessitam aprender.

Na medida em que a BNCC objetiva contribuir para o alinhamento de politicas e a¢des
educacionais, tanto acerca de formacdo de professores, elaboracdo de conteudos e critérios de
avaliacdes, visando superar as fragmentacGes das politicas educacionais (BRASIL, 2018),
parece-nos evidente que ela busca ser o elemento centralizador de todo o processo educacional
brasileiro. Nesse sentido, a elaboracdo de um documento com as pretensdes da BNCC busca
expressar que ela é a referéncia que contém todas as diretivas que devem ser comuns a qualquer
politica educacional brasileira, sendo assim outra expressdo e motivo do uso do termo comum
no titulo e no decorrer do texto do documento.

A essa pretensdo da BNCC esta intimamente ligada uma questdo essencial do
documento, a saber, as dez competéncias gerais que, segundo ele, devem ser asseguradas aos
estudantes. “Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
gue consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2018, p. 8). A definicdo de tais competéncias gerais — com énfase no termo geral —
representa bem o que expressa o sentido do comum na BNCC: o que é igual e essencial para
todos os estudantes e que, portanto, deve coloca-los em um estado comum de oportunidades,
aprendizagens e desenvolvimento.

Essa questdo das competéncias gerais da BNCC pode ser mais bem compreendida
qguando identificamos o que no texto do préprio documento estd destacado como suas duas

no¢Oes fundantes:
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[...] a LDB deixa claro dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da
questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece
a relacdo entre o que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O segundo se refere
ao foco do curriculo. Ao dizer que os contetdos curriculares estdo a servigo do
desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens
essenciais, e ndo apenas dos conteddos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas
nocBes fundantes da BNCC (BRASIL, 2018, p. 11).

Temos talvez nessas duas nogdes 0 que mais se aproxima de uma definicdo e o que mais
expressa 0 comum no texto da Base. Fica novamente evidente que o comum diz respeito a algo
basico e geral, que é de todos os alunos, e que por isso deve ser assegurado a eles, sendo o
elemento comum as préprias competéncias gerais. Assim, a Unica forma de garantir esse
comum € os curriculos se voltarem para o desenvolvimento das competéncias, sendo estas o
objeto que conecta os diversos curriculos das escolas brasileiras. Essa situacdo se manifesta
qguando o esforgo da BNCC em assumir a centralidade das competéncias gerais e a submissao
dos curriculos a ela “trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis para designar
algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes devem aprender na Educacdo Bésica, o que inclui
tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los” (BRASIL, 2018, p. 12).

Tal situacdo manifesta o carater normativo que o sentido de comum adotado no texto da
BNCC possui, pois, segundo o préprio documento:

[...] @ BNCC indica que as decisfes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania € do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento

de acBes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL,
2018, p. 13).

Esse carater normativo sintetiza bem as representacfes do termo comum na BNCC,
tanto com relagdo as competéncias como elemento que os alunos devem possuir quanto ao
proprio documento quando ele define as respectivas competéncias, submetendo assim a
educacdo as normativas da propria BNCC.

Alinhado a isso, o texto da BNCC assume que o documento “[...] explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a

igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas [...]”
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(BRASIL, 2018, p. 15). Isso acontece na medida em que o escrito do documento entende que a

BNCC possui um compromisso com a educacdo integral:
Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visbes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover

uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

No decorrer deste topico, buscamos até 0 momento apresentar o sentido em que a BNCC
utiliza o termo comum, e isso s6 pode ser analisado mediante elementos que expressam esse
comum, sendo o principal deles o desenvolvimento das competéncias gerais (que devem ser
desenvolvidas em todos os alunos) e a subordinacdo das politicas educacionais, contetdos e
avaliacdes dele. Isso fica evidente quando as duas noc¢des fundantes da BNCC sdo que as
competéncias sdo comuns e os curriculos sdo diversos, mas que o objetivo deste curriculo é
submetido as competéncias. Logo, aquilo que era para ser plural e diferente, que sdo os
curriculos, acaba por perder sua diferenca na submissdo as competéncias gerais.

Portanto, diferente da producdo do comum que apresentamos a partir de Spinoza (2013)
e Deleuze (2002a; 2002b), que significa a producdo de diferenca, na medida em que o0 comum
ndo nega as singularidades, pelo contrario, precisa dela para ser produzido, e estas se produzem
ao construirem no¢des comuns, o termo comum na BNCC nega as singularidades, mesmo que
o texto do documento faca algumas mencdes ao desenvolvimento delas e a producdo da
diferenca. Acerca dessa problematica o estudo de Sissekind (2014) menciona que essa no¢ao
de “comum” de curriculo como documento escrituristico, ou como arma social (entendida como
fator de homogeneizacdo dos conhecimentos), contribui para aprofundar uma linha abissal ja
existente que homogeneiza as diferencas.

Compreendemos que a no¢do de comum adotada pela BNCC déa ao proprio documento
um estatuto de impossibilidade na medida em que nega aquilo que ela menciona querer
valorizar. Ao submeter e reduzir a educagéo ao desenvolvimento das competéncias, a Base ndo
estd sendo comum (pois esse termo pressupde as diferencas que constituem e produzem esse
comum), mas esta sendo homogénea, cooptando a diferenca das singularidades a identidade das

competéncias.
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A partir do pensamento de Spinoza (2013) e Deleuze (2002a; 2002b), podemos
identificar que as diretivas da BNCC, sobretudo com a nogéo de competéncias, tratam 0s corpos
dos alunos e professores por meio de ideias inadequadas, pois sdo corpos tristes que nédo
produzem outras coisas que nao facam referéncia as competéncias gerais propostas pelo
documento. A BNCC nega as poténcias desses corpos, “[...] ambos [professores e alunos] séo
vistos — nem vistos — apenas destinatarios sem rosto, sem vida, amorfos de politicas e diretrizes.
Quando esses corpos interrogantes sdo ignorados o pensamento educacional se perde [...]”
(ARROYO, 2016, p.18).

Essa desvalorizacdo das poténcias desses corpos impede a producdo de valores outros
para a educacdo, valores que poderiam direcionar politicas educacionais, reorientar propostas
pedagdgicas e uma educacdo mais significativa e potente para os alunos professores. A historia
nos tem demonstrado como sdo significativas a “producdo do comum® feita por esses corpos,
afinal, a cultura do campo é expressdo da “producdo do comum” entre os corpos daquele
espaco, 0 movimento feminista é expressao de um traco afirmativo que demarca a “producéo
comum’ desses corpos, bem como 0s movimentos negro e juvenil expressam a poténcia desses
corpos em sua luta por uma “producdo comum?”. Singularidades que fazem a “producédo do
comum?” e sdo fabricadas nessa propria producéo, capazes de valorar e potencializar o processo
educativo. Como indaga Arroyo (2016, p. 20), qual o lugar desses corpos na BNCC? “[...]
Havera lugar na BNC para essa riqueza de dimens@es das culturas corpéreas [...]”” produzidas
no comum?

Em termos spinozistas, os corpos compreendidos na BNCC sao incapazes de produzir
“nogdes comuns”, isto €, de fazer uso da razdo na tentativa de potencializar-se. Impor
conhecimentos e, mais, uma subjetividade que se diz comum, que representa uma identidade
nacional, faz parte de um projeto que nega as singularidades multiplas capazes de produzir
diferencas e de valorizar aqueles corpos marginalizados que, diante de competéncias gerais,

devem ser corrigidos e colonizados em nome da pétria.

[...] Desses corpos vém as criticas mais radicais a pretensdo de impor uma Base
Nacional Comum Curricular [...]. Reconhece outros rostos, outros corpos para se
reconhecer diverso e ndo teimar em impor um Unico Corpo-Rosto-Cor da Nagéo.
TensOes historicas que vém de longe. Tem sentido teimar em ndo reconhecé-las e
impor um Corpo-Cor Unico da Nacdo? Tem sentido impor uma Base Nacional
Comum? (ARROYO, 2016, p. 23).
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Quando no titulo deste escrito provocamos com o termo “(im)possibilidade” de uma
Base Nacional Comum Curricular, foi com o intuito de demonstrar no transcorrer deste artigo
qgue o comum nao é dado, mas produzido e depende de condi¢des que o tornem possivel. As
condi¢cBes que a BNCC oferece tornam o comum impossivel na medida em que, como
demonstramos, nega a singularidade e os corpos dos professores e alunos, subsumindo-os
competéncias e aprendizagens presentes no documento. Como denunciam Carvalho, Silva e
Delboni (2017), a BNCC se configura como um dispositivo de poder que busca regular a vida
dos sujeitos da educacgdo ao ignorar os multiplos contextos educacionais nao definiveis a priori.
Afirmamos que isso somente é possivel mediante uma destituicdo e negacdo da “producdo do
comum’ dessas singularidades.

Vista e sustentada a impossibilidade das pretensdes da Base em dar conta do comum, a
partir de agora tentaremos dissertar algumas notas acerca de possibilidades para uma
experiéncia da “producdo do comum” no ambito do curriculo. No entanto, ndo se trata de
pretender apontar normativas de como fazer um curriculo ancorado na “producdo do comum”,
mas apresentar notas que possam servir de estimulos ao pensamento da produc¢édo da teoria do
curriculo e experiéncias didatico-pedagdgicas, realcando a importancia de buscar a construcao
de possibilidades que permitam a construcdo de experiéncias de curriculo a partir da atividade
produtiva das maltiplas singularidades envolvidas nos contextos educacionais.

Nota 1 — A nocdo de comum, amparada em Spinoza (2013) e Deleuze (2002a; 2002b),
encara esse termo como o conjunto de singularidades em continua variacdo, bem como a
atividade (auto)produtiva dessas singularidades. Nesse sentido, comum e singular ndo s&o
contrarios, o primeiro ndo se sobrepde ao segundo, mas estdo em um processo imanente de
coproducdo. Isso posto, 0 comum aqui nada tem a ver com unidade, identidade, muito menos
reivindica a figura de um soberano, centralizador, pois ninguém tem a condicao de falar em
nome do comum, sendo as préprias singularidades que o produzem. Um curriculo baseado nessa
acepcao do comum precisa denunciar qualquer instancia que tem a pretensao de falar em nome
desse comum, criando condi¢des que possibilitem as singularidades produzirem e possuirem
esse comum. Isso significa que a invencdo de novas formas de experimentar o processo
educacional, novos espacos e tempos, novos afectos, sdo produzidos na relagdo comum entre

0S corpos inseridos nos espacos-tempos da educacéo.
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Nota 2 — Nessa acepcao de curriculo, as singularidades sé podem tornar-se capazes de
produzir o comum (e necessariamente se autoproduzirem), na medida em que entende o corpo
sob uma perspectiva spinoziana. O corpo, na mencdo de Spinoza (2013) e Deleuze (2002a;
2002b), é definido como uma singularidade que tem um poder de afetar e ser afetado. Nesse
sentido, os corpos que fazem parte das experiéncias educacionais ndo sédo concebidos perante
uma normatividade, um dever ser, mas em face de suas poténcias, isto é, diante do que podem.
A principal questdo para um curriculo entdo nao seria determinar o que devem fazer os corpos,
mas buscar explorar o que podem 0s corpos.

Nota 3 — Por conseguinte, um curriculo ndo pode se propor a saber antecipadamente o
que pode um corpo, predefinindo-o diante de competéncias gerais e aprendizagens
preestabelecidas, pois um corpo sé sabe do que é capaz diante da experimentacdo. Um curriculo
baseado no comum se propde a oportunizar possibilidades de experimentacdes para que 0S
corpos possam experimentar novas maneiras de afetar e ser afetados, ampliando suas poténcias,
propiciando assim a “producdo do comum” e a singularizacéo.

Nota 4 — Ha de destacar que ndo ha necessariamente uma cisao entre 0s COrpos e 0s
curriculos. Os corpos e os curriculos ndo estdo numa relagdo transcendente, mas imanente, de
modo que 0s corpos estdo nos curriculos, desterritorializam-no ao mesmo tempo que também
sdo desterritorializados. 1sso é pensado a partir da légica spinoziana em que pensar o efeito é
pensar também a causa e vice-versa, na medida em que causa e efeito sdo imanentes. A partir
dessa mesma logica spinoziana, o corpo, ao desterritorializar os curriculos, também
desterritorializa-se e vice-versa, forcando-os a reterritorializarem. Isso significa que as
experimentacBes dos corpos pdem em variagdo tanto eles mesmos como os proprios curriculos,
que oportunizam as condi¢Oes de experimentagOes para estes. Portanto, ndo interessa aqui
pensar 0s curriculos como o ponto de partida dos corpos nas experiéncias educacionais, pois
estes (0s curriculos) ndo séo mais uma base fundante, um solo fixo. Os curriculos estdo o tempo
todo se desterritorializando e reterritorializando pelo comum produzido entre eles e 0s corpos.
Por esse motivo, a questdo para o corpo ndo é desterritorializar-se abdicando do plano do
curriculo, afastando-se dele, mas promover esse movimento com ele, uma vez que a
desterritorializacdo ndo se da separada dele. N&do € somente 0 corpo que se desterritorializa
sobre os curriculos, sdo também os proprios curriculos que se desterritorializam por meio dos

corpos que neles se desterritorializam — por isso € um duplo movimento comum e imanente.
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Essa desterritorializacdo aqui € compreendida como um devir-outro, um tornar-se outro mais
potente.

Nota 5 — Nessa concepcdo, os curriculos podem ser os lugares onde se torna possivel
assegurar a producdo de encontros organizados de forma ético-politica. Uma das grandes
poténcias em conceber o curriculo dessa forma estd em possibilitar encontros nas atividades
educacionais que resultem em uma nova “producdo do comum”, na medida em que 0s corpos
comunicam conhecimentos diferentes, bem como compartilham de suas capacidades de
produzir algo de forma conjunta, o que expressa que esse compartilhar € mais potente do que
experiéncias solipsistas. Nesse sentido, a ética e a politica dos curriculos sdo a organizacdo dos
encontros (baseados na razdo spinoziana), ndo no sentido de predefinir tais encontros, mas de
buscar com os corpos formas de se abrir a diferenca, gerando novas poténcias, até porque o

comum é algo que s6 pode existir no compartilhamento entre os corpos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente escrito objetivou investigar a (im)possibilidade de uma Base Nacional
Comum Curricular, analisando a concepcdo e 0 uso do termo “comum’ no documento em que
é apresentada a BNCC. Para tal analise, inspiramo-nos nas filosofias de Spinoza e Deleuze, que
compreendem o “comum” como a atividade criativa das singularidades, expressando a
composicao de poténcias dos corpos.

Em nossa analise, ndo encontramos uma defini¢cdo de comum no documento da BNCC,
mas pudemos examinar tal nogéo a partir de elementos que expressam o que a BNCC entende
por comum. Diante disso, identificamos que a principal expressao da compreensao de comum
no texto da BNCC sdo as competéncias gerais que o documento determina como o que todo
aluno deve desenvolver em seu processo de escolarizagéo.

Com a analise da BNCC, nossa hipotese levantada foi que, diante da negacdo das
singularidades e da poténcia dos corpos, constata-se sua impossibilidade de dar conta do
comum. Inclusive, acreditamos que toda instancia que se diz legitima para falar em nome do
comum deve ser analisada criticamente, haja vista que os Unicos que tém poder sobre 0 comum
s80 0s proprios corpos que o produzem. Para tomar para si a prerrogativa de falar em nome do

comum, a BNCC precisou despontencializar 0s corpos, por isso verificamos que 0S corpos
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presentes na BNCC séo apresentados como incapazes de serem 0s préprios produtores de
conhecimento e promotores de curriculo. A BNCC necessitou fazer isso, haja vista que é a
“producéo do comum” como atividade criativa desses corpos que serve de resisténcia para toda
e qualquer instancia de poder que busca vampirizar a poténcia dos corpos presentes nos tempos-
espacos da educacao brasileira.

Por fim, em nosso escrito, sinalizamos algumas notas acerca das possibilidades de
experiéncias curriculares amparadas na producdo do comum. Ha de assinalar que tais notas ndo
sdo normativas de como produzir tais curriculos, mas servem de possiveis inspiracdes para o
pensamento da teoria do curriculo que compreenda a necessidade de promover experiéncias
curriculares e didatico-pedagdgicas a partir da atividade criativa dos corpos/singularidades, que

¢ a “producdo do comum?”, envolvidas nos contextos da educacao.
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