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RESUMO

O presente artigo pretende abordar as aulas de Histéria a partir de uma pesquisa constituida no fazer
docente em estagio de formagdo de professores. Partimos da anélise e observagdo de planejamentos e
aulas desenvolvidos por estudantes de Historia dos ultimos 4 semestres do curso de licenciatura, nas
disciplinas de Estagio de Docéncia no Ensino Fundamental e Ensino Médio e Educagdo Patrimonial. O
objetivo consistiu em problematizar o curriculo de Histdria na escola béasica através do que chamamos de
praticas insurgentes. Tal concepcdo nos levou a pensar no conceito de resisténcia, tendo como
interlocutores de escrita autores do campo da decolonialidade, da educacdo critica e da filosofia da
diferenca. A partir dai, construimos um conceito de resisténcia vinculado a ideia de criagdo. Concluimos,
portanto, que, nos tempos atuais, a radicalidade da critica curricular inclui a ideia ndo de uma reatividade
aos “tempos dificeis”, mas de uma resisténcia criativa, que faga transbordar o curriculo a partir de um
estudo do passado, problematizando o presente e criando abertura para novos futuros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histoéria; Resisténcias; Género; Patrimonio.

LIFE AS IT WAS: PRODUCING RESISTANCE IN HISTORY CLASSES

ABSTRACT

The paper analyzes history classes from materials collected in a research that accompanies students who
undertake teacher training internships at the Federal University of Rio Grande do Sul. We take planning
and observations of lessons built by history students, in the last 4 semesters, in the teaching internship
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subjects in elementary school, high school and patrimonial education. The goal is to problematize the
history curriculum in elementary school through what we call insurgent practices. This conception led
us to think about the concept of resistance, using authors from the fields of decolonial studies, critical
education and the philosophy of difference. From there we built a concept of resistance linked to the idea
of creation. We conclude, therefore, that in the present times, the radicality of curriculum criticism
includes the idea, not of a reactivity to the “difficult times”, but of a creative resistance, which overflows
the curriculum from a study of the past, problematizing the present and creating openness for new futures.

KEYWORDS: History Teaching; Resistances; Gender; Patrimony.
LA VIDA TAL COMO FUE: PRODUCIENDO RESISTENCIA EN CLASES DE HISTORIA

RESUMEN

El presente articulo pretende traer al debate las clases de Historia, a partir de una investigacion
planeada y pensada en el hacer docente en précticas de formacion de profesores. Nosotros partimos de
un analisis del plan y de las observaciones de sala de clase construidas por los estudiantes de Historia,
en los ultimos 4 periodos, en las asignaturas de préacticas en la ensefianza fundamental, ensefianza média
y en educacion patrimonial. El estudio pretendié problematizar el curriculo de Historia, en la escuela
basica, través de lo que llamamos de préacticas insurgentes. Esa concepcion nos ha llevado a pensar en
el concepto de resistencia, tomandose como interlocutores de la escrita autores del campo de la
Decolonialidad, de la Educacion Criticay de la Filosofia de la Diferencia. A partir de ese punto, nosotros
construimos un concepto de resistencia que esta asociado con la idea de creacion. Concluimos que, en
los tiempos actuales, la radicalidad de la critica curricular incluye la idea, no de una reactividad a los
"tiempos dificiles", sino de una resistencia creativa, esa que hace transbordar el curriculo desde un
estudio del pasado, lo que hace problematizar el presente y crear una apertura para nuevos futuros.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de Historia; Resistencia; Género; Patrimonio.

1 INTRODUCAO

Este artigo problematiza as praticas curriculares que tém organizado os modos de narrar
e aprender Histdria nas salas de aula da escola basica. Entretanto, o que mobiliza as autoras ndo
é exatamente uma denudncia de algo que nao surtiu o efeito desejado, mas uma ideia que assume
centralidade no ensino-aprendizagem em Historia, em qualquer tempo e em qualquer lugar:
resisténcia. Esta ndo consiste, em nosso caso, em um elemento de reacdo, que mobiliza forcas
reativas, mas se sustenta no elemento da criacdo. Logo, pensamos de uma sO vez resisténcia e
criacéo.

E por isso que, ao abordarmos o conceito de resisténcia, inserimos também a vida, porque

resistir € o ato mesmo de viver. Desse modo, vamos refletir sobre a resisténcia a partir de diversos
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pensadores que a tematizaram e fizeram dela uma forca vital, a energia Unica que faz a vida
acontecer. Ainda que se possa verificar muitas diferengas entre os pensadores escolhidos, cremos
que elas potencializam a propria problematizacdo do conceito e da aula de Histdria. Entretanto,
para além dessas diferencas, por exemplo, entre autores do campo da teoria critica — como Paulo
Freire — e da filosofia da diferenca — como Michel Foucault —, 0 que os aproxima é certo
desassossego em relacdo ao presente e as formas de opressdo que diminuem a poténcia da vida.

Com esse debate conceitual, abordaremos situacdes de aulas de Histdria na escola basica
a partir da problematizacdo do que tem sido proposto nos ultimos dois anos acerca de tematicas,
conteddos histéricos e estratégias de expressao do conhecimento histérico pelos estudantes dos
estagios de docéncia em Histdria (atuacdo em escola e em instituicGes de memoria) da UFRGS.
Nossa leitura teve foco no que chamaremos de praticas curriculares insurgentes, que, a partir e
em direcdo a muitas linhas (tedricas e tematicas), conseguem pensar o passado e 0 presente com
a Historia e a Experiéncia, 0s conceitos e os saberes de povos e juventudes, a experiéncia do
passado e o inusitado dos futuros, a Historia e a Memoria. Enfim, a ideia é prosseguir com a
dupla escolhida — resisténcia e criacdo — ndo s para combater, mas também para respirar; para
ndo so lutar, mas continuar a produzir mais vida, mesmo em tempos dificeis.

A ideia da “vida como ela foi” faz referéncia aos intensos debate! em torno do tempo e
das temporalidades que o campo da pesquisa, da teoria e do ensino de Histdria tém levado a
efeito, no sentido de produzir diferenca em relacdo as formas de temporalizacdo que por muito
tempo acreditamos serem universais. “A vida como ela foi” nos da o tom de um paradoxo que
nédo observa nem experiencia o tempo como linha, progresso ou evolucgéo; nele, a vida se produz
em um tempo labirintico, de misturas e de tal complexidade que corrdi a nogdo de um passado
que passou, de um futuro que ndo € real e de um presente eterno. O nosso agora é uma
multiplicidade temporal, e a aula de Historia — com resisténcia e criacdo — vai dar atencéo a cada
singularidade que nos afeta e que nos faz aprender. Desse modo, podemos passar da historia
contada pela memoria do Mestre Borel? sobre os bairros de Porto Alegre para um didlogo com a
dissertagdo de Daniele Machado Vieira® sobre os territorios negros da cidade. Eis o desafio a que
nos propomaos: o da abertura para uma escuta absoluta, que possa abrigar temporalidades e modos
de vida estranhos tanto ao presente opressor e padronizador quanto a temporalidade eurocéntrica

e evolucionista.
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2 SOBRE RESISTENCIA E SOBRE A VIDA

A Resisténcia da Tiririca*
Da Tiririca dos crioulos

Eu agora vou falar

Comecando pelo nome

Dado a este lugar

O capim tiririca

A resisténcia esta a representar
E uma comunidade intercultural
Pois agora vou lhes contar
Negro casa com indio

As familias estdo a aumentar
Em todos os momentos
Estamos juntos a participar

[-]

Este poema foi escrito por Vera de Manoel Miguel, da comunidade de Tiririca dos
Crioulos, no Sertdo de Pernambuco, formada por 60 familias que resistem contando historias de
si. Com as memorias sobre aqueles que ndo mais estdo na comunidade tramada na memdria dos
que ainda vivem, a comunidade vai se humanizando como forma de resistir e continuar
(re)existindo.

Contar historias € uma forma de se humanizar! Nascemos como um projeto de vida, e
vamos nos humanizando e nos tornando sujeitos a partir de nossas escolhas e das condic¢des que
temos para fazé-las. Implica emancipacdo, e, exatamente por isso, a escola e, mais
especificamente, as aulas de Histdria podem constituir espacos de resisténcia com um fazer que
pode contribuir para ampliar as possibilidades da vida. Em outras palavras: pensar a resisténcia
como ato criativo.

O pensamento de Paulo Freire é uma referéncia importante nos processos de
humanizacdo pela educacdo. Trata-se de um pensamento insurgente, que aponta o valor da
escolha na construcdo da liberdade. Nascido em Pernambuco, Freire, em pleno populismo dos
anos 1960, propde um conjunto de ideias que pensa a educacao a partir do Nordeste brasileiro e
da América Latina, construindo “uma pedagogia planetaria”, tal como anuncia Dussel (2000,
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p.443). Para ele, “sua a¢do educadora tende, entdo, ndo s6 a uma melhoria cognitiva, até das
vitimas sociais, ou afetivo-pulsional, mas a producdo de uma consciéncia ético-critica que se
origina nas proprias vitimas, por serem 0s sujeitos historicos privilegiados de sua propria
libertacdo™ (DUSSEL, 2000, p.443).

A resisténcia em Freire se configura como um movimento de valorizagéo da fala do aluno
e da escuta do professor, com a construcdo de praticas educacionais que possibilitem a
autonomia, a liberdade e a valorizacdo dos saberes subalternizados. Suas ideias ajudaram a
construir uma pedagogia mais critica, que percebe a educacdo como instrumento de
transformacao social. Resistir, para Freire (1996), é romper com as diferentes formas de opresséo
e de colonialismo a fim de permitir a emergéncia de praticas educacionais que promovam a
autonomia e a liberdade. E, talvez, hoje a leitura da obra de Freire seja, por si s6, um ato de
resisténcia.

Catherine Walsh atuou com Paulo Freire (principalmente nos Estados Unidos) nas lutas
por justica e transformacao social na América Latina. Atualmente, exerce a docéncia e a pesquisa
na Universidad Andina Simén Bolivar, no Equador, onde defende a interculturalidade como um
projeto social, politico, ético e epistétmico que permite o enfrentamento ao colonialismo. Trata-
se de um pensamento que fala de resisténcia, a partir de praticas pedagdgicas orientadas por

posicionamentos e projetos que ela nomeia de pedagogias decoloniais, que sao:

[...] metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizacéo, resisténcia e que
Adolfo Alban tem chamado de ‘re-existéncia’; pedagogias como praticas insurgentes
que fraturam a modernidade / colonialidade e tornam possivel outras maneiras de ser,
estar, pensar, saber, sentir, existir e viver-com. (WALSH, 2013, p.19)

Enquanto Freire anuncia que, para resistir ao processo de opressdo e desumanizacgéo, é

necessario conhecer e transformar a realidade, Walsh afirma a necessidade de

[...] atacar as condicBes ontoldgicas-existenciais e de classificacdo racial e de género;
incidir e intervir em, interromper, transgredir, desencaixar e transforméa-las de maneira
que superem ou desfacam as categorias identitarias [...] (WALSH, 2013, p. 55)

Ao denunciar a opressao e a necessidade de transformar os modos de ser, pensar e existir
de sujeitos situados numa zona de “néo ser”, os dois autores denunciam o roubo da palavra na

Ameérica Latina e inspiram-nos a criar novas formas de ser docente, tentando encontrar modos
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de resistir e existir nas bordas, fissuras e fendas dos descaminhos da educacdo brasileira hoje.
Como pensamentos insurgentes, inspiram-nos a pensar a docéncia como ato criativo.

A ruptura com a opressdo realizada pelo capitalismo, pelo patriarcado e pelo
colonialismo, alinhados com a escuta das resisténcias e as criacbes que emergem dos
subalternizados, é tematizada também por Boaventura de Sousa Santos (2018) em suas
producdes em busca da demodiversidade. O ponto de partida desse autor € muito semelhante ao
de Freire e acompanha os tensionamentos de Walsh, que é o da indignacédo diante das injusticas,
assumindo uma postura autocritica (como europeu) e ativamente esperancosa em dire¢do a
superacao do que ele chama de fascismos sociais e pensamento abissal. Para Santos, é preciso
aprender com as experiéncias democraticas do Sul do mundo, que incorporaram, recriaram e
radicalizaram principios, ideais e praticas politicas de matriz europeia de forma a resistir e
superar o silenciamento e a opressdo a que foram submetidas pela propria Europa.

A resisténcia, do ponto de vista das epistemologias do Sul, é, portanto, um movimento
de escuta e de encontro, que acompanha a denuncia e que faz emergir — ndo sem contradi¢des,
evidentemente — formas novas de fazer o mundo mudar.

[...] Dai o ponto de partida das epistemologias do Sul: identificar e denunciar o que é
invisibilizado, desvalorizado, tornado inexistente para além da linha abissal, através de
uma sociologia das auséncias; valorizar, através da sociologia das emergéncias, a
resisténcia dos grupos sociais contra a logica de apropriagao/violéncia e identificar

nessa resisténcia principios e préticas de governacdo que apontem para outras
experiéncias de outras democracias. (SANTOS; MENDES, 2018, p. 19)

O raciocinio e a politica construidos por esses autores demonstram formas de questionar
o0 universalismo das concepg¢des tidas como classicas — no nosso caso, sobre Historia e ensino de
Histdria — sem abrir mdo de conceitos importantes para a luta emancipatoria, compreendendo-
0s sob o ponto de vista de quem foi oprimido pelo colonialismo, pelo capitalismo e pelo
patriarcado. Esse ponto de vista ndo € so o da constatacdo da opressdo, mas da resisténcia, que é
sempre criadora de “novas possibilidades democraticas” (SANTOS; MENDES, 2018), que aqui
identificamos como insurgentes. O movimento de passagem da constatacdo das auséncias para
a emergéncia do novo é essencial para o ensino de Historia, pois, para além de ensinarmos que
certos grupos sociais constituiram-se na espoliacéo e na exploracéo, é preciso detalhar e analisar
a criacdo de inumeras formas de viver que resistem e se reinventam ao enfrentar, contornar,
sabotar e subverter o estabelecido. Essas experiéncias, ainda pouco presentes na literatura

didatica, tém o potencial de ajudar na construcdo de argumentos em favor da criacdo de mundos
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alternativos, contemplando as dificeis relagdes entre os tempos, a histdria e a formacéo politica
e cidadd na aula de Historia.

Isso significa que, do ponto de vista de uma aula de Historia que se abre a formas de vida
e existéncia plurais e maultiplas, pensar a resisténcia é contestar tanto a ideia de um sujeito
universal quanto uma temporalidade univoca e eurocéntrica. E assim que o pensamento de
Michel Foucault constitui-se como um grito de guerra em relacdo aos projetos de controle e
disciplinamento criados pela moderna sociedade industrial. Foucault distancia-se da ideia de
resisténcia como reacdo a um poder opressivo, centralizado num projeto de dominacéo estatal.
Desse modo, guarda diferencas substanciais em relagdo ao projeto emancipatoério de Paulo Freire
e do campo das teorias criticas. Michel Foucault, ao constituir uma hipercritica ao cientificismo
francés e europeu, sobretudo no que se refere a ideia de uma razdo universal e um sujeito
transcendental, elementos centrais do que os pensadores latino-americanos tém referido como
colonialidade do poder, nos leva a pensar sobre a historicidade dos processos de construcao da
subjetividade e das relagcbes de poder e de saber envolvidas na criagdo da modernidade e
colonialidade.

A critica foucaultiana esteve, portanto, vinculada a ideia de problematizar os processos
de disciplinarizacdo da sociedade capitalista e os processos de normalizacdo que o levaram a
criar a ideia de poder disciplinar (FOUCAULT, 1987) e poder sobre a vida (FOUCAULT, 2008).
Um ¢é exercido sobre o individuo, constituindo corpos doceis, e 0 outro € exercido sobre a
populagéo, gerindo a vida de modo amplo e complexo.

Entretanto, ainda que seus estudos tenham se voltado aos processos de funcionamento
dos diagramas de poder e dos estratos de saber que produzem normalizacao e tém como efeito a
constituicdo das subjetividades, produzindo, ao mesmo tempo, o louco, a mulher histérica e toda
uma horda de desajustados e sujeitos fora dos padrdes de normalidade, o que se lhes permite o
governo e a conducéo das condutas, Foucault jamais deixou de pensar em resisténcia. E, para
pensar a resisténcia, ele se deteve a estudar os gregos e suas formas de cuidado de si, donde
pensar uma ética de si mesmo como constituir a vida como uma obra de arte (FOUCAULT,
2006).

Uma arqueologia dos saberes e uma genealogia do poder foram elaboragfes que

colocaram diante de Foucault um problema bastante significativo: como seria possivel produzir
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novidade a partir dos dispositivos de saber e de poder que estabelecem modos de ver e dizer o
mundo? Logo, se concordarmos que o que somos é resultado de injungdes de poder e de saber,
precisamos pensar como seria possivel subverter tais injuncfes para criar e resistir. Se o que
somos € resultado de discursos e diagramas de poder e que o que dizemos e vemos o fazemos
por dentro de arquivos e dispositivos, como é possivel resistir? Como é possivel produzir fissuras
e criar novos territdrios? Se ha um poder disciplinar que atua sobre cada individuo, de modo que
cada um atualiza em si mesmo o poder, autorregulando-se e dando visibilidade as normas, se ha
um biopoder que regula e controla as populag¢des, dando margem ao que Deleuze (1992) chamou
de Sociedade de Controle, donde a vigilancia € de tal forma intensa que se espalha por todo o
corpo social, como podemos pensar que a resisténcia ainda possa ser vista como espago de
criacdo?

Se vimos que Paulo Freire pensava que 0s processos de desumanizagédo criaram sujeitos
que ndo conseguiram compreender os engendramentos que os fizeram se desumanizar,
propondo, entdo, um projeto emancipatorio de conscientizacdo, baseado na ideia de um individuo
que se liberta ao resistir ao poder e ao criar um espaco de liberdade no qual pode ter consciéncia
de si mesmo e do seu mundo, Foucault pensou em descrever historicamente como as sociedades
ocidentais capitalistas, através de estratégias de poder, produziram normalidade, padrdes de
comportamento que definiram um mundo de normais e anormais, sendo estes fadados a olharem
a si mesmos como desviantes e, desse modo, a se autorregularem e autocontrolarem. Logo, nédo
se trata de conscientizacdo nem de emancipacdo, mas de redefinir as relacGes de poder e construir
uma relagéo ética consigo mesmo, a fim de criar novas formas de produzir a vida.

Ora, mas Foucault foi, ele mesmo, militante de movimentos sociais de resisténcia. Ele
mesmo foi um filésofo que levou a filosofia a guerra: contra o aprisionamento da loucura pela
razdo, contra a discriminagdo dos homossexuais, contra uma razdo imperial que excluia tudo o
que nédo se adequava aos seus critérios, contra as normas que criaram uma série de outros e 0s
colocou em lugares especificos de controle e vigilancia. Ao fazer essa historia, o pensador ja
demonstrava que o alvo principal de sua filosofia era a resisténcia. Desse modo, se “hé poder, ha
resisténcia”. Onde existem poderes se exercendo, existe poténcia para contrapd-los. E é ai que
entra 0 elemento ético e a vida.

Resistir é dobrar para dentro as forcas do Fora (DELEUZE, 1987), do exterior, num

processo ético de cuidado de si. Logo, é preciso considerar que a vida € muito mais excesso do
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que o que se diz, e 0 que se Vé é poténcia, e ndo apenas as disposi¢des através das quais falamos
Ou Vemos.

Resistir, para Foucault, é pensar. E pensar se da nos intersticios das enunciabilidades e
visibilidades. Se da a partir de um flerte com as forcas selvagens do Fora; um exterior téo
préximo e tdo distante, que escapa as defini¢bes criadas, as estratificacdes de saberes que
definem o que é normal e o que é anormal. O Fora é a vida em seu proprio movimento, como
pura poténcia nunca catalogada. Resistir, portanto, € criar mundos ainda imprevisiveis.
Ressalvadas as significativas diferencas, para Foucault, tal como Freire ou Walsh, resistir é
ultrapassar os limites do que nos torna, hoje, sujeitos padronizados por discursos e poderes, que
limitam o que se pode ver, falar e ser. Existir, portanto, por fora das normas e por fora do que
nos coloniza, € um modo de resistir, como aprendemos com as experiéncias mapeadas pelos
pesquisadores interessados nas epistemologias do Sul. Logo, esse didlogo tenso entre escolas
tedricas diferentes nos permite pensar um mesmo elemento, vital ao ensino de Histéria:
resisténcia e criacdo. Ainda que, para uns, o poder seja dominagdo, centralidade e
institucionalidade e, para outros, seja relacdo, rede a que ninguém escapa, a resisténcia é uma
posicao politica que, a partir das especificidades de cada um dos pensadores e seus movimentos,
permite problematizar a normalidade, a padronizagéo e a colonialidade.

E é por isso que a sala de aula de Historia e seu curriculo se voltam, novamente, a vida e
a resisténcia. Porque, se consideramos a escola como lugar de criagdo, € ali mesmo o lugar de
toda insubordinagdo: contra os poderes que nos fazem dizer, ver, ouvir por dentro de normas, de
padrdes e de uma colonialidade que define 0 modo de existir. Se aceitamos isso tudo, 0 mundo
nunca sera diferente do que é, e essa € a mais justa razao de uma aula de Historia: tornar o mundo
0 que ele ainda nédo é.

Podemos pensar um classico exemplo: Monteiro Lobato e suas “Reinac¢des de Narizinho”
demonstram o contexto de um pensamento racista, racializado, de relacGes desiguais e
desumanizadoras. Mas, se o curriculo de Histdria explica o pensamento de Lobato, situando o
autor num contexto que lhe da sentido — ““afinal, como ele escreveria diferente, se o contexto de
sua vida era de racismo” —, entdo vemos uma histdria subordinada a linhas de predominancia, a
contextos que tudo explicam e justificam e a um passado que, por ser facilmente explicado, é

frio e disciplinado. Ora, supor o contexto como o “grande irmdo” que mostra COmo as coisas
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foram e aconteceram no passado, e apenas isso, € um modo de dizer que 14 houve apenas
diagramas e estratos definidos e aceitos como os unicos que podem e deram sentido ao periodo.
Mas, se pensamos que onde ha poder ha resisténcia, entdo pensaremos aquele passado com uma
multiplicidade temporal, de modos de vida, de possibilidades e, quem sabe, justamente, o
curriculo de Histdria possa buscar outras formas de pensamento e de vida, de existéncias que
desmentem o tirano contexto do racismo. Ao fazermos isso, entregamos, na histéria de Lobato,
outras possibilidades, ou seja, a ideia de que era possivel, mesmo no interior daquele contexto
predominante, ndo ser racista. Essa outra possibilidade de contar o passado é uma abertura que
aponta as poténcias e ndo apenas os poderes ja instituidos. Logo, estamos dizendo aos nossos
alunos: ndo somos prisioneiros dos ditos, dos visiveis, dos dispositivos, das normas, dos saberes
e dos poderes; podemos pensar em outros mundos, ja que o futuro se apresenta, agora, ndo como

desdobramento do que € hoje, mas das escolhas que podem ser feitas.

3 RESISTENCIAS NAS AULAS DE HISTORIA: EXPERIENCIAS EM ESTAGIOS DE
DOCENCIA

Pensamos resisténcia e criacdo nas aulas de Historia a partir da ideia de insurgéncia: isso
significa produzir fissuras nas praticas pedagdgicas e no pensamento eurocéntrico, repensando
as tematicas, as relacbes entre passado e presente e a abordagens de questdes sensiveis como
elementos através dos quais € possivel produzir novas histdrias, dar relevo a novas subjetividades
e criar expectativas de futuros. E assim que uma ética no campo do ensino de Histéria ndo se
afasta dos conceitos, explicagdes e interpretagdes produzidas pela disciplina Historia, mas
permite, tal como White (2018), ir além da pergunta “o que devemos saber sobre o passado?”
com a questdo “o que fazer sobre o que sabemos sobre o passado?”, acrescentando “para
problematizar o presente e criar futuros?”. E o que o autor chama de um “dever ser”, em vez de
uma razdo instrumental, uma razao préatica, através da qual é possivel ndo fazer tabula rasa do
passado e pensar em sua dimensao pratica.

Nessa perspectiva, ao abordarmos quatro semestres de construcéo de planejamentos por
partes de estudantes estagiarios do curso de Histéria, pudemos verificar que muitos temas,
sujeitos e abordagens foram bastante desenvolvidos, na direcdo de uma problematizagéo

insurgente das aulas de Histdria, em que resisténcia e criagdo deram as méos e produziram
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passado com alto potencial para problematizar o presente e redesenhar as possibilidades de
relacOes futuras, sobretudo no que se refere ao tema do patriménio e as questdes de género.

O patrimonio insere-se na discussdo para multiplicar as abordagens possiveis acerca das
vivéncias e das experiéncias de diversos grupos sociais e identitarios, no ambito de uma histéria
“vinda de baixo”. As questdes de género remetem-nos a um tema sensivel e a questdes
controversas dos tempos atuais, mas evidenciam uma entrada inédita na aula de Histéria, uma
vez que as narrativas historiograficas classicas tém sido, invariavelmente, masculinas e sem
qualquer recorte de género. Nesse sentido, os debates em torno do patrimonio e do género
necessitam produzir ndo apenas explicacdo e interpretacdo histdricas, mas também
aprendizagens de experiéncias que possibilitem as novas gerac6es repensar as relagdes com 0s

outros e constituir relac@es de alta significacao ética.

4 QUANDO ABORDAGENS DE GENERO E SEXUALIDADE TORNAM-SE FORMAS
DE RESISTENCIA

Nas disciplinas de estagio de docéncia no ensino fundamental e médio, os futuros
professores ministram aulas de Histdria tendo como centro de referéncia a problematizacao do
presente e a insercao de questdes sensiveis e controversas nos planejamentos como uma forma
de furar os blogueios curriculares em relacdo a tematicas que foram negligenciadas pela propria
pesquisa histdrica e pela sala de aula, neste caso especifico, as questdes de género. Nos Ultimos
dois anos, as leituras de referéncia propostas na disciplina contemplaram o debate em torno
dessas tematicas e se ofereceram como disparadores para pensar 0 género e a narrativa historica
de uma so vez.

No atual contexto politico e educacional brasileiro, abordar questdes de género e
sexualidade nas aulas da educacdo basica é visto por muitos como uma atividade de resisténcia,
ao tratar de um tema naturalmente sensivel e estimular a visdo critica dos alunos. Ha, em algumas
afirmacgdes, certo ar de garantia de sucesso em termos de enfrentamento ao regime
heteronormativo quando tais temas sdo abordados no curriculo escolar. Com certeza, hd motivos
para isso, e o principal deles atende pelo nome de movimento ideologia de género, que move
uma guerra sem quartel contra professores que abordam tais temas em sala de aula e, de quebra,

exerce vigilancia policial sobre a producdo de livros didaticos e outros materiais, bem como
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sobre os planos de ensino e outros dispositivos das politicas publicas em educacdo, conforme
discutido em SEFFNER (2017) e SEFFNER e PICCHETTI (2016). Nos ultimos anos, uma
gerou-se uma disputa acirrada com grupos religiosos e familias contrarios a abordagem de tais
temas na escola, por entenderem que questdes de ordem moral ndo séo da esfera escolar, mas
propriedade das familias — e isso se expressa no lema “meus filhos, minhas regras” de outro
movimento social alinhado a este combate, 0 movimento escola sem partido, além de ser tema
das religides, que supostamente podem garantir a correta conexao entre exercicio do género e da
sexualidade, reproducédo bioldgica e constituicdo de familia.

Na linha argumentativa que desenvolvemos neste artigo, a producdo de estratégias
pedagdgicas que possam ser consideradas insurgentes, com potencial para deslocar os modos de
ver, sentir e fazer de alunos e professores, € resultado de certa combinacdo entre a nocao de
resisténcia e a de criacdo, intermediadas pela producéo da vida de todos os envolvidos nos atos
educativos, rompendo com a linearidade do tempo que marca, de modo classico, o programa a
ser desenvolvido na disciplina de Historia em todos os anos da escolaridade. No campo dos
estudos de género, sexualidade e educacdo, os esforcos se movem para compreender a norma,
chamada aqui de heteronormatividade, a saber, um conjunto de ideias e proposi¢cdes dai
derivadas que insiste que os seres humanos pertencem a apenas dois grupos, homens e mulheres.
Conforme essa norma, 0s sujeitos desses dois grupos seriam designados ao nascer, sem
possibilidade de transitarem para o outro grupo e, muito menos, de ficarem situados na zona
intermediaria, ou qualquer outra zona de fronteira; as mulheres seriam necessariamente mais
fracas e, portanto, inferiores e dependentes dos homens, e as relagdes ditas “normais” ocorreriam
apenas como fruto da atracdo fisica e amorosa entre homens e mulheres, cuja unido teria
necessariamente o fim de constituir familia e procriacdo. Dessa forma, em nossa sociedade, ha
um enorme conjunto de dispositivos — leis, regulagdes, artefatos culturais, costumes, interditos,
regras, vestuarios, cores, codigos morais, ordenamentos religiosos, etc. — que amparam essa
possibilidade Unica de relagéo e, assim, produzem a marginalizagdo das demais. Na vida em
sociedade, a heteronormatividade, como qualquer outra disposi¢do normativa, sofre continuados
processos de reiteracdo e transgressao. Na atual conjuntura politica brasileira, os temas de género
e sexualidade ocupam lugar destacado nos embates politicos, com episédios como o fechamento
de exposicdes culturais, tentativas de proibicdo de sua abordagem nas escolas, tentativas de
censura de filmes que abordam a vida de pessoas que manifestaram preferéncias ndo normativas

em género e sexualidade, debates acerca de letras de musicas com esses temas, etc. Também é
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visivel que o processo de redemocratizacao do Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988,
fez proliferar movimentos sociais que lidam com questdes de género e sexualidade, desde os
muitos movimentos feministas até o chamado movimento LGBTQI+, com seus cruzamentos
interseccionais com raca, classe, geracéo e regiao.

Na sequéncia do texto, apresentamos observagOes sobre o planejamento e a atuacdo de
estagiarios do curso de Historia da UFRGS relativos aos temas de género e sexualidade em uma
escola publica de Porto Alegre no periodo entre 2016-2018. Sobre esse material, cabe dizer que
a dupla de estagiarios tinha uma marca original, pois eram um casal, um rapaz e uma moca. Mais
do que um namoro passageiro, conheceram-se no curso de Histéria, e viviam juntos ha alguns
anos. Tal realidade ficou explicita para a classe de alunos do sétimo ano do ensino fundamental
desde o primeiro dia, e causou boa impressao. O tdpico principal de estudo era a histéria do Rio
Grande do Sul, periodo que vai do Tratado de Santo lldefonso (1777) e encerra com o final da
Revolugéo Farroupilha (1835-1845). Em sintonia com a disciplina de Literatura, a classe estava
lendo “Ana Terra”, de Erico Verissimo, e havia assistido a partes de filmes e documentarios
sobre a personagem. Dessa forma, uma unidade foi programada para tratar da vida de Ana Terra,
personagem ficcional, em conexdo com o que se sabia da vida das mulheres no periodo e no
contexto rural do Rio Grande do Sul, particularmente na zona de fronteira com os paises do Prata.
Excertos do romance foram selecionados pela dupla de estagiarios, bem como algumas
informac@es sobre a vida rural na época, o sistema patriarcal dos casamentos e das familias e a
profissdo de parteira, atividade pela qual Ana Terra ficou conhecida e que lhe dava a
possibilidade de circular na comunidade.

No transcorrer da aula, percebia-se que, embora o estagiario apresentasse elementos
histéricos sobre a vida das mulheres na época, 0 que capturou o debate foram os aspectos
romanescos da paixdo entre Ana Terra e Pedro Missioneiro, mediados pela oposic¢éo do pai da
moca, 0 que empresta um ar de aventura e desafio. O debate terminou centrado na figura de Ana
Terra e nas dificuldades de as mulheres decidirem seus destinos amorosos. Do ponto de vista
propriamente conceitual, em determinado momento, uma das meninas disse que isso era a
“guerra dos sexos”, e essa categoria encontrou apego imediato da classe. A categoria “guerra dos
sexos” oriunda da classe entrou em didlogo com a categoria “relacdes de género” proposta pela

dupla de estagiarios. Dai em diante, o debate oscilou entre as duas categorias, num dialogo rico
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entre 0 modo como a maior parte da classe nomeava a situagdo de amor narrada no romance e o
modo como o estagiario a nomeava. Tivemos tanto afirmacdes reiteradas das meninas de que
“nada mudou”, “sempre foi assim”, “as mulheres ndo tém os seus desejos respeitados”, “os
homens sempre mandaram nas mulheres”, “sempre foi essa guerra dos sexos” como
manifestagdes de que “estd tudo mudando”, “as mulheres agora estudam e trabalham” e
brincadeiras do tipo “quem manda nessa aula sdo as meninas, pois nés somos maioria”. Ato
continuo, a classe indagou ao casal de estagiarios como haviam se conhecido, como era sua
relagdo, se pretendiam ter filhos, etc. A partir dai, a conversa sobre relagdes amorosas se
generalizou, mostrando a importancia do tema para a classe de alunos, sempre na oscilagao entre
“muita coisa mudou” € “nada mudou”, num movimento que podemos chamar de reiteragdes e
transgressdes da norma de género, que situa os homens em patamar superior ao das mulheres.
No debate, havia espaco para um aprofundamento de nogdes como determinismo
historico versus capacidade de agéncia dos atores sociais, o que nao foi devidamente aproveitado
pela dupla de estagiarios. O debate sobre a natureza das relacdes de género, opondo o gue social
e culturalmente se reconhece como masculino e feminino, e, principalmente, a questao de que as
relacfes de género representam uma modalidade das rela¢6es de poder, repartindo beneficios na
sociedade entre dois grupos (homens e mulheres), bem como a variacdo histdrica desse
enfrentamento estiveram presentes de soslaio em muitos momentos, mas ndo foram encarados
com a centralidade necessaria. De toda forma, a reiteracdo da ideia de submissdo da mulher ao
desejo do homem versus a capacidade de agéncia das mulheres na luta pela equidade de género
foi colocada em debate. O termo “feminismo” em nenhum momento foi pronunciado em aula.
Vale ressaltar que o debate envolveu algumas meninas com perfil mais de classe média,
marginalizando as meninas mais pobres, o que ficou evidente quando uma menina branca disse
“os homens ndo querem que as mulheres trabalhem fora de casa”, e uma menina negra retrucou
“minha mae trabalha todos os dias, eu venho com ela 14 da vila até aqui a escola, € o meu pai
esta desempregado ha muito tempo, quem sustenta a casa ¢ a minha mae” — ao que todos riram,
ndo de forma a hostilizar a menina, mas em parte pelo modo como isso foi dito. Tais questdes
n&o foram aproveitadas para conduzir o debate sobre as relagdes de género naquilo que teria feito
romper com temporalidades de ontem e hoje e introduzir outros marcadores sociais da diferenca,
como classe, local de moradia e cor da pele. De toda forma, o didlogo criativo, envolvendo
algumas categorias de analise sugeridas pela classe e outras sugeridas pelo estagiario,

oportunizou um momento de resisténcia e criagcdo, num pano de fundo de aceitagdo da fatalidade
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“homem superior a mulher” e manutencgéo dos padrdes de género. Ao final da aula, a classe saiu
para o recreio discutindo o assunto pelo corredor, o que também consideramos um ganho.

De certa forma, nas situacdes de aprendizagem indicadas nesta cena e na que vem a
seguir, encontramos modos diversos de reiteracdo e transgressdo das normas de género e
sexualidade, bem como modos de alocar passado, presente e futuro e marcadores sociais das

diferenca em articulacdo interseccional.

5 TRABALHAR COM O PATRIMONIO E UMA FORMA DE RESISTENCIA

Nas atividades do Estagio de Docéncia em Historia — Educacdo Patrimonial busca-se
fazer conexdes entre ensino de Histéria e Educagdo Patrimonial em diferentes instituicGes
culturais (museus, arquivos, memoriais, arquivos escolares, etc.). A proposta atual na disciplina
contempla encontros presenciais com todos o0s estagidrios, estudos individuais para o
planejamento de a¢bes educativas, encontros individuais ou em pequenos grupos para
orientagdes, escrita de um artigo problematizando algum aspecto da experiéncia e aulas-
vivéncias em diferentes espagos da cidade de Porto Alegre. Nos Ultimos semestres, as aulas-
vivéncias se voltaram, cada vez mais, para espagos pouco Visiveis no campo do patriménio,
buscando tencionar a ideia de que o patrimonio s6 existe nos museus, nos centros culturais ou
nos bens produzidos por determinados grupos. Assim, espacos de memorias afro-brasileiros
(Mocambo, Odomodé, Africanamente e o Clube Floresta) passaram a fazer parte dos locais de
aula, novos autores foram incluidos nas leituras da disciplina (Marcelo Nascimento, Anibal
Quijano, Catherine Walsh, Vera Maria Candau), a atuacéo de professores de Histdria em suas
escolas, com a comunidade do entorno e com o patrimonio escolar passaram a compor as
discussOes e os espagos de estagio (BALEJOS, 2016; MOURA, 2018), e, consequentemente,
novas perguntas e diferentes temas passaram a integrar os planejamentos dos alunos.

Para a escrita deste artigo, fizemos um exame critico dessa trajetoria: reunimos os 35
planejamentos realizados pelos estagiarios nos semestres de 2017 e 2018 e identificamos o tema
de ensino escolhido para elaborar o planejamento das acdes educativas, 0 que demonstramos no

quadro 1.

QUADRO 1: REUNIAO DOS DADOS

Temas
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Madltiplos sentidos de patrimonio e de patrimonializacéo 7

~

Patrimonio e relagdes étnico-raciais
Patrimonio e género
Patrimonio e temporalidades

Patrimonio e cidades

© w B~ ~

Qutros

Fonte: Acervo da disciplina EDU02086 (Faced/UFRGS)

O quadro demonstra o interesse em trabalhar com as chamadas questdes socialmente
vivas, notadamente pela educacdo das relacbes étnico-raciais e pelos estudos de género e de
sexualidade. Ao mesmo tempo, os estagidrios procuraram contemplar o patriménio ndo como
dado, mas como processo de disputas, o que, potencialmente, oportunizou o estudo de
movimentos que se rebelam contra a invisibilizacdo e/ou a folclorizacdo de determinados bens
culturais. Além disso, percebemos que temas tradicionalmente ligados ao ensino de Histdria,
como as temporalidades e a constituicdo historica das cidades, ganham outros tons quando 0s
futuros professores sdo desafiados a ensinar fora da sala de aula, sem, necessariamente, o0 apoio
do texto didatico, mas com a vida e 0 movimento das ruas, ou a contemplagdo dos monumentos.
De qualquer forma, esse estagio € também uma forma de insurgéncia contra os limites
tradicionalmente estabelecidos pelas paredes da sala de aula e o apelo quase exclusivo a palavra
falada e escrita.

Assim, no contexto das atividades de docéncia neste estagio, € que argumentamos que
trabalhar com o patriménio nas aulas de Historia é falar de resisténcia. Entendemos que ha, neste
campo do patriménio, maltiplos temas que sdo potentes para ensinar Histdria na perspectiva da
resisténcia. O primeiro seria visibilizar suas bases coloniais e patrimonialistas, visto que, no
Brasil, as politicas preservacionistas elegeram a matriz europeia no barroco mineiro como
elemento que configurou a invenc¢ao de um patrimonio nacional. Os bens do colonizador seriam
aqueles dignos de compor a meméria nacional. Tal acervo foi escolhido, disputado, difundido e
pesquisado por homens (Gustavo Capanema, Lucio Costa, Rodrigo Melo Franco de Andrade,
Carlos Drummond de Andrade, Aloisio de Magalh&es, entre outros). E as lutas e experiéncias
ndo masculinas no campo do patriménio? Nao existiram? Patricia Rangel e Jodo Paulo do
Amaral nos ajudam a encontrar uma resposta:
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Ao interpretar as figuras protagonistas da chamada fase hergica do IPHAN como
patriarcas, faz sentido entender o apagamento de figuras, como Judith Martins, Lygia
Martins Costa, Alda Pinto Menezes, Hanna Levy, Hélcia Dias, Heloisa Alberto Torres,
das quais pouco se ouve falar, apesar de terem contribuido consideravelmente para que
o IPHAN se tornasse a instituicdo que é hoje. Nas palavras de Carlos Drummond de
Andrade: “Nada para D. Judith Martins, além da ridicula aposentadoria? Nem a
medalhinha de mérito, concedida a tantos? Serd isto maneira de estimular novas Donas
Judiths®?” (1971). (RANGEL; AMARAL, 2015, p.12)

A prépria palavra patriménio remete a heranca paterna, pois, no latim, Patrimonium
significa tudo o que pertence ao pater, pai; “patrimonio era patriarcal, individual e privativo do
aristocrata” (FUNARI; PELEGRINI, 2009, p.11). Na sociedade romana, pater esta relacionado
aquele que tem poder de vida e morte sobre todos e tudo que estd sob seu dominio. Temos,

portanto, um conceito com uma base aristocratica e masculina.

[...] ndo seria problematico que as representacBes culturais que herdamos e que
pretendemos transmitir as geragdes futuras sejam vinculadas a um termo
exclusivamente associado ao masculino? [...] E adequado falar de um bem publico (e,
portanto, coletivo e indivisivel) no sentido de heranga, legado material, propriedade
privada e senhorial? [...] como se daria a apropriacdo dos patrimonios culturais
vinculados as memadrias do poder por parte dos que nunca tiveram patriménio ou poder?
(RANGEL; AMARAL, 2015,p.5¢e7)

Assim, discutir o patriménio nas aulas de Histdria, fazendo a critica a colonialidade,
permite a dendncia de privilégios de classe, raca, género e o anuncio de que é necessario, ética e
politicamente, ndo aborda-lo somente como heranca patriarcal, mas como praticas que,
potencialmente, subvertem, combatem hegemonias, possibilitam a critica a um tipo de razdo que
se pretendeu universal e se elevam contra um pensamento que, ao Se tornar universal,

invisibilizou e negou a existéncia de outros conhecimentos.

Queremos supor, portanto, que trabalhar com o patrimonio nas aulas de Historia na
perspectiva da critica a colonialidade, ao patriarcado e ao capitalismo amplia o espaco da criagéo.
Vejamos o que fez um estagidrio quando se deparou com o desafio de construir uma acgdo
educativa no museu Julio de Castilhos, criado em 1903, por decreto do Presidente da Provincia
Borges de Medeiros. O Museu Julio preserva um acervo gque se constitui na principal colecdo
referente a historia do Rio Grande do Sul’.

Angelo Belletti, estagiario do curso de licenciatura em Histéria da UFRGS, para construir

sua proposta como educador-mediador nesse museu, escolheu uma sala, um tema e uma questao
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para organizar o seu planejamento. Assim, na Sala Farroupilha, buscou discutir como as
mulheres eram invisibilizadas na expografia do museu e, também, na historiografia sobre a
Guerra dos Farrapos. A problematica de sua mediacao foi: o que nos dizem sobre a participacao
das mulheres na Guerra Farroupilha os objetos selecionados para compor a expografia da Sala
Farroupilha? Portanto, género e museologia social foram os temas definidos para ensinar Historia

no museu, como ele explica em seu artigo final da disciplina.

[...] a prética museoldgica tradicional, ao narrar trajetdrias historicas a partir da
perspectiva de “sujeitos universais”, sem problematizar quem eram estes sujeitos, suas
posi¢cdes sociais e as relagcBes estabelecidas, reforga o sistema social de opressdo
masculina sobre feminina. E exatamente neste ponto que pesquisadoras de Museologia
de Género insistem em alteracdes massivas. Para Aida Rechena, é essencial que o0s
museus (na figura das museologas e muse6logos) indiquem a conexdo de todos os
objetos com o0s grupos que o utilizavam e sobre quais circunstancias o faziam; visto
que, ao ndo identificarem, os mesmos sempre sao relacionados ao padrdo socialmente
dominante de masculinidade branca. (BELLETTI, 2018, p. 5).

Nas estratégias pedagdgicas escolhidas para elaborar a acdo educativa, 0 estagiario
convidou os alunos a percorrer o espaco da exposicao e identificar a qual dos géneros tradicionais
o0s objetos remetiam. Como nas legendas dos objetos ndo havia explicacdes sobre os grupos com
0S quais estavam relacionados, os alunos associavam 0s objetos ao sujeito universal e, logo,
relacionavam aqueles objetos com personagens masculinos. Em uma expografia pretensamente
neutra, emergia sempre 0 masculino, até que uma aluna, em um grupo de aproximadamente trinta
jovens, afirmou gue os objetos poderiam ser tanto masculinos como femininos, porque, segundo
ela, “era impossivel que uma mulher, no meio de uma guerra, nao fosse aprender a atirar para se
defender!”. A discussdo prosseguiu com informagdes sobre os papéis desempenhados por trés
grupos de mulheres naquele contexto de Guerra: as estancieiras, as intelectuais e as vivandeiras.
Assim, a Guerra Farroupilha foi abordada na perspectiva de uma histdria contada com os objetos,
apoiada também em textos e outros documentos, evidenciando que a criacdo de insurgéncias na
aula de Historia passa pelos deslocamentos de sentidos criados pela movimentagdo nos tempos.

Angelo descreveu assim, no seu planejamento, essa etapa da mediagao:

[...] no segundo momento, os alunos deverdo dividir-se em duplas e receberdo,
aleatoriamente, escritos de uma das trés narrativas sobre grupos de mulheres durante a
Guerra dos Farrapos: as envolvidas no conflito direto (as vivandeiras); as estancieiras
que apoiaram de distintas formas os dois lados do conflito; e as intelectuais, criticas
através do jornal e das poesias. Além da narrativa descrevendo estes grupos, cada um
também vird acompanhado de uma fonte histérica referida ao mesmo — cartas, poemas,
matérias jornalisticas. (BELLETTI, 2018, p. 7).
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No momento final da acdo educativa, o estagiario convidou os alunos a imaginar quais
objetos poderiam estar na exposi¢cdo da Sala Farroupilha para dar visibilidade aos grupos
femininos na exposicdo. Nesse momento, muitos estudantes destacaram 0s objetos que ja
estavam na exposi¢do. Um brasdo e um tinteiro passaram a ser vistos sob a perspectiva da atuacéo
das estancieiras que comandaram as estancias durante a guerra. No dialogo, os alunos foram
ampliando a reflex@o sobre os objetos e percebendo que estes ndo tinham valor em si, mas na
relacao.

Ao ensinar Histéria no museu, o estagiario ndo concebeu os objetos como prova dos
feitos de personagens historicos, mas permitiu reflexdes aprofundadas entre passado e presente
por meio do debate sobre género, além de chamar a atencdo para a funcdo desses objetos
conforme a interpretacdo exposta, ajudando a refletir sobre as formas de construcdo de
conhecimentos histéricos. Ensinar Histéria fora da sala de aula, com objetos, dando
protagonismo aos sujeitos subalternizados na historia, € insurgir-se diante de um curriculo de
Historia branco, masculino, eurocéntrico e factual. E, talvez, nessa perspectiva, a énfase no
patrimdnio tenha poténcia para ensinar historias feitas de vida, que permitam a producdo de
outras narrativas por parte dos jovens e das criancas, em um dialogo entre os vestigios do

passado, as interpretacdes de historiadores profissionais e as expografias eleitas por museus.

6 PROVISORIAS CONCLUSOES

Pensar de uma s6 vez a resisténcia e a criacdo foi uma resposta necessaria as injuncdes
do nosso tempo. Os curriculos de Historia, na escola basica, tém sido sacudidos constantemente,
nos ultimos anos, por aberturas para inser¢do de novos sujeitos, novos temas e novas questdes
que ajudem ndo s6 a produzir a critica historiografica, o pensar historicamente, mas também a
dar visibilidade a modos de vida, temporalidades e identidades antes destituidas de historicidade
e de lugar. Ao mesmo tempo, esses movimentos tém sido questionados por grupos que se sentem
ameacados em seus privilégios e que se recusam a romper com 0s abismos que a colonialidade
construiu. Um curriculo da resisténcia e da criagdo é abertura: ao mesmo tempo, declara guerra
ao que Freire chamava de desumanizacdo; propde produzir fissuras no que Walsh e seus colegas
pensadores latino-americanos chamam de colonialidade; irrompe com saberes, fazeres e modos

de pensar que se debatem contras as epistemologias do Norte, como pensa Boaventura; e coloca-
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nos a pensar além dos padrbes e das normas que nos informam sobre como devemos nos
comportar e agir, como no pensamento do exterior de Michel Foucault. Esperamos ter
demonstrado que as aulas de Historia propostas pelos estagiarios enfrentaram essa complexidade
e criaram um intervalo entre passado e futuro que permite o pensar e a produc¢do do novo.
Portanto, um curriculo da resisténcia, de insurgéncias, procede do espaco aberto da
mistura, das epistemologias, dos saberes, dos modos de vida, e, sobretudo, das for¢as e poténcias
de vida dos subalternizados — estes que, nos momentos mais dificeis dos processos de
colonizacdo, diaspora e desumanizacdo, criaram, produziram modos de existir que os fizeram
dizer a si mesmos que eram sujeitos de fala, de sentimentos, de vida e de energia criativa. E o
que fazem, por exemplo, as pessoas da comunidade de Tiririca dos Crioulos, no Sertdo de
Pernambuco. Contar histdrias sobre si € um modo mostrar a si mesmo e ao mundo que as forcas
da vida nunca podem ser reduzidas as injuncdes do poder e que a resisténcia e a criatividade
sempre voltam a produzir novas formas de existir, contra a colonialidade que produz a

desumanizagcéo.
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