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RESUMO

Considerando a importancia de reconhecer o aspecto politico-ideoldgico inerente ao ensino-
aprendizagem de inglés, este estudo buscou investigar de que forma a lingua inglesa é concebida na
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017). Mais especificamente, pretendeu-se
analisar se o ensino da lingua inglesa preconizado na BNCC objetiva promover a conscientizagdo
critica (FREIRE, 1970) de forma a contribuir com a formacao de cidaddos que possam agir em seus
contextos, tendo em vista a justica social, conforme postulado pela Pedagogia Critica (FREIRE, 1970;
CROOKES, 2013) e enfatizado pelos documentos educacionais anteriores. Para tanto, analisou-se o
documento da BNCC finalizado no ano de 2017, mais especificamente as se¢cdes que dizem respeito a
lingua inglesa no Ensino Fundamental. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de ordem qualitativa,
baseada na analise documental, a luz da teoria da Pedagogia Critica (FREIRE, 1970; GIROUX, 1983;
SHOR, 1992) e do Ensino de Inglés Critico (CROOKES, 2013; PESSOA, 2014). A analise
empreendida aponta que o documento da Base parece sugerir uma viséo critica com relacéo ao papel
da lingua inglesa (ao enfatizar seu status como lingua franca, sua pluralidade e a valorizagéo de seus
diferentes registros), mas ndo verdadeiramente problematiza (ou discute como fazé-lo) de um viés
critico. Ainda, falha em apresentar defini¢des claras para tais conceitos, explorando ideais de
cidadania, tais como equidade e igualdade, de forma limitada e insuficiente. No que tange a questdes
politico-sociais mais amplas, identificou-se um apagamento dos problemas sociais, que ndo sdo
apresentados como objeto de estudo da unidade curricular.
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“I'M GONNA LEAVE YOU WITH THE BACKLASH BLUES”: AN ANALYSIS ON THE
CONCEPTION OF ENGLISH LANGUAGE TEACHING IN THE
NATIONAL COMMON CORE CURRICULUM THROUGH THE LENSES OF CRITICAL
PEDAGOGY

ABSTRACT

Considering the importance of recognizing the political-ideological aspect inherent to English
language teaching and learning, this study aimed at investigating in which ways the English language
is conceived in the National Common Core Curriculum — known by the acronym BNCC (BRASIL,
2017). More specifically, it analyzed whether the conception of English language teaching advocated
by the BNCC aims to promote critical consciousness (FREIRE, 1970) so as to contribute to the
education of critical citizens who can act upon their contexts, in view of social justice, as postulated
by the Critical Pedagogy theory (FREIRE, 1970; CROOKES, 2013) and emphasized by previous
educational documents. To this end, the BNCC document finalized in 2017 was analyzed, more
specifically the sections that refer to the English language in Elementary Education. It is, therefore, a
gualitative research, based on documentary analysis, in the light of the theory of Critical Pedagogy
(FREIRE, 1970; GIROUX, 1983; SHOR, 1992) and Critical English Language Teaching (CROOKES,
2013; PESSOA, 2014). The analysis undertaken points out that the document seems to suggest a
critical view regarding the role of the English language (by emphasizing its status as a lingua franca,
its plurality, and the importance of its different registers), but it does not really problematize it (or
discuss how to do it) from a critical perspective. Besides, it fails in presenting clear definitions for
such concepts, and it explores ideas of citizenship, such as equity and equality, in a limited way. When
it comes to wider social issues, an erasure of social problems was identified, which are not presented
as an object of study of the curricular unit.

KEYWORDS: National Common Core Curriculum; Critical English Language Teaching; Critical
Pedagogy.

“I'M GONNA LEAVE YOU WITH THE BACKLASH BLUES”: UN ANALISIS ACERCA DE
LA CONCEPCION DE LA ENSENANZA DE LENGUA INGLESA EN LA BASE NACIONAL
COMUN CURRICULAR DESDE LA PERSPECTIVA DE LA PEDAGOGIA CRITICA

RESUMEN

Considerando la importancia de reconocer el aspecto politico-ideoldgico inherente a la ensefianza-
aprendizaje de inglés, este estudio buscé investigar de qué forma la lengua inglesa es concebida en la
Base Nacional Comun Curricular - BNCC (BRASIL, 2017). Mas especificamente, se pretende analizar
si la ensefianza de la lengua inglesa preconizada en la BNCC objetiva promover la concienciacion
critica (FREIRE, 1970) de forma a contribuir con la formacion de ciudadanos que puedan actuar en
sus contextos, teniendo en cuenta la justicia social, conforme postulado por la Pedagogia Critica
(FREIRE, 1970; CROOKES, 2013) y enfatizado por los documentos educacionales anteriores. Para
ello, se analiz6 el documento de la BNCC finalizado en el afio 2017 y, méas especialmente, las
secciones respectivas a la lengua inglesa en la Ensefianza Bésica. Se trata, por lo tanto, de una
investigacion de orden cualitativa, basada en el analisis documental, bajo la luz de la teoria de la
Pedagogia Critica (FREIRE, 1970; GIROUX, 1983; SHOR, 1992) y de la Ensefianza de Inglés Critica
(CROOKES, 2013; PESSOA, 2014). El andlisis llevado a cabo muestra que el documento de la Base
parece sugerir una vision critica con relacion al papel de la lengua inglesa (al enfatizar su estatus
como lengua franca, su pluralidad y la valoracion de sus diferentes registros), pero no lo
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problematiza verdaderamente (o discute como hacerlo) desde una mirada critica. Aun, falla en
presentar definiciones claras para tales conceptos, explorando ideales de ciudadania, como equidad e
igualdad, de forma limitada e insuficiente. En lo que concierne a las cuestiones politico-sociales mas
amplias, se identificé una supresion de los problemas sociales, que no son presentados como objeto
de estudio de la unidad curricular.

PALABRAS CLAVE: Base Nacional Comun Curricular; Ensefianza de Inglés Critica; Pedagogia
Critica.

1 INTRODUCAO

Ninguém pode estar no mundo, com o0 mundo e com 0s
outros de uma forma neutra.
(FREIRE, 1996, p. 77).

Considerando que ensinar e aprender é um ato politico, destacamos a importancia de
conceber o ato pedagdgico como sendo constantemente carregado ideologicamente, mesmo
guando se proclama (e mesmo se acredita) estar sendo neutro. O ensino de uma lingua
adicional (no caso deste estudo, a lingua inglesa) ndo pode ser concebido, portanto, de um
viés instrumentalista, j& que ha relacdes de poder imbricadas em todo evento comunicativo.

De acordo com Moita Lopes (1996, p. 183), “[...] ignorar o aspecto socio-politico da
linguagem implica em negar sua propria natureza social”. No entanto, € comum observarmos,
no campo do ensino de linguas adicionais, concepgdes e praticas pedagogicas que visam
desenvolver os conhecimentos linguisticos sem considerar como a linguagem perpassa,
reproduz e também cria relacBes de (des)igualdade. Esse parece ser o caso da abordagem
comunicativa (a0 menos da maneira como ela tem sido operacionalizada), uma vez que, ao
focar no desenvolvimento da competéncia comunicativa (CANALE; SWAIN, 1980; LEFFA,
1988), frequentemente cria-se a ilusdo de um “mundo perfeito”, em que problemas sociais sao
simplificados ou apagados, e aprende-se uma lingua para viajar, conseguir um emprego, entre
outros.

De acordo com Crookes (2010), abordagens comunicativas de ensino de lingua
parecem ter como foco principal a classe média, individuos, portanto, com uma facilidade em
termos de mobilidade global. Bernstein et al. (2015) explicam que esse fendbmeno esté ligado
as influéncias do neoliberalismo, contexto em que o aprendizado de linguas e a cultura
tornam-se uma commodity que é vendida por meio da estereotipagem e da essencializacéo, em

qgue professores tornam-se trabalhadores técnicos (e ndo critico-reflexivos, podendo ser
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facilmente treinados e substituidos), e aprendizes séo vistos como consumidores e
empreendedores.

A importancia de reconhecer o aspecto politico-ideoldgico inerente ao ensino-
aprendizagem de inglés torna-se ainda mais evidente ao considerarmos o contexto da
Educacao Basica. 1sso porque o curriculo escolar, embora fragmentado e organizado por meio
da diviséo de disciplinas, partilha de objetivos comuns que, de forma simples, podem ser
entendidos como a formacdo cidadd e a insercdo de um sujeito autbnomo e critico na
sociedade. Essa concepcao fica clara ao observarmos alguns documentos oficiais que regem a
educacdo brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), por exemplo, ao
abordarem o ensino de linguas adicionais, enfatizam que o ensino-aprendizagem deve focar
em “[...] aumentar a autopercep¢do do aluno como ser humano e como cidaddo” e “[...] no
engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar
outros no discurso de modo a poder agir no mundo social” (BRASIL, 1998, p. 15). Ainda de
acordo com o documento, cidadania e consciéncia critica em relacdo a linguagem e seus
aspectos sociopoliticos sdo os pilares que devem sustentar o ensino-aprendizagem da lingua
adicional.

Da mesma forma, o documento Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio (2006)
discute a falta de clareza sobre os objetivos do ensino de linguas adicionais na escola regular,
destacando que, enquanto o objetivo linguistico € lembrado com maior frequéncia por muitos,
“[...] a disciplina Linguas Estrangeiras na escola visa a ensinar um idioma estrangeiro e, ao
mesmo tempo, cumprir outros compromissos com os educandos, como, por exemplo,
contribuir para a formagdo de individuos como parte de suas preocupagdes educacionais”
(BRASIL, 2006, p. 91). Dessa maneira, o documento enfatiza a relevancia de desenvolver
cidadania bem como uma consciéncia social nas aulas de linguas adicionais, dando destaque a
propostas de multiletramentos para atingir tal objetivo. Ainda, o Decreto N° 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica, destaca, em seu artigo 2, paragrafo 11, que a formacéo dos profissionais
do magistério tem “[...] compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua
para consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a

emancipacao dos individuos e grupos sociais” (BRASIL, 2009, p. 1).
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Apesar da recomendacédo clara em diversos documentos oficiais para uma educacao
critica que promova cidadania e consciéncia social na Educacdo Baésica, inumeros
acontecimentos e transformacGes politicas que vao contra esses objetivos marcaram o cenario
educacional brasileiro nos altimos anos. Como exemplo, destacamos o0 projeto Escola Sem
Partido (PL 867/2015), que almeja uma (irreal) educacao neutra e percebe préaticas de reflexao
critica como acgdes de doutrinacdo, promovendo a intolerancia em frente a diferencas
(FRIGOTTO, 2017); e o projeto Novo Ensino Médio (Lei N° 13.415/2017), que da énfase ao
ensino de algumas disciplinas em detrimento a outras, com a premissa de maior flexibilidade
aos estudantes, quando, na verdade, desvaloriza o educador e reforca uma visao tecnicista de
educacdo (RAMOS; HEINSFELD, 2017).

Diante do drastico cenario que tais mudancas trazem para a educacdo brasileira, e
tendo em vista a importancia dos documentos que norteiam a Educacdo Baésica, justifica-se
investigar de que forma a disciplina de lingua inglesa é concebida na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), documento que se propde a atualizar e avancar o
desenvolvimento da Educacdo Baésica no pais para os proximos anos. Assim, mais
especificamente, pretendemos analisar, neste artigo, se a lingua inglesa na BNCC ¢é entendida
em seu aspecto politico-ideoldgico e se seu ensino objetiva promover a conscientizagdo critica
(FREIRE, 1970), de forma a contribuir com a formacéo de cidaddaos que possam agir em seus
contextos, tendo em vista a justica social, conforme postulado pela Pedagogia Critica
(FREIRE, 1970; CROOKES, 2013) e conforme enfatizado pelos documentos educacionais
anteriores.

Para tanto, analisar-se-4 o documento da BNCC, finalizado no ano de 2017, e, mais
especificamente, as se¢des que dizem respeito a lingua inglesa no Ensino Fundamental. Trata-
se, portanto, de uma pesquisa de ordem qualitativa, baseada na analise documental, a luz da
teoria da Pedagogia Critica (FREIRE, 1970; GIROUX, 1983; SHOR, 1992) e do Ensino de
Inglés Critico (CROOKES, 2013; PESSOA, 2014). Reconhecemos gque documentos como a
BNCC néo definem o que é de fato feito em sala de aula, mas ressaltamos que se trata um
documento norteador importante e que deve ser, por conseguinte, avaliado. Procuramos, dessa
forma, contribuir para discussdes do futuro do ensino das linguas adicionais no Brasil, bem
como informar o (até entdo polémico) desenvolvimento e a implementacdo da BNCC nas

escolas basicas do pais.
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2 “EMANCIPATE YOURSELVES FROM MENTAL SLAVERY?’: A PEDAGOGIA
CRITICA E O ENSINO DE INGLES CRITICO

Giroux (2016) explica que a Pedagogia Critica teve como um de seus precursores 0
educador brasileiro Paulo Freire, que defendia que a pedagogia deveria estar conectada a
mudanca social, sendo entdo “[...] um projeto e uma provocacdo que desafiam alunos a se
engajarem criticamente com o mundo para entdo agir sobre ele” (GIROUX, 2016, p. 298,
traducdo nossa). Nesse sentido, a Pedagogia Critica “[...] daria aos alunos a oportunidade de
ler, escrever e aprender a partir de uma posicdo de agéncia”(GIROUX, 2016, p. 299, traducéo
nossa), negando entdo métodos e técnicas pré-fabricados de ensino. Nessa perspectiva, em
gue o objetivo da educacdo € engajar o aluno em um processo de desenvolvimento de sua
consciéncia critica para que possa melhor compreender sua realidade e possivelmente
transforma-la, torna-se fundamental “[...] mudar a énfase de professores para alunos e tornar
visiveis as relacdes entre conhecimento, autoridade e poder” (GIROUX, 2016, p. 300,
traducdo nossa).

hooks® (1994) argumenta que a Pedagogia Critica engloba ensinar novas formas de
pensar e de perceber o mundo (ou seja, de questionar 0 status quo e 0 senso comum) que
possam levar a novas formas de viver. A autora defende, ainda, que, para que a educacao seja
uma pratica transgressiva e uma pratica libertaria, é necessario ressignificar as concepgdes
tradicionais de relagdes na sala de aula. Assim como Freire (1970), hooks (1994) critica a
concepcdo bancéria de ensino, que se baseia na ideia de que o conhecimento é transmitido
daquele “que tudo sabe” para sujeitos “vazios” que recebem a informacédo de forma acritica.

Podemos notar, dessa forma, que, ao ressignificar as relagdes do processo de ensino-
aprendizagem, a Pedagogia Critica reconhece a centralidade do aluno no ato pedagdgico,
conforme aponta Giroux (2016). Por conta disso, 0 contexto de ensino e a experiéncia do
educando sdo fundamentais e precisam ser o ponto de partida do educar. Ja um dos papéis
fundamentais do educador é “[...] garantir que o futuro aponte para um mundo mais
socialmente justo, um mundo em que critica e possibilidade - juntamente aos valores de razéo,

liberdade e igualdade - funcionem de forma a aprimorar os modos de vida” (GIROUX, 2016,

Priscila Fabiane FARIAS: Leonardo da SILVA

“I'm gonna leave you with the backlash blues”: uma analise acerca da concepc¢io do ensino de lingua inglesa
na base nacional comum curricular sob o viés da pedagogia critica

142


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i1p

|

%u“w
PUC-SP

e-Cur I'lCl]lum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i1p137-157
————1

Programa de Pds-Graduseio em Educagiio: Curriculo

p. 300, traducdo nossa). Da mesma forma, Shor (1992) explica que o curriculo deve encorajar
0s estudantes a questionar o conhecimento, a sociedade e as experiéncias que endossam e dao
suporte ao status quo. Ainda, Giroux (2016, p. 12, traducdo nossa) ressalta que “[...] um
curriculo que ndo desafia o padrdo e as condi¢Bes sociais informam aos alunos que
conhecimento e mundo sdo fixos e estdo bem do jeito que estdo, sem espago para que 0S
alunos desempenhem o papel de transformadores, sem necessidade de mudanca”.

Embora os trabalhos de Freire, Giroux e Shor ndo tratem especificamente sobre o
ensino de linguas adicionais, ha pesquisadores (CROOKES, 2013; PESSOA; URZEDA-
FREITAS, 2012; PESSOA, 2014; SILVA; FARIAS; D’ELY, 2017) que, partindo das teorias
educacionais advindas desse campo, postulam a necessidade de uma perspectiva critica para o
ensino de lingua inglesa. Para Crookes (2013), ensinar nessa perspectiva é ensinar de forma a

promover a justica social, apoiando o

[...] desenvolvimento de cidaddos engajados que poderdo, de acordo com as
circunstancias, se questionarem criticamente sobre o porqué de a vida de
tantos seres humanos ser material, psicologica, social e espiritualmente
inadequadas - cidaddos que estardo preparados para procurar solucfes para
os problemas que definem e encontram, e agir de maneira apropriada sobre
eles (GIROUX, 2016, p. 8, tradugéo nossa).

E possivel questionarmos, nesse sentido, como se pode ensinar uma lingua de forma
critica. Visto que o ensino é concebido como contextual e que as experiéncias e as
subjetividades daqueles envolvidos no processo de ensino-aprendizagem sdo de fundamental
importancia, podemos concluir que o ensino de linguas critico ndo € uma lista estanque de
procedimentos ou técnicas. Conforme defendem Pessoa e Urzéda-Freitas (2012, p. 774,
traducdo nossa), trata-se de “uma maneira de pensar, viver e fazer”. A sala de aula de linguas
pode ser, entdo, o local em que, por meio do didlogo que desenvolve a reflexdo critica, se
trabalha de forma contra-hegeménica, questionando a producéo e a reproducdo das ideologias
tidas como inquestionaveis na esfera social (PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2012).

E inegavel que, para ensinar de um ponto de vista critico, o professor precisa ter uma
perspectiva critica (EDELSKY; JOHNSON, 2004). Nesse sentido, é fundamental que uma
perspectiva critica, que leve o professor a desenvolver sua capacidade critico-reflexiva para
além dos procedimentos e técnicas empregados em sala de aula, permeie as formacoes iniciais

e continuadas docentes, conforme defendem Silva, Silva e Rocha (2017). Além disso, é
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importante destacar que o ensino critico de linguas precisa ser visto como dependendo de uma
série de fatores que vao além da criticidade do professor e de sua disposi¢cdo em abordar a
lingua a partir de uma viséo critica do mundo.

Crookes (2013) defende que precisamos também de administracdes e administradores
criticos. Mais ainda, € necessario que as politicas linguisticas sejam discutidas e
implementadas com um viés critico, ja que elas norteiam o processo de ensino-aprendizagem
nas salas de aulas. Acreditamos, nesse sentido, na importancia e no impacto dos documentos
norteadores da Educacdo Basica, ja que eles representam e (re)criam as bases ideoldgicas sob
as quais o fazer educacional se sustenta. Dai a relevancia de investigarmos a concepg¢édo do
ensino-aprendizagem de lingua inglesa que subjaz &8 BNCC (2017), documento sobre o qual

nos debrugamos na sec¢do seguinte.

3 “OLD PIRATES, YES THEY ROB I1": A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

E possivel falar em um “curriculo nacional” sem recair
na ideia de uma determinagdo que desconsidera a
realidade que insiste em ser ndo linear e desigual?
(SILVA, 2015, p. 375)

De acordo com o texto de apresentacdo da propria BNCC, o documento “[...] inicia
uma nova era na educacdo brasileira e se alinha aos melhores e mais qualificados sistemas
educacionais do mundo” (BRASIL, 2017, p. 5). E interessante notarmos, nesse sentido, que o
documento reconhece seu objetivo de buscar avancos no sistema educacional do pais
espelhando-se em modelos educacionais advindos de outros contextos. Embora o texto
também explicite que ele tenha sido criado de forma colaborativa com especialistas,
professores e membros da sociedade civil, € importante apontarmos que a forma como tal
regime de colaboracdo ocorreu ndo parece estar muito clara. 1sso porque, nas suas Ultimas
versoes publicadas no ano de 2016-2017, o documento sofreu alteragdes sem consulta a todos
aqueles (que deveriam estar) envolvidos no processo de sua concepgéo, a exemplo dos termos
“género e sexualidade” que foram excluidos do documento. Marsiglia et al. (2017) atentam,
nessa perspectiva, para os interesses daqueles envolvidos no processo de construcdo do

documento:
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Fundagdo Itau Social, Fundagdo Lemann, Fundacdo Roberto Marinho,
Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, CENPEC, além
¢ claro do organismo Todos pela Educacdo, sdo alguns dos aparelhos
privados de hegemonia da classe empresarial que se articularam no chamado
Movimento pela Base Nacional Comum (MARSIGLIA et al., 2017, p. 114).

Para os autores, o documento busca dar conta das demandas do capitalismo
neoliberal, e estd voltado para “[...] atender os interesses empresariais ¢ para a adaptagdo dos
individuos ao capitalismo do século XXI” (MARSIGLIA et al., 2017, p. 119).

Diante de tal cenario, a BNCC tem sido entendida como contraditéria ndo sé pela
forma como foi construida, mas também pelo seu conteddo que €, certamente, uma
consequéncia do seu processo de construcdo (cujo aspecto democréatico pode ser considerado
questionavel). Silva (2015) explica que a Base parece consistir em uma “listagem de objetivos

sequenciados temporalmente”, 0 que expressa uma

[...] dimenséo regulatoria e restritiva, e reforga a ideia de que se trata de algo
gue conduz a uma formacdo administrada, que é justamente o oposto do que
esta anunciado nos textos das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais, isto &,
a possibilidade que a escola va ao encontro de uma formacgdo critica e
emancipatoria (SILVA, 2015, p. 375).

A autora defende que a concepcdo da Base parece estar vinculada também ao
controle por meio das avaliagGes, em que exames “[...] incidem diretamente sobre as escolhas
de curriculo [...]” (SILVA, 2015, p. 375), desvinculando a escola, portanto, de uma “...]
perspectiva de formacgdo humana que [...] visa a propiciar uma genuina experiéncia formativa”
(SILVA, 2015, p. 375).

Em sua Introducdo, no entanto, a BNCC enfatiza, ao mencionar a legislacéo e os
documentos educacionais norteadores anteriores, um compromisso com uma “formacgéo
humana integral” (BRASIL, 2017, p. 7). Seu objetivo seria o de criar um “patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes” (BRASIL, 2017, p. 8), de forma a atender competéncias
gerais da Educacdo Basica. A partir de uma breve analise das dez competéncias apresentadas
pelo documento para serem desenvolvidas nos trés niveis da Educagdo Bésica, podemos notar
uma preocupacdo com o desenvolvimento critico que possa contribuir para a “[...] construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 9).

Destacamos, assim, a importancia de utilizar as “[...] tecnologias de informacéo e
comunicacdo de forma critica [...]”, “[...] de valorizar a diversidade de vivéncias e saberes

culturais [...]”, de “[...] defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
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promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta [...]”, de “[...] exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de
conflitos e a cooperacdo” (BRASIL, 2017, p. 9-10), entre outros.

Embora tais competéncias parecam evidenciar um ensino compromissado com a
justica social, ha de observarmos a falta de discussdo acerca do que se quer dizer com tais
competéncias e com 0s conceitos nelas apresentados. No que exatamente consiste, por
exemplo, conceber tecnologias de uma forma critica? Qual é o nivel de criticidade implicito
aqui? Ainda, qual a definicdo do ser “critico”? Ferreira (2015) aponta que o discurso da
inclusdo e da diversidade sdo, por vezes, assimilados pela agenda neoliberal, inclusive na

construcdo de curriculos:

Aplicado ao curriculo nacional, 0 conceito de diversidade ndo pode ser
apenas um jargdo, porque incorporar esse conceito sem fundamenta-lo
teoricamente, ou apenas como um contetudo curricular ou tema transversal,
significa esvazia-lo e reduzi-lo a retérica politica, que desconsidera e
negligencia questdes sociais, econdmicas e culturais prementes existentes no
cerne desse conceito, porque refletem a luta em promogdo de direitos e
chances igualitdrias para todos os membros da sociedade,
independentemente de sua origem, raga, gé€nero, posi¢do social, renda,
orientagdo sexual, papel social, condig¢do fisica, cognitiva ou intelectiva,
motora, neurologica, sensorial etc. (FERREIRA, 2015, p. 307).

Faz-se necessario observarmos, nesse sentido, em que medida o documento da Base,
por meio das diferentes disciplinas e ao longo dos trés niveis da Educacdo Basica,
potencializa uma educacdo verdadeiramente calcada no desenvolvimento de sujeitos
emancipados, autbnomos e capazes de refletir e agir sobre a propria realidade. Afinal de
contas, 0 documento menciona um compromisso com a formacéo integral e com a “[...] néo
discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidade” (BRASIL, 2017, p. 15).
Além disso, apresenta a importancia de reconhecer as desigualdades educacionais para
construir um planejamento buscando “[...] reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos” (BRASIL, 2017, p. 15).

Por fim, o documento relega aos sistemas e as redes de ensino bem como as escolas a
tarefa de “[...] incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas

contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
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preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL, 2017, p. 17). Dentre esses

temas estéo:

[...] direitos da crianca e do adolescente (Lei no 8.069/1990), educagdo para
o transito (Lei no 9.503/1997), educagdo ambiental (Lei no 9.795/1999,
Parecer CNE/CP no 14/2012 e Resolugdo CNE/CP no 2/2012), educacao
alimentar e nutricional (Lei no 11.947/2009), processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso (Lei no 10.741/2003), educacdo em direitos
humanos (Decreto no 7.037/2009, Parecer CNE/CP no 8/2012 e Resolucao
CNE/CP no 1/2012), educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino de
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis no 10.639/2003 ¢
11.645/2008, Parecer CNE/CP no 3/2004 ¢ Resolugao CNE/CP no 1/2004),
(Parecer CNE/CEB no 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB no 7/2010)
(BRASIL, 2017, p. 17-18)

Nesse sentido, o documento apresenta temas de ordem social, definidos por leis
especificas, como tendo de configurar o curriculo escolar. Se, por um lado, esses temas sdo de
extrema importancia para uma educacdo emancipadora do ponto de vista da Pedagogia Critica
(PENNYCOOK, 1999; PESSOA, 2014); por outro, a mera incorporacdo ou mencéo deles no
documento em si ndo garante sua abordagem de uma perspectiva que promova o0
desenvolvimento critico. Novamente, o documento ndo discute como tais temas podem fazer
parte da base comum, afirmando que as diferentes teméticas “[...] sdo contempladas em
habilidades dos componentes curriculares” (BRASIL, 2017, p. 20).

Ao ndo abordar tais tematicas com o cuidado e a profundidade adequados, o
documento parece menciona-los como uma mera formalidade, fazendo com que se corra o
risco de que eles sejam trabalhados, portanto, de forma acritica (por exemplo, ao trabalhar-se
com questdes étnico-raciais reforcando esteredtipos e concepgdes hegemodnicas e
etnocéntricas). Dessa forma, cabe investigarmos, como faremos na proxima secdo, se (e de
que forma) os principios de uma educacdo pautada nos principios da Pedagogia Critica (e,
portanto, objetivando a justi¢a social e ndo uma mera assimilacdo e inser¢cdo no sistema
capitalista neoliberal) estdo presentes no cerne da Base Nacional Comum Curricular e, mais

especificamente, no que tange a unidade de lingua inglesa no ensino de nivel fundamental.

4 “MR. BACKLASH, MR. BACKLASH®”: A LINGUA INGLESA NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR
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De acordo com a secdo da Base que trata da unidade curricular de lingua inglesa,

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para 0 engajamento e participacdo, contribuindo
para 0 agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania
ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo
novos percursos de construcdo de conhecimento e de continuidade nos
estudos (BRASIL, 2017, p. 239, grifo nosso).

Enfatizamos, nesse sentido, que a finalidade dessa unidade curricular € uma educacéo
“linguistica, consciente e critica” (BRASIL, 2017, p. 239). No entanto, como veremos a
seguir, o documento sugere que a unidade curricular de lingua inglesa pode, por meio dos
saberes linguisticos, instrumentalizar os alunos para que possam ser cidaddos conscientes e
criticos, como se a criticidade fosse uma simples consequéncia do processo educacional
focado no desenvolvimento linguistico. Dessa forma, a visdo de criticidade da Base -
considerando que é comum que o documento mencione o termo “critico” sem defini-lo ou
explica-lo - parece distanciar-se da visdo de conscientizacdo critica (FREIRE, 1970)
defendida da perspectiva da Pedagogia Critica. Isso porque, engquanto, para Freire (1970), o
desenvolvimento de uma consciéncia critica implica um processo de reconhecimento das
condigdes sociais e de engajamento transformador de acdo sobre elas, a visdo expressa na
BNCC concebe a criticidade como um fim (e ndo como um meio ou um processo) que
poderia ser garantido pela educacdo linguistica. E possivel questionarmos, nesse sentido:
Desenvolver a competéncia linguistica (ou a competéncia comunicativa) garantiria, nessa
I6gica, um pensar e um fazer critico?

Por outro lado, podemos argumentar que o documento traz uma visao critica acerca da
lingua inglesa ao questionar o conceito de lingua estrangeira, por exemplo, desvinculando-a
da visdo eurocéntrica de que hd um inglés correto, geralmente “aquele falado por
estadunidenses e britanicos” (BRASIL, 2017, p. 239). Além disso, ao questionar o fato de a

lingua inglesa estar vinculada a um territério especifico, o documento se propde a desenvolver

[...] uma educagdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto &, para o
reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensdo de
como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que
favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e analisar o
mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo (BRASIL, 2017, p. 240, grifo nosso).

No entanto, observamos que o documento sugere que o trabalho com as diferentes

culturas, por meio do respeito a diversidade, pode levar ao desenvolvimento critico (que seria,
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novamente um fim) - o que pode ser considerado perigoso se considerarmos que o trabalho
com cultura ndo necessariamente promove ou favorece a criticidade, muitas vezes
perpassando o0 estere6tipo e a essencializagdo. Nesse caso, o trabalho ndo é verdadeiramente
intercultural e, consequentemente, pode funcionar contra o proprio processo de
desenvolvimento critico.

Siqueira (2016) defende a necessidade de uma pedagogia intercultural critica, que
reconheca a “[...] pratica educacional em termos sociais, culturais e politicos mais amplos,
tendo em mente que o ensino de lingua inglesa esta longe de ser ideologicamente neutro”
(SIQUEIRA, 2016, p. 196, traducao nossa), de forma que “[...] nossas salas de aula possam
servir como o espaco ideal para que professores e alunos empoderem-se e relacionem o
ensino de inglés ao mundo real, buscando uma participacdo mais ativa e mais critica na
crescente comunidade planetaria” (SIQUEIRA, 2016, p. 196, nossa traducio). E importante,
nesse sentido, que tanto a interculturalidade (da qual trataremos mais a seguir) e a criticidade
ndo sejam tratadas apenas como buzzwords frequentemente utilizadas de forma simplista,
esvaziando seu significado.

Da mesma forma, ao abordar outros termos - tais como “multiletramento” ou “inglés
como lingua franca” - o documento parece, mais uma vez, trazer uma visao superficial de seus
significados. Nessa acepgdo, a ideia de multiletramento é reduzida a ideia de que ha “...]
diferentes semioses e linguagens” no processo de construcdo de sentidos (BRASIL, 2017, p.
240), e o conceito de lingua franca é relacionado a pluralidade/diversidade da lingua, que
seria um ““[...] bem simbolico para falantes de todo o mundo” (BRASIL, 2017, p. 240). Assim,
embora o documento traga uma perspectiva de “[...] legitimagdo de diferentes formas de
expressdo na lingua” (BRASIL, 2017, p. 240), buscando combater, portanto, o0 preconceito
linguistico e mitos como o do “falante nativo”, ele ainda parece fomentar uma visdo de lingua
e cultura baseada na troca entre diferentes culturas, que vivem harmoniosamente e cujo acesso
a lingua inglesa possibilita uma participacdo efetiva na sociedade.

Essa visdo idealista e, de certa forma, simplista, acerca da lingua, provoca o
apagamento de questdes sociais, culturais e politicas mais amplas (SIQUEIRA, 2016) que
perpassam a linguagem e, mais especificamente, a lingua inglesa e sua carga historica. De
uma perspectiva intercultural verdadeiramente critica, por exemplo, caberia questionar as

desigualdades sociais, de forma a perceber as relagbes de poder imbricadas em todo e
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qualquer encontro (inter)cultural. Mais do que isso, caberia refletir sobre formas de
desestruturar tais relagdes de poder, buscando ent&o a justica social (CROOKES, 2013).

Outro aspecto importante a ser destacado diz respeito ao fato de o documento da Base
apresentar o componente de lingua inglesa a partir de eixos organizadores, a saber: oralidade,
leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural. Dessa forma, a
organizacao é bastante semelhante a ideia das quatro habilidades da perspectiva da abordagem
comunicativa; nela, reine-se audicdo e fala no eixo “oralidade”, cria-se um eixo especifico
para conhecimentos linguisticos e outro para a dimensao intercultural. O que esses eixos
parecem enfatizar é uma visdo de lingua como instrumento de comunicacdo, destacando a
importancia do uso de diferentes géneros textuais multimodais. Embora o documento afirme
novamente a importancia de uma “leitura critica” e a “reflexdo critica/problematizacdo dos
temas tratados” (BRASIL, 2017, p. 242), o foco dado a leitura ainda parece estar relacionado
somente a perspectiva cognitiva do ler, de modo a enfatizar a importancia de desenvolver
diferentes habilidades como, por exemplo, localizar informacgdes especificas e gerais em um
texto e a necessidade do trabalho pré-leitura, durante a leitura e pos-leitura.

Nesse sentido, o documento parece contraditério, uma vez que, por um lado,
repetidamente menciona a importancia do viés critico para o ensino da lingua, mas, por outro,
ao discutir a operacionalizacdo do ensino da lingua (ou seja, como o trabalho do ensino da
lingua pode realmente ocorrer no nivel da sala de aula), acaba por basear-se em uma
concepcao de lingua como instrumento comunicativo, cujo dominio linguistico garantiria, por
si s0, a conscientizacdo critica. A propria discussdo do eixo “dimensdo intercultural” - que
poderia ser entendido como um eixo inovador da proposta - se restringe a um paragrafo,
enfatizando novamente a pluralidade cultural e o status do inglés percebido como lingua
franca. Fica evidente, como o proprio documento explicita, que se trata de um ensino da
“lingua em uso, sempre hibrida, polifénica e multimodal” (BRASIL, 2017, p. 243). Nao ha,
nessa perspectiva, uma verdadeira preocupacdo com questdes maiores de ordem politica e
ideologica, 0 que parece promover um retrocesso em relacdo a documentos norteadores
anteriores, que apresentavam um trabalho mais apurado com vistas ao desenvolvimento da
consciéncia critica.

De fato, as competéncias especificas para o ensino de lingua inglesa no ensino

fundamental apontados na Base revelam uma viséo mais instrumental da lingua, enfatizando
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sua importancia (comunicativa) em um contexto social plural, multicultural e multimodal.
Dessa forma, encontram-se, dentre as competéncias listadas: 1) “identificar o lugar de si e do
outro em um mundo plurilingue e cultural [...]”; 2) “comunicar-se na lingua inglesa, por meio
do uso variado de midias impressas e digitais [...]”; 3) “identificar similaridades e diferengas
entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas [...]”; 4) “elaborar repertdrios
linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e por grupos sociais
distintos dentro de um mesmo pais [...]”; 5) “utilizar novas tecnologias, com novas linguagens
e modos de interacdo [...] de forma ética, critica e responsavel”; e 6) “conhecer diferentes
patrimdnios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa” (BRASIL, 2017, p.
244). Embora os objetivos mencionem a reflexdo critica no que concerne ao uso da lingua
como meio de acesso ao mundo globalizado e ao mundo do trabalho, bem como ao uso das
novas tecnologias, o foco principal recai em usar a lingua de forma a comunicar-se com o
outro, ja que se objetiva entender a si e ao outro, usar diferentes textos para se comunicar,
reconhecer e utilizar variedades diferentes da lingua, utilizar a lingua para ter acesso a
diferentes modos de comunicagao e ter acesso a diferentes bens culturais na lingua alvo. Faz-
Se necessario questionarmos, portanto, se esses objetivos expressam uma preocupagao com a
justica social, cerne de qualquer proposta educacional da perspectiva da Pedagogia Critica.
Esse viés da lingua sendo instrumento para comunicacdo fica ainda mais evidente na
secdo do documento que trata das habilidades a serem desenvolvidas em cada ano do ensino
fundamental. A proposta, ao apresentar uma lista de habilidades que devem ser trabalhadas ao
longo dos anos, assemelha-se mais a um curriculo prescrito do que a uma base nacional
comum curricular. Além disso, tais habilidades espelham os objetivos mencionados
anteriormente, uma vez que praticamente ndo ha habilidades relacionadas ao desenvolvimento
da consciéncia critica. A titulo de exemplo, o documento menciona como habilidades a serem
desenvolvidas: “[...] produzir textos que revelem posicionamento critico” (BRASIL, 2017, p.
261) ou mesmo “[...] debater sobre a expansdo da lingua inglesa pelo mundo, em fungéo do
processo de colonizacio das Américas, Africa, Asia e Oceania” (BRASIL, 2017, p. 261).
Todavia, néo fica claro, a exemplo do restante do documento, de que forma ser critico
é entendido aqui. Além do mais, o documento ndo discute como esse posicionamento critico
pode ser desenvolvido, tampouco discute se a expansdo da lingua inglesa e a colonizacéo

devem ser debatidas de uma perspectiva contra-hegemdnica. Posicionar-se ou debater, ndo
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garantem, por si s6, o desenvolvimento de um posicionamento critico ancorado em uma
perspectiva emancipadora e baseada na justica social. Ainda, acentua-se a problematica da
exploracdo rasa (ou falta dela) de conceitos chaves como o conceito de criticidade pois,
conforme ressaltam Pessoa, Andrade e Ferreira (2018), documentos educacionais que nao sdo
claros acabam por confundir professores de Educacdo Basica que ndo se sentem preparados
para adaptar materiais ou implementar principios tedricos na sua préatica diaria de sala de aula.

Dessa forma, podemos afirmar que o documento da Base, no que tange ao ensino de
lingua inglesa, sugere uma visdo critica com relacdo ao papel da lingua inglesa (ao enfatizar
seu status como lingua franca, sua pluralidade e a valorizacdo de seus diferentes registros),
mas ndo verdadeiramente problematiza (ou discute como fazé-lo) de um viés critico. Ainda,
falha em apresentar definigdes claras para tais conceitos, de modo a explorar ideais de
cidadania, tais como equidade e igualdade, de forma limitada e insuficiente. No que tange a
questdes politico-sociais mais amplas, ha uma espécie de apagamento dos problemas sociais,
que ndo sdo apresentados como objeto de estudo da unidade curricular. De forma semelhante,
ndo h& mencdo sequer de questdes identitarias como classe, raca, género e sexualidade - o que
parece contraditorio em um projeto que diz ter como objetivo o olhar para si e para 0 outro em
um mundo “intercultural”. Parece haver um retorno a visdo simplista do ensino comunicativo,
com a diferenca de que buzzwords como “interculturalidade” e “multiletramentos” sdo
incorporados de forma a configurar uma suposta mudanga ou avango na maneira COmo se
entende o ensino de linguas.

Talvez um dos principais problemas apresentados pela Base seja a falta de dialogo
com o0s saberes advindos da area da educacdo. Afinal de contas, quais S80 0s pressupostos
pedagogicos que devem embasar um curriculo? Nesse sentido, conforme explica Crookes
(2013), o ensino de inglés critico parte de teorias pedagdgicas (mais especificamente, a
pedagogia critica) para pensar sobre a sala de aula. Desse ponto de vista, muito mais
importante do que definir uma lista de conteidos a serem trabalhados - que é o que a Base
apresenta na forma de “habilidades” - é pensar no proprio processo pedagogico. Ndo ha
discussdo, por exemplo, acerca da centralidade do aluno no processo de ensino e
aprendizagem.

Embora a Base mencione que o documento é apenas norteador e que pode ser

adaptado e/ou reorganizado na elaboracéo dos curriculos, a tendéncia € que, ao buscar seguir
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suas orientacdes, acabe-se por partir das habilidades apresentadas pelo documento em vez de
construir um curriculo para e com os alunos, que reflita suas necessidades e seja adequado ao
seu contexto. Conforme defende Crookes (2013), nesse sentido, o curriculo ndo deve ser fixo
nem determinado pelo professor somente, j& que deve emergir das preocupacdes e das
necessidades dos alunos. Ensinar a partir das necessidades e do contexto imediato dos alunos
implica também conceber novas formas de ensinar que resultardo no reconhecimento do papel
central que o didlogo tem no desenvolvimento critico (HOOKS, 1994). Ensinar, na
perspectiva da Pedagogia Critica, ndo é, portanto, um mero transmitir conhecimento.

Uma ultima questdo que precisa ser problematizada é a propria definicdo da lingua
inglesa como lingua adicional obrigatéria no Ensino Fundamental. A exclusdo da lingua
espanhola (em um pais situado dentre tantos cuja lingua materna é o espanhol), ou mesmo de
outras linguas adicionais que poderiam ser consideradas relevantes pela comunidade escolar
para cada contexto especifico, também precisa ser percebida como um projeto ideoldgico.
Projeto esse que, mais uma vez, a0 negar a premissa basica do ensino critico - que é o
processo educacional contextualmente relevante e que promova a agéncia daqueles que dele
fazem parte -, acaba subscrevendo a uma visdo de ensino que parece colocar o aluno em
segundo plano, bem como relegar a lingua inglesa um papel tecnicista e acritico, podendo

entdo acabar por reforcar seu carater hegemdnico e colonialista.

5 “TELL ME WHAT WE’RE GONNA DO NOW®’: CONSIDERACOES FINAIS

Em 1973, Freire destacava inimeras posices irracionais tomadas pela sociedade
Brasileira, consequéncias de mudancas politicas e sociais abruptas e profundas, dando énfase
para a urgéncia de uma educacdo que pudesse “[...] ajudar homens a assumir uma atitude
critica em relacdo ao mundo de forma a transformé-lo” (FREIRE, 1973, p. 34, traducgéo
nossa). Mais de 40 anos depois, Souza e Monte M6r (2018) tentam responder a inquietante
pergunta que questiona por que ainda precisamos defender uma educacgéo critica na terra de
Freire com outra pergunta: “E possivel que tenhamos medo de uma educacio critica no
Brasil? Por qué? Quem nio estaria interessado nela?” (SOUZA; MONTE MOR, 2018, p. 447,

traducdo nossa).
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Frente as problematicas mudancas e polémicas acGes politicas que marcam o cenario
educacional brasileiro nos ultimos quatro anos, a Base Nacional Comum Curricular parece
seguir um caminho similar, repaginada por uma agenda neoliberal que prioriza a preparagao
dos estudantes para o mercado de trabalho, revestindo-se de palavras e ideias que, embora
possam parecer revolucionarias na superficie, sdo abordadas de maneira rasa e limitada. Dessa
forma, a lingua adicional na BNCC, diferentemente do que muitas vezes o proprio documento
propde, ndo € percebida sob um viés politico-ideoldgico e seu ensino ndo prioriza a formacéo
de cidadaos criticos que venham a agir em seus contextos almejando a justica social.

Ainda assim, é possivel enxergar um futuro para a educacéo critica na sala de aula de
lingua adicional do Brasil. Afinal, conforme ressalta Pennycook (2016, p. 34, traducéo nossa),
“[...] em vez de fazermos suposi¢Oes sobre dominacédo, sobre alguns terem o poder e outros
ndo, ou assumirmos que o Ensino da Lingua Inglesa é inevitavelmente uma ferramenta do
neoliberalismo, precisamos explorar outras formas nas quais o poder opera em contextos
locais”, na tentativa de promover mudancas sociais por meio de pequenas ac¢oes direcionadas
a promocao da justica social. Nesse sentido, € no professor e nos alunos criticos, em cada sala

de aula, que mora a esperanca.
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NOTAS

! «“Backlash Blues” ¢ o titulo de uma cangdo langada em 1967 pela artista Nina Simone como forma de protesto
ao retrocesso nas politicas raciais. Neste artigo, utilizamos um verso da cancéo no titulo por entendermos que a
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analise do documento aqui empreendida pode servir também como uma forma de protesto aos retrocessos
educacionais no contexto brasileiro.

2 Verso da cangio “Redemption Song”, langada em 1980 pelo artista Bob Marley.

% A autora, por questées politicas, utiliza seu nome em letras mintsculas.

*Verso da cangdo “Redemption Song”, langada em 1980 pelo artista Bob Marley.

% Verso da cancdo “Backlash Blues”, langada em 1967 pela artista Nina Simone.

® Verso e titulo de cancdo lancada pela artista Joss Stone em 2007.
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