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RESUMO

O artigo resulta, na perspectiva dos estudos com os cotidianos, de conversas entre quatro
pesquisadoras que, a partir do filme O pagador de promessas (1962), apresentam questdes acerca de
polifonia cultural, fabula¢des curriculantes, “poténcia do falso”, intolerancia religiosa, entre outras. As
autoras dialogam com as “cineconversas” € 0S personagens conceituais como elementos da
metodologia de pesquisa utilizada para a formacdo de professores. Como questbes sociais se
transformam em questdes curriculares? De que maneira 0 uso do cinema na educagdo possibilita a
criacdo de novas redes educativas, a partir das redes que formamos e nas quais somos formados?
Autores como Nietzsche, Deleuze, Certeau, Maturana, Candeau, Alves, Stam, Guéron, para destacar
alguns, fundamentam este texto.
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“CINECONVERSATIONS” AND CURRICULUM FABULATIONS:
THE USE OF FILMS AND THE POWER OF CONVERSATIONS AS A RESEARCH
METHODOLOGY IN EDUCATION

ABSTRACT

The article results, from the perspective of studies with everyday life, of conversations between four
researchers who, based on the film O pagador de promesas (1962), present issues such as cultural
polyphony, curricular fabulations, “power of the false”, religious intolerance, among others. The
authors problematize ‘“‘cineconversations” and conceptual characters as elements of the research
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methodology for teacher training. How do social issues become curricular issues? How does the use
of cinema in education make it possible to create new educational networks, based on the networks we
form and in which we are formed? Authors such as Nietzsche, Deleuze, Certeau, Maturana, Candeau,
Alves, Stam, Guéron, to highlight some, support this text.

KEYWORDS: Curricula,; “Cineconversations”’; Fabulations, Religious intolerance.

“CINECONVERSACIONES" Y FABULACIONES CURRICULARES:
EL USO DE PELICULAS Y EL PODER DE LAS CONVERSACIONES COMO
METODOLOGIA DE INVESTIGACION EN EDUCACION

RESUMEN

El articulo resulta, desde la perspectiva de los estudios con la vida cotidiana, de conversaciones entre
cuatro investigadoras que, a partir de la pelicula O pagador de promesas (1962), presentan temas
como la polifonia cultural, las fabulaciones curriculares, el “poder de lo falso”, la intolerancia
religiosa, entre otros. Los autores problematizan las “cineconversas” y los personajes conceptuales
como elementos de la metodologia de investigacién para la formacion docente. ¢Cémo se convierten
los problemas sociales en problemas curriculares? ¢Como el uso del cine en la educacion posibilita
la creacién de nuevas redes educativas, a partir de las redes que formamos y en las que nos
formamos? Autores como Nietzsche, Deleuze, Certeau, Maturana, Candeau, Alves, Stam, Guéron,
entre otros, apoyan este texto.

PALABRAS CLAVE: Curriculum,; “Cineconversaciones”; Fabulaciones; Intolerancia religiosa.

1 ABRINDO CAMINHOS...

Figura 1 - O pagador de promessas (1962)
Fonte: Imagem disponivel em: http://sentaai.com/tag/o-pagador-de-promessas/. Acesso em 13 jul. 2020.

Nota: Zé do Burro passa a viver na porta da igreja de Santa Barbara

Este artigo resulta de conversas a partir de O pagador de promessas (1962), direcao de
Anselmo Duarte. Inspirado na obra de mesmo nome de Dias Gomes, o filme recebeu a
disputada Palma de Ouro, no Festival de Cannes. Até o presente, é o Unico filme brasileiro a
receber a honraria.
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O drama, estrelado por Leonardo Vilar e Gloria Menezes, entre outros atores
renomados, conta a histéria de um homem humilde do interior da Bahia. Ao ver seu animal
doente, Zé do Burro, como era conhecido, procura uma Mé&e de Santo em um Terreiro de
Candomblé, prometendo dividir suas terras entre os lavradores e levar uma cruz, do tamanho
da de Cristo, em peregrinacdo até a Igreja de Santa Barbara, na capital, Salvador, em
agradecimento pela recuperacgéo do burro.

A partir dai, o filme apresenta a saga de Zé do Burro e de sua mulher, Rosa, que
enfrentam desafios como intolerancia religiosa, divergéncias politicas, embates sociais, entre
outros, para que a promessa fosse cumprida.

O filme traz a poténcia criativa e astuta (DETIENNE; VERNANT, 2008) do ser
humano. “M¢étis”, forca tatica, forga guerreira criada para encontrar saidas, resolver questoes
diante do mundo e, em especial, reafirmar crencas, € acionada. O sincretismo, presente no
filme, é exemplo da propria astlcia e das taticas de pessoas trazidas das diferentes regides
africanas na condicdo de escravizadas, por exemplo.

Os Mitos sdo arquétipos criados para fazer emergir nossas poténcias. Eles povoam as
mentes e se manifestam de maneiras diferentes, de acordo com cada cultura e suas crencas. A
Meétis que habita a mitologia grega é uma deusa, esposa de Zeus, que a devora por conta de
sua inteligéncia e por gerar a filha que tomara seu trono. Ao ser engolida por Zeus, Métis,
assim como sua inteligéncia e astlcia, sdo incorporadas a ele. Métis € uma guerreira, forja
ferramentas e cria estratégias de guerra para se defender. Astuta, e como uma
‘praticantepensante > 2 aprende com seus fazeressaberes’ nas batalhas e encontra saidas
para ludibriar Zeus.

No terreiro de candomblé, o protagonista, Zé do Burro, roga por seu animal a Santa
Barbara, sincretizada na figura de lansa, ambas representando o arquétipo da mulher de
coragem, da forga dos trovoes e das tempestades. Barbara também foi “devorada” por um
homem, seu pai. Primeiro, foi presa numa torre, depois degolada por se tornar cristé e renegar
a religido da Roma antiga. lansa, esposa de Xang0, outra mulher guerreira, esta da mitologia
africana, tinha o dominio sobre o fogo e os trovdes. Tal como Métis, era ferreira e, com sua
astlcia, criava taticas de guerra. Assim como Barbara, era questionadora e acreditava em suas

verdades, entendia as forcas da natureza e ndo se dobrava a nenhum homem.
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Zé do Burro, como devoto de Santa Béarbara e, talvez, filho de lansd, com sua astlcia
ndo mede esforcos para enfrentar as tempestades do preconceito. Fiel e obstinado, precisa
honrar seu compromisso com Barbara/lansd/Métis, ou seja, com ele mesmo, encarnando as
crengas e fabulagGes desses mitos. Afinal, ele € um homem ordinario® de palavra e de fé, para
guem a promessa era uma divida.

Pensando na tematica do dossi€é “Fabulacdes curriculantes na escola e na
universidade” e em conversas com o filme em questdo, perguntamo-nos: O que ha de retrato
de uma época e de atualidade no classico de Anselmo Duarte? Quais questdes sociais por ele
apresentadas podem se transformar em questdes curriculares? Quantas fabulacdes bifurcadas,
truncadas, ou criadas em hiatos, atravessam as questfes curriculares e nosso Compromisso
ético com a formacdo das geracdes presente e futuras? Quantos mitos e crencas ainda séo

criados pelos/nos curriculos? E quantos podem/precisam ser revistos, recriados?

2 APANDEMIA E O VIRTUAL

Em funcdo do momento de isolamento imposto pela pandemia da Covid-19, os
movimentos de pesquisa e tantas outras trocas se deram de forma virtual, por meio de e-mails
e conex0es possibilitadas pelas redes sociais e plataformas tecnoldgicas. Durante a pandemia
foram ocupados os ambientes virtuais, em decorréncia da impossibilidade dos encontros
presenciais, num ‘simulacro’ de conversas, que nos levaram a multiplos ‘espacostempos’ de
aprendizagem.

Portanto, estamos conectados, ‘aprendendoensinando’ de maneira antes inimaginavel.
Isso € 0 acontecimento, a criacdo feita a partir das relagbes com os diferentes outros para
encontrar possiveis saidas de existéncia.

Para entender um pouco dos “usos™ desse ambiente virtual, nos quais se ddo a
producdo, o consumo e a circulacdo de ‘conhecimentossignificacdes’, dialogamos com
Certeau (1994). O autor, diante das situacfes adversas, ensina-nos a compreender o transitar
dos ‘praticantespensantes’ que se apropriam de diferentes formas de interagéo.

Uma grande poténcia desse momento foi o redimensionamento dos ‘espagostempos’,
pois por meio de artefatos digitais podemos acessar 0 outro, conectar-nos. Os

‘espacostempos’ como ideia de algo fisico, concreto, tornaram-se mais escassos, reduzidos.
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Os ambientes de encontro passaram a se configurar numa rede de circuitos invisiveis, em que
trafegamos por presentes, passados e futuros de maneira hibrida. Isso gera outros gestos,
sabores, odores, escutas nas maneiras de ‘aprenderensinar’.

A instabilidade evidenciada na contemporaneidade potencializa os ‘“usos” de
tecnologias multimodais e impele a nés mesmos, seres humanos, nesses “usos”. Fomos
obrigados, diante das experiéncias dos encontros remotos, a sair da ‘zona de conforto’ e
aprender a lidar com tecnologias que j& estdo nas maos e nas mentes de criangas e jovens ha
algum tempo. Hoje sdo realidades os “usos” de celulares na apropriacdo das multilinguagens,
sejam as linguagens corporais, digitais, do som, da imagem, do texto, nos movimentos de
multimodalidades, nos quais essas linguagens se combinam por meio de multi-artefatos
simultaneamente. Artefatos estes que propiciam de maneira conjugada nossos fluxos em
aplicativos de edicdo de texto, de notas, de captura e edicdo de sons e imagens fixas e em
movimento, rede de dados, rede wifi, criacdo, participacdo, compartilhamentos em redes
sociais digitais. S&o likes, inscri¢des, visualizagdes, em uma busca compulsiva por audiéncia.

Ao mesmo tempo em que parece que a Terra parou, 0 mundo se acelerou em tantas
publicaces, lives, reunides, trabalhos, estudos, possibilidades de lazer, que movimentam uma
rede invisivel, efémera e de muitos conteudos que se abrigam numa nuvem virtual. E 0 que
acontecera se chover? O que serd que se derramara dessa nuvem de diferentes contetdos e
formas? Tempestades, trovoes, raios, um rizoma luminoso, estrondoso e flutuante, que parece
conectar de maneira aparentemente democratica um “todo”, embora ainda com muitas
segregacdes, isolamentos.

Os encontros remotos aproximam pessoas e coletivos de diversas regides, mas tambem
evidenciam fronteiras sociais, econdmicas e culturais. As fronteiras ndo sdo mais territoriais
fisicas, e sim fronteiras de acesso. Inicialmente, eram criadas pelo medo do uso de
plataformas tecnoldgicas e pela impossibilidade de acesso daqueles que ndo conseguem pagar
um plano de internet. Apds alguns meses, parte de nos foi capaz de superar 0os medos,
insegurancas e descobrir as possibilidades que esse mundo virtual e globalizado pode nos
apresentar, porém quanto a democratizacdo ao acesso as restricbes permanecem, em muitos
casos.

O virtual para Deleuze € a poténcia do vir a ser, o devir, em seu estado de imanéncia.

Em seu processo de atualizacdo, materializa-se no acontecimento, que se trata daquilo que
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acontece na relacdo com o outro. Nesse caso, ndo € 0 outro o mais importante, e sim o
resultado dessas relacGes com o0 outro, 0 que se cria nessas relacdes. Isto é o acontecimento.
Na virtualidade, a materializacdo como ideia de real ou realizacdo é quase inevitavel e ndo-
controlada. Por conseguinte, aquilo que entendemos como ambiente virtual € também real,
porque se atualiza no acontecimento.

As criacBes que permeiam o virtual, o atual no acontecimento, podem ser pensadas
como fabulag@es. Elas séo narrativas em suas poténcias do vir a ser. Podemos entender essas
fabulagdes como “poténcia do falso”. E o falso, nessa concepgdo, nao é a mentira, € Sim a

poténcia da criacéo, a arte do criar.

3 NIETZSCHE, O NIILISMO E A “POTENCIA DO FALSO”

Deleuze traz Nietzsche como seu intercessor, ou seu personagem conceitual, para nos
ajudar a pensar na “poténcia do falso”.

A filosofia nietzschiana, em sua célebre frase “Deus estd morto”, quer chamar nossa
atencdo para uma crise de valores que marcam a cultura ocidental e que nos coloca como
seres insignificantes diante de um mundo sem sentido. Essa crise dos valores platonico-
cristdos é entendida pelo filésofo como uma forma de niilismo (aniquilacdo dos sentidos,
inutilidade da vida humana), que nos propde levar a radicalidade, a um niilismo ndo
paralisante, - mas ativo, na busca da criacdo de novos valores. Segundo Nietzsche (2009, p.
28),

[...] necessitamos de uma “critica” dos valores morais ¢ antes de tudo deve
se discutir o “valor destes valores”, e por isso ¢ de toda a necessidade
conhecer as condicbes e 0 meio ambiente em que nasceram, em que se
desenvolveram e se deformaram (a moral como consequéncia, como
mascara, como hipocrisia, como enfermidade ou como equivoco, e também a
moral como causa, remédio, estimulante, freio ou veneno), um conhecimento
de tal espécie nunca teve outro semelhante, nem é possivel que ndo o tenha
nunca desejado.

Vivemos em um mundo marcado pela violéncia fisica e simbdlica. As desigualdades
sociais, a crise do capitalismo neoliberal e a consequente perda de direitos dos mais
vulneraveis, as manifestacGes de preconceito e 6dio, os fundamentalismos religioso e politico

foram agravados pela pandemia que assola os seres humanos de todo o globo e, de forma
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mais cruel, os grupos vulneraveis. Nesse contexto, resgatamos a proposta de Nietzsche por
uma valorizagdo da “poténcia do falso” como forma de dar alguns passos em dire¢cdo a outras
formas de tecer nossas existéncias.

A filosofia nietzschiana evidencia que a historia da cultura ocidental é marcada por um
erro, um equivoco que teve inicio com a filosofia socréatica e a platbnica, uma vez que estas
criaram ou aprofundaram a dicotomia entre um mundo aparente (e sensivel) e um mundo
verdadeiro (o do campo das ideias). Assim, o ideal tornou-se o real e o sensivel, aquilo que
experimentamos, foi relegado a mera aparéncia disforme do real buscado, ou talvez
pudéssemos dizer de um virtual, em poténcia. Vale lembrar o mito da caverna, de Platdo,
segundo o qual o mundo verdadeiro somente seria alcancado pela filosofia, que liberta os
seres humanos das amarras produzidas pelas ilusdes que o0 mundo imanente cria acerca do
real, que é transcendente.

Mais tarde, como nos ensina Nietzsche em sua filosofia, essa mesma dicotomia entre
real e sensivel foi mantida pelo discurso cristdo, a partir do qual o verdadeiro seria alcangado
pela fé. E, mesmo em tempos em que religiGes sdo questionadas, essa dicotomia se mantém
presente, por exemplo, entre 0 que é cientifico e o ndo-cientifico. Essa grande féabula
metafisica-religiosa deu os tons da cultura ocidental, atribuindo sentido a existéncia de muitos
de nés no mundo. Logo, somos tecidos pela ideia de que existe um real, uma verdade
preexistente a ser buscada/desvendada, seja pela filosofia, pela religido ou pela ciéncia.

Em momentos de profunda descrenca nesse sentido transcendental da vida humana,
como na atualidade, quando nos deparamos com nossa fragilidade e falta de controle do
vivido, quando ndo encontramos respostas, podemos ser tomados de um ceticismo que nos
deixa perdidos.

Quando Nietzsche nos propde levar esse niilismo a radicalidade, ndo almeja que
permanecamos na falta de perspectiva, mas que sejamos capazes de perceber 0 mundo e a nos
mesmos para além dessa dicotomia entre sensivel e real, para que possamos romper com essa
busca de uma verdade preexistente como uma busca moral. A filosofia nietzschiana se
apresenta como a destruicdo desse mundo real/verdadeiro, que é idealizado e inalcangével,
recordando-nos de que

[...] seja qual for o ponto de vista filosofico no qual nos coloquemos,
reconhecer-se-4 que a falsidade do mundo em que acreditamos viver é a
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coisa mais verdadeira e firme que nossa visao pode apreender. Encontramos
repetidamente razdes que nos fazem supor que existe na esséncia das coisas
um principio que induz a juizos falsos (NIETZSCHE, 2001, p. 46).

O fildsofo atribui novo papel ao que é sensivel, a experiéncia do mundo, ao aparente,
aceitando o mundo em seu devir, em seu ndo-controlavel, sem um sentido prévio e
determinado.

Vale destacar que Nietzsche ndo faz uma critica a religido ou a ciéncia como um todo.
Ele critica a filosofia, a religido e a ciéncia que aprisionam o0s sentidos, que dicotomizam
nossa experiéncia no mundo. No tocante a religido, por exemplo, sua critica se dirige a uma
moral crista repressora, que insere nos seres humanos a culpa, por meio da ideia de pecado, e
0s responsabiliza pelos males vividos, a partir da ideia de livre-arbitrio. Se pensarmos no
filme O pagador de promessas, a moral cristd repressora esta presente quando o padre da
Igreja de Santa Barbara aponta Zé do Burro como um herege, quando o proibe de entrar na
igreja por acreditar naquilo que experimentou com a cura do seu animal. A Igreja Catolica,
nesse momento, se coloca como a Unica que pode mediar vivéncias sensiveis do povo, criando
um discurso que confere a si propria o poder de falar em nome do verdadeiro, em detrimento
das religides de matriz africana.

Da mesma forma, o fildsofo critica a ciéncia quando a mesma nédo se percebe como
temporaria, como uma construcdo que, para se tornar simbolo do verdadeiro, conferiu a outros
‘fazeressaberes’ a etiqueta de falso. Mais uma vez recorrendo a um exemplo do filme, a
ciéncia, na figura do médico veterinario, se atribui o poder de falar em nome da verdade
guando ele questiona os procedimentos de Zé do Burro para salvar seu animal e amigo,
afirmando que muitos dos fazeressaberes’ de curas populares ndo passam de crendices. Vale
lembrar que, no filme, os cuidados do médico veterinario ndo foram suficientes para salvar o
animal, que apenas teria sido salvo pela intercessdo de Santa Barbara/lansd, a partir de uma
promessa feita em um terreiro de candomblé (‘espagotempo’ ndo controlado pela Academia
ou pela Igreja Catdlica).

E nesse sentido que Nietzsche faz sua critica a filosofia platonico-socratica e ao
sacerdote-ascético e ao cientista-ascético. Para Nietzsche, ndo hd uma verdade preexistente a
ser descoberta. A ciéncia, a religido e a filosofia criaram, em determinados momentos da

historia ocidental, uma fabula chamada “verdade”/“realidade” e, ao longo do tempo,
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esquecemos que se tratava de uma ilusdo, uma fabula, ou seja, a verdade ndo passa de uma
ilusdo que triunfou em detrimento de outras criacbes. Por essa razdo, para Nietzsche, as
verdades sdo criadas, sdo fabulagdes. Em nosso entender, isso ndo torna a producdo de
narracdes (ficcbes) menos importante. Ao contrério, a criacdo de fabulacGes, de novas
realidades, é 0 que marca a presenca humana no mundo. Nietzsche (2001, p. 13-14) alerta:
Por principio estamos dispostos a sustentar que 0s juizos mais falsos (e entre
estes 0s “juizos sintéticos a priori”’) S0 para nds mais indispensaveis, que o
homem ndo poderia viver sem as ficcdes da ld6gica, sem relacionar a
realidade com a medida do mundo puramente imaginario do incondicionado
e sem falsear constantemente o0 mundo através do ndmero; renunciar aos
juizos falsos equivaleria a renunciar a vida, a renegar a vida. Admitir que o
ndo-verdadeiro é a condicdo da vida, é opor-se audazmente ao sentimento

gue se tem habitualmente dos valores. Uma filosofia que se permita tal
intrepidez se coloca, apenas por este fato, além do bem e do mal.

Assim, a leitura de Nietzsche nos instiga a experimentar o mundo como é e aponta a
arte como o oposto do niilismo passivo. A arte, por assumir que cria e, assim, ndo pretende
falar em nome do real, do verdadeiro, reafirma a vida em um mundo que a nega. O artista, 0
falsario, cria, sem negar que séo invencdes, novos valores, novas realidades. Ele experimenta
o0 devir, o transitorio, a criagéo.

Dialogando com a filosofia de Nietzsche e com os estudos de Bergson, Deleuze
destaca essa poténcia criadora no cinema, quando se liberta da tarefa de representar o real, em
especial a partir das producdes do periodo pds-Segunda Guerra. Nessas produgdes, Deleuze
identifica o que chama de imagens e sons puros, o cinema da imagem-tempo.

Nas pesquisas com os cotidianos, “usamos” os filmes como “personagens conceituais”
que nos auxiliam a pensar nossas vivéncias e nossas formas de estar no mundo e na
sociedade. Os filmes (mesmo os documentérios) sdo producdes de ficcdo que nos transportam
para outras virtualidades, possibilitando que também criemos tantas outras realidades. Ai
reside a chamada “poténcia do falso”, de Nietzsche. Nao o falso condendvel de antes, aquilo
que as religides e as ciéncias trataram de denominar de falso para afirmar seus discursos como
verdadeiros, mas a mentira criadora, a fabulacdo, a tessitura de novas historias, de novas
‘maneiras de fazer .

A “poténcia do falso” se encontra na possibilidade de ficcionar o mundo, de fabular a

prépria vida. Ela faz parte do ‘fazersaber’ artistico, mas também estd presente em nossas
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‘préticasteorias’ cotidianas. Assim como os filmes, nossas experiéncias cotidianas também
sdo narracOes falsificadoras de outras realidades possiveis.
E por trazer em si a “poténcia do falso” que Deleuze (1987) se refere a arte como “ato
de resisténcia”, uma resisténcia a informa¢do como palavra de ordem, que mantém a
sociedade de controle iluminada por Foucault. O “ato de resisténcia” esta nas artes justamente
por estas serem falsificaces que potencializam a vida. Guéron (2011, p. 155), ao analisar 0s
estudos e escritos de Deleuze sobre cinema, destaca que
[...] é por isso que, quando Deleuze diz que Welles descobre em seus filmes
a poténcia do falso — a Vontade de Poténcia nietzschiana — e que essa
descoberta se estende aos autores “modernos”, ele ndo estd dizendo que
exista nestes autores algum tipo de ode ao cinismo e a todo tipo de mentira e
falsificagdo. O que vemos neles é a luta entre as falsificagdes que
potencializam a vida, que séo a favor desta, e aquelas que intencionam o seu
controle absoluto; ou este jogo, esta dualidade, abatendo-se sobre um mesmo

personagem. Este é, por exemplo, o caso de Otelo, tragédia de Shakespeare
magnificamente filmada por Orson Welles.

Voltando ao filme O pagador de promessas, podemos identificar que a Igreja Catdlica,
a policia e a midia detém o controle da informac&o e criam, cada uma com seus interesses e
intengdes, outras fabulagdes, entendidas e assumidas como “a verdade”, exercendo suas
formas de poder. Por outro lado, o terreiro, a capoeira, a apropriacdo popular da festa de Santa
Bérbara, os movimentos por direito a terra etc. tecem outras fabulagdes como “atos de

resisténcia” cotidianos, mostrando-nos outras poténcias de cria¢do no vivido.

4 COTIDIANOS, “PERSONAGENS CONCEITUAIS”, CONVERSAS E
“CINECONVERSAS”

Os cotidianos sdo evidenciados como processos de pesquisa e as conversas como
metodologias que favorecem o envolvimento dos ‘praticantespensantes’ nesses mesmos
processos.

Alves (2012) afirma que os ‘saberesfazeres’ se ddo por meio das conversas nos
cotidianos e que, sem isso, ndo seria possivel ‘aprenderensinar’, pois, para além dos
‘espacostempos’ “formais” de aprendizagem, nos quais processos curriculares ocorrem, as

‘conversas’ organizam todos 0s ‘espacostempos’ — hegemonicos e ndo-hegemonicos.
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Portanto, é nesse contexto que reafirmamos a conversa como importante modo de
compreender 0s processos dialégicos a que nos propomos ao buscar ‘espagostempos’ com
mais democracia, com mais heterogeneidade e repletos de sentidos diversos, pois acreditamos
que assim atenderemos as necessidades e aos interesses de quem os tece ‘dentrofora’ das
escolas nas maltiplas redes educativas.

Para Certeau (1994, p. 50), as conversas sdo poténcias nos cotidianos:

As retoricas da conversa ordindria sdo praticas transformadoras de “situacdes
de palavras”, de producdes verbais onde o entrelagamento das posi¢des
locutoras instaura um tecido oral sem proprietérios individuais, as criagdes
de uma comunicacdo que ndo pertence a ninguém. A conversa é um efeito
provisorio e coletivo de competéncias na arte de manipular “lugares-
comuns” e jogar com o inevitavel dos acontecimentos para torna-los
“habitaveis”.

E pelas conversas que criamos, com as trocas, por meio de
‘conhecimentossignificacdes’ que séo tecidos com os livros, os filmes, as exposicdes e nas
rememoracdes e fabulagdes tecidas nos cotidianos em seus acontecimentos.

As conversas, como metodologia de pesquisa nos cotidianos, tornam-se “personagens
conceituais”. Para Deleuze e Guattari (1992, p. 156), eles sdo os intercessores que nos ajudam

a criar, motivando outras tantas e novas conversas.

A criacdo sdo os intercessores. Sem eles ndo ha obra. Podem ser pessoas —
para um fil6sofo, artistas ou cientistas; para um cientista, filosofos ou artistas
— mas também coisas, plantas, até animais, como em Castafieda. Ficticios ou
reais, animados ou inanimados, é preciso fabricar seus proprios
intercessores. E uma série. Se ndo formamos uma série, mesmo que
completamente imaginaria, estamos perdidos. Eu preciso de meus
intercessores para me exprimir, e eles jamais se exprimiriam sem mim:
sempre se trabalha em varios, mesmo quando isso ndo se vé&. E mais ainda
quando é visivel: Félix Guattari e eu somos intercessores um do outro.

Fazemos “uso” da nocao de “personagens conceituais” a partir de Alves (2012, p. 27):

Entender imagens e narrativas como personagens conceituais significa
compreendé-las como o ‘outro’ nas discussdes que precisamos ter com
conhecimentos e significacfes presentes nos processos de pesquisa, para ir
entendendo o que vai surgindo nesses com a ajuda daqueles com quem
estamos pesquisando — dos membros da equipe aos ‘praticantespensantes’
das escolas ou de todas as outras redes educativas pesquisadas. Assim, é com
imagens e narrativas que vamos formando ideias e pensamentos que nos
permitem responder as perguntas que colocamos.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.18, n.4, p.1109-1130 out./dez. 2020 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-graduaciao em Educacao: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 1633


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i4p1623-1644

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i4p1623-1644
— ]

Programa de Pos-Gradusgio em Educagfio: Curriculs

Alves (2012, p. 12-13) indica como utiliza a ideia de “personagens conceituais” em
suas pesquisas e assinala que compreende as narrativas produzidas nas conversas, assim como
as imagens € 0s sons, como “personagens conceituais”:

[...] partimos de uma afirmativa: “conversa-se muito nas escolas e nos
multiplos contextos de formagao dos docentes”. Para alguns (muitos?) isto é
entendido como ‘perda de tempo’. Mas nas pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos, entendemos que este é o verdadeiro ‘l6cus’ de pesquisa, pois

nelas surgem imagens e narrativas que vdo se transformar em nossos
personagens conceituais.

Entre outros “personagens conceituais”, trouxemos para esta conversa o filme O
pagador de promessas, que nos ajuda a pensar sobre as questdes da intolerancia religiosa que
podem resultar em desfechos tragicos que, muitas vezes, atravessam os cotidianos das
escolas, das ruas, dos espacos religiosos e das redes sociais digitais. Por meio dos “usos” de
sons e imagens, tecemos ‘conhecimentossignificacdes .

Utilizamos as “cineconversas” porque os cotidianos das pesquisas nos ensinaram a
importancia de mobilizar o cinema e as conversas COmo nossos “personagens conceituais” e
coloca-los em relacéo.

As “cineconversas” compdem a metodologia do grupo de pesquisa do qual as autoras
fazem parte e consistem em, a partir de ‘verouvirsentirpensar’ um filme em conjunto, trocar
impressdes, experiéncias e sentimentos. As “cineconversas” nos fazem acessar as memorias
pelos sentidos da visdo, da audicdo, do olfato, do paladar, do tato, e a compreender situacdes
da vida nos cotidianos. Elas criam conexdes com experiéncias que revelam as vivéncias de
cada participante, ja que um filme nédo representa a realidade, mas cria realidades que nos
permitem conversar e fabular. Nosso objetivo néo € interpretar um filme ou tentar entender o
que o roteirista e/ou o diretor quiseram dizer. Filmes sdo potentes artefatos culturais que nos
conectam com experiéncias, memorias e projecdes, ajudando-nos a pensar 0s cotidianos e as

pesquisas neles inspiradas.

5 RAZAO METONIMICA E POLIFONIA: IMAGENS, VOZES E OUTROS SONS
QUE NOS AFETAM

Conversas fazem emergir e multiplicar vozes diversas, gerando uma potente polifonia
gue nos provoca a questionar ‘saberesfazeres’ tidos como hegemonicos e que estdo
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fortemente presentes nos curriculos ‘praticadospensados’. As conversas e 0 contato com
essas muitas vozes contribuem, assim, para a tessitura de outras fabulagdes curriculantes.

Da razdo metonimica, em Santos (2002), a metonimia como zoom, apresentada por
Certeau (1994), emerge o carater polissémico que o0 termo metonimia assume quando
deslocado do seu lugar de figura de linguagem.

Segundo Santos (2002, p. 4), a razao metonimica ¢ aquela que “se reivindica como a
unica forma de racionalidade e, por conseguinte, ndo se aplica a descobrir outros tipos de
racionalidade”. Toma, assim, a parte pela totalidade, ao desconsiderar outras multiplas formas
de compreensdo da realidade que ndo aquela produzida no Ocidente, a partir do ideario
iluminista. Volta o olhar para grandes eventos e nomes das Ciéncias e das Artes, ndo se detém
em considerar outras culturas, as logicas dos cidaddos comuns, as suas experiéncias, as
culturas populares e suas muitas formas de ser e estar no mundo.

Para romper com essa razdo metonimica, € preciso fazer emergir as fabulagdes
silenciadas ao longo da historia, aquelas culturas ndo hegeménicas, que ficam segregadas nos
terreiros de candomblé, nas favelas, nas periferias, no interior das casas etc. Esse processo ja
vem ocorrendo nas disputas cotidianas.

Os autores apresentam duas formas instigantes de pensar a polifonia, a partir da aluséo
a metonimia: um reivindica a superacdo do reducionismo a que a l6gica da totalidade submete
o conhecimento desde a modernidade e o outro afirma que é possivel pensar as partes fora da
relacdo com a totalidade, uma ideia que vai se evidenciar na chamada pds-modernidade,
malgrado a complexidade subjacente a esse conceito, que ndo seré alvo de investigacao neste
texto, ou seja, ambas as proposicOes destacam a existéncia de multiplas légicas, expressas por
diversas vozes que coexistem fora da ideia de consenso ou fuséo.

Para Stam (1992, p. 96), “[...] em qualquer situacdo textual ou protextual em que ha a
coexisténcia de uma pluralidade de vozes que ndo se fundem em uma consciéncia Unica, mas
ao contrario existem em registros diferentes, gerando um dinamismo dialogico entre elas
proprias, hé polifonia”.

Para o referido autor, a nogdo bakhtiniana de polifonia tem uma importante relevancia
no campo cultural e também no ideoldgico. Stam (1992, p. 96) afirma que “[...] 0 tropo
‘polifonia’, que Bakhtin derivou da musica, em referéncia ao jogo de vozes ideologicas na

obra de Dostoiévski, tem imensa aplicabilidade potencial na analise do cinema”.
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No filme O pagador de promessas, exemplifica o autor, a narrativa retrata a saga de
um homem, vitima da intolerancia religiosa. Cria-se, nesse contexto, segundo Stam (1992),
uma “polifonia cultural”, quando se apresenta uma disputa entre o berimbau e o sino da
igreja, ou melhor, entre o candomblé e o catolicismo. Mais uma vez, a metonimia parece
dialogar com a nocdo de polifonia. Metonimicamente, esses elementos provocam o
espectador a recuperar ndo uma totalidade Unica, monoldgica, mas o real em sua dimensao
multifacetada em que partes coexistem em permanente negociagdo, muitas vezes, vozes
‘dissonantes’. Pensamos que a perspectiva de dissonancia, pelo campo seméntico, mais do
gue a de embate ou conflito, ajuda-nos a refletir sobre as sonoridades multiplas ou
polifénicas.

E preciso considerar, de acordo com Bakhtin (1979), que s&o as diferentes vozes que
ddo vida a uma lingua. E essa pluralidade de vozes que caracteriza a polifonia, ou melhor, o
texto polifénico. Para Bakhtin (1992, p. 357), “o fato de ser ouvido, por si s6, estabelece uma
relacdo dialdgica. A palavra quer ser ouvida, compreendida, respondida e quer, por sua vez,
responder a resposta, e assim ad infinitum. Ela entra em um didlogo em que o sentido ndo tem
fim”.

Pensando em nossas ‘praticasteorias’ de escrita a partir das pesquisas com 0S
cotidianos, afirmamos a impossibilidade do pesquisador, do roteirista, do escritor, do
professor “traduzirem” as maltiplas vozes do outro com quem
pesquisam/dialogam/ ‘aprendemensinam’.

A guestdo do som (as vozes, 0s sons dos corpos e as musicas) e da nossa relagdo com
a polifonia surge ai potente, a ser problematizada, como no duelo entre o sino e o berimbau no
filme, como na escrita de um texto a partir de muitas vozes/escritas, como em curriculos
‘praticadospensados’ que se pretendem dialogar com muitas vozes e vivéncias. Considerando

que a palavra quer ser ouvida, serd que temos ouvido as vozes gque tentam nos provocar?

6 POLIFONIA CULTURAL E A QUESTAO DA INTOLERANCIA RELIGIOSA

Se a fabulagéo esta na origem dos chamados mistérios, das invencdes, das lendas, dos
mitos, esta também nas narrativas das ciéncias e das religides. Entre a Ciéncia e a Religido ha

uma série de possibilidades existenciais e filoséficas que precisam ser consideradas. No
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entanto, 0 que mais se vé sao perseguicdes. Na maioria das vezes, isso se da por disputas de
narrativas que se querem hegemaonicas.

Ao longo da historia, diversas religides perseguiram e foram perseguidas em todos 0s
continentes. Em nosso pais, na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 5.°, inciso VI, esta
escrito: “E invioldvel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio de cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e suas
liturgias™.

Portanto, um Estado que, constitucionalmente, se apresenta como laico, a0 menos na
letra da lei, prega a convivéncia entre todos os credos e religides, sendo crime previsto no
Caodigo Penal, artigos 208 a 212, a violacdo desse direito.

O filme nos aponta como a intolerancia religiosa causa sofrimentos. O protagonista Zé
do Burro s6 queria pagar sua promessa para Santa Barbara e, embora se trate de uma ficc¢éo,
muitos casos de intolerdncia religiosa como esse ocorrem diariamente. Em 1995, a
Conferéncia Geral da UNESCO criou a Declaracdo de Principios sobre a Tolerancia, que
estabelece o dia 16 de novembro como o dia internacional de combate & intolerancia e
delibera sobre o assunto. Em seu Artigo 1.°, expGe o significado da tolerancia:

A toleréncia é o respeito, a aceitacdo e o apre¢o da riqueza e da diversidade
das culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressdo e de nossas
maneiras de exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo
conhecimento, abertura de espirito, a comunicacdo e a liberdade de
pensamento, de consciéncia e de crenca. A tolerdncia é a harmonia na

diferenga. Nao so é um dever de ordem ética; € igualmente uma necessidade
politica e juridica (UNESCO, 1995).

O Brasil, como um pais diverso, ‘polifénico culturalmente’, € marcado por inumeras
historias de perseguicdes de cunho religioso, muitas vezes atreladas as questdes raciais,
étnicas e de classe. No entanto, também reconhecemos que a garantia da liberdade religiosa
marcada pela forga da lei € uma conquista resultante de inumeros esforcos na historia da
sociedade brasileira, de lutas das geracdes passadas. Entretanto, € fato que a convivéncia nas
diferencas (e, portanto, na polifonia) pode contribuir, e muito, para erradicar os efeitos
nocivos da intolerancia religiosa, e € esse o didlogo que lideres de diversas religides procuram

estabelecer mundialmente.
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O sentimento que deve ser instaurado para todas as religibes € o de respeito as
divindades sagradas de cada uma, porque somos diversos, multiculturais e sabemos
individualmente a melhor forma de nos conectarmos com o mundo espiritual. Além disso,
aqueles que sdo agnosticos e ateus devem, igualmente, ter suas conviccdes e escolhas

respeitadas.

7 AMPLIANDO O QUE DENOMINAMOS TOLERANCIA E PARTILHANDO
EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

Entendemos, em linhas gerais, que tolerar é reconhecer e respeitar crencas e préaticas
diversas. Portanto, o que deseja qualquer pessoa que professa sua fé, ou nao, € ser respeitada.
A exigéncia de que seja respeitada sua escolha religiosa € urgente, embora
encontremos educadores que defendem a nocéo de toleréncia, associando-a a uma ideia de
igualdade, como Freire (2012, p. 8):
Nos somos tao diferentes que tivemos que criar o valor da igualdade. E sem
tolerancia ndo se faz isso, quer dizer, tolerdncia enquanto essa capacidade
gue a gente tem e que inclusive cria. Ninguém é tolerante porque nasceu

tolerante. A gente se torna tolerante ou a gente se torna intolerante. Dai a
possibilidade pedagdgica para trabalhar a tolerancia.

O sentimento de inimeros religiosos é mais amplo, abrangendo a nocao de respeito.
Compartilhamos desse pensamento de respeito e amor, como provoca Maturana (2002),
guando diz que amar o Outro como legitimo outro é reconhecer a existéncia de sua
integridade. Por séculos, vemos crencas serem desrespeitadas e marginalizadas pelas
sociedades, mantendo-se a partir de movimentos de resisténcia e criagdes cotidianas.

A escola ndo estd fora desse circulo de preconceitos, e membros da comunidade
escolar sofrem e denunciam praticas de intolerancia e, paradoxalmente, também praticam atos
de desrespeito a diversidade, por ainda ndo reconhecerem que, nos ‘espacostempos’ escolares,
as religides, assim como outras manifestagdes culturais, em suas diferentes formas, sdo
intrinsecas aos processos de subjetivacdo dos individuos, sendo processos singulares.

Candau (2003) descreve como e dificil para criangas e jovens identificarem a
discriminacdo. Para muitos, a discriminacédo sofrida na escola é percebida como ‘normal’, mas

temos que refletir: até que ponto esses atos ndo foram percebidos? Até quando essas
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“brincadeiras de mau gosto” precisam ser discutidas a fim de serem entendidas e erradicadas?
Candau (2003, p. 79) menciona o que entende por discriminagéo:
A partir das respostas dos/as jovens entrevistados [na pesquisa que
desenvolvi] pode-se afirmar que ndo foi facil para eles/elas definir o que é
discriminacdo claramente. Na maioria dos casos, aproximam-se do conceito
através da propria experiéncia de discrimina¢do. Todos/as revelaram nas

suas respostas que a discriminacdo se expressa com diferentes
comportamentos, gestos, palavras etc.

Como exemplo de que a préatica do respeito é possivel, narramos uma experiéncia
vivida em um evento no Instituto de Filosofia e de Ciéncias Sociais da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (IFCS/UFRJ), em que foi apresentado o trabalho da professora Viviane
Martins, que envolveu a comunidade escolar em um projeto sobre a Lei 11.645/2008, que
versa sobre o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas.

O caminho tomado por Viviane nos mostrou que trabalhar esse tema em sala de aula a
levou por percursos curriculares nos quais se cruzavam respeito ao outro, historia da Africa,
historia dos afro-descendentes no Brasil etc. Seu trabalho foi articulado a partir de trés temas
centrais: 0 negro, o escravo e as religides de matrizes africanas.

Na apresentacdo realizada na Universidade, as criangas, entre diversas atividades,
dancaram ritmos afro-brasileiros, vestidas de orixas. Na sequéncia, a professora narrou a
experiéncia do projeto, inclusive os desafios enfrentados e resisténcias apresentadas por
membros da comunidade escolar que identificavam o ensino das culturas afro-brasileira e
africanas como uma tentativa de evidenciar praticas religiosas que ndo sdo aceitas por alguns
grupos. Nessa aproximacdo potente entre escola e universidade, professores e futuros
professores discutiram abordagens possiveis para trabalhar esses
‘conhecimentossignificacdes’, a importancia da cultura popular nas escolas (e sua relagdo com
as muitas religiosidades), diluindo, assim, as barreiras do preconceito e do racismo.

A maioria entre as propostas surgidas foi no sentido de se investigar a partir da historia
dos continentes africano e americano. Outro ponto fundamental tratado foi o de encantar as
criangas com as historias, promover o conhecimento da lei, valer-se da afetividade na forma
de ensinar e buscar parcerias e aliancas dentro da escola para fortalecer o projeto.

Precisamos reconhecer que estamos mergulhados em redes educativas de multiplos e

diversos ‘fazeressaberes’ e ‘conhecimentossignificacdes’ que se ddo para além dos que sdo
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tecidos nas escolas, mas que mantém inimeros contatos com os diferentes ‘espagostempos’
escolares, afetando-os.

Na sociedade como um todo séo tecidas as redes de ‘fazeressaberes’ — inclusive as
preconceituosas. Nem tudo o que estd nas redes, afinal, € bom. Cabe-nos problematizar
fortemente em todas essas redes — com as escolas nelas incluidas — ‘praticasteorias’ que
envolvem o racismo, a invisibilizacdo do outro, as formas de intolerancia etc.

Sabemos, por outro lado, que existem outras praticas nas escolas que se aproximam
daquela que a professora Viviane mostrou no IFCS e que os processos que nelas se dao
precisam ser acompanhados e compreendidos nas possibilidades que abrem em face de muitas
demandas da sociedade que se quer mais equanime.

Com experiéncias como a da professora Viviane Martins, as escolas tornam-se
‘espacostempos’ de questionamento do preconceito, uma vez que 0s estudantes sdo
estimulados a reconhecer a voz, o sentir, 0 pensar e o existir legitimos do outro.

E assim que outros fazeressaberes’ “entram” nas escolas e atravessam os curriculos
oficiais. “Cineconversas” com o filme O pagador de promessas e outros, como O auto da
compadecida (2000), direcdo de Guel Arraes, Besouro (2009), direcdo Jodo Daniel
Tikhomiroff, para citar alguns que abordam essa tematica, podem nos ajudar a

‘verouvirsentirpensar’ essas questoes.

8 CURRICULOS POLIFONICOS E FABULANTES NA CRIACAO DE NOVAS
REALIDADES NOS CURRICULOS ‘PRATICADOSPENSADOS’: CAMINHANDO
PARA UMA “CONCLUSAQ”

Nossas crencas, sejam as religiosas, as cientificas, as culturais etc., foram/so tecidas a
partir da criacdo de verdades e realidades nas mudltiplas redes educativas nas quais a
humanidade foi se formando (e ajudando a formar) ao longo de milénios. A prépria nogéo de
“humanidade” e as divisoes que foram sendo forjadas entre os “tipos de humanos” que deram
origem a préaticas diversas de racismo, homofobia, machismo, misoginia, intolerdncia
religiosa etc. também sdo fabulages assumidas como verdades e ensinadas a nos (e por nos)

no decorrer da historia da “humanidade” na Terra.
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E, uma vez que essas fabulacbes/falsificacdes foram ganhando status de “verdade
unica”, transformando nossos multiplos cotidianos e determinando lugares sociais aceitaveis a
cada um de nos, ‘praticantespensantes’ desses mesmos cotidianos foram ocupando também
0s ‘espacostempos’ de educacdo formal, entendidos como os fazeressaberes’ que deveriam
povoar 0s curriculos, tanto oficiais quanto os ‘praticadospensados’ em escolas e
universidades.

No entanto, se compreendemos que tais ‘conhecimentossignificacdes’ sdo fabulagdes
com status de ‘verdade’, percebemos também a possibilidade de criarmos outras tantas
fabulagdes, narracGes falsificadoras, que ajudam a atualizar novas virtualidades possiveis.
Quem sabe, ao criar fabulagbes que se contraponham a essas narrativas excludentes,
entendidas como verdades imutaveis, possamos tecer outras ‘praticasteorias’ nas quais outras
humanidades possam produzir-se?

Isso ja vem sendo realizado por diversos ‘praticantespensantes’ que disputam
‘espacostempos ’ variados e questionam os discursos produzidos pelos grupos de poder. Esses
mesmos ‘praticantespensantes’ multiplicam as vozes até entdo ouvidas (pois muitas eram
constantemente silenciadas), fazem barulho, tecem novos sons (e ritmos) e desafiam aquelas
ficcOes até entdo legitimadas como verdades. Esses ‘praticantespensantes’, com seus
‘fazeressaberes’, fabulam sua prépria existéncia, criando novas ‘maneiras de ser e estar’ no
mundo.

Como professoras e formadoras de professores, entendemos as disputas em torno dos
curriculos ‘praticadospensados’ no ‘dentrofora’ das escolas como ‘maneiras de narrar’
novas historias. E reafirmamos a urgéncia de ficcionarmos outras possibilidades e
valorizarmos outros ‘conhecimentossignificacGes’, antes entendidos como inferiores ou
falsos. Todo esse processo se faz presente na tessitura de curriculos cada vez mais
polifénicos, marcados por muitas vozes.

No entanto, a criacdo de curriculos a partir de novas fabulagdes, tecidas por grupos
antes excluidos, ndo elimina os ‘conhecimentossignificacdes’ ja presentes nos cotidianos de
escolas e universidades, mas questiona seu lugar de “verdade Tnica”.
‘Conhecimentossignificagdes’ produzidos pelos ‘espagostempos’ de poder precisam partilhar
lugar com novas producgdes de verdades: o ‘fazersaber’ dos vencedores precisa dialogar com

os ‘fazeressaberes’ dos vencidos.
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Da mesma forma como Zeé do Burro desafiou o poder da Igreja Catolica ao se negar a
trocar sua promessa por outra, abrindo mao de sua fabulacdo, de sua narracdo, de sua
experiéncia, pela de outrem, fabulagbes assumidas como as Unicas aceitaveis e ensinaveis nos
‘espacostempos’ de educacdo formal passam a ser desterritorializadas com a chegada de
outras fabulacGes nesses mesmos ‘espacostempos’. Esses fazeressaberes’, tecidos apenas nos
terreiros, nos grupos de amigos, nas casas, nas midias alternativas etc., agora ganham as ruas,
as midias antes hegeménicas, as escolas e universidades, como na apresentacdo da turma da
professora Viviane, transformando-os e transformando-se.

A Lei 11.645/2008, que tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nas escolas, e que afetou também a formacdo de professores, foi
resultado de disputas pela tessitura de fabulacbes e verdades outras. A legislacdo néo
resolveu, por exemplo, a questdo do racismo e da intolerancia com as religides de matriz
africana, mas se configura como possibilidade de que novas fabulacbes ocupem os
‘espacostempos’ formais de ensino e que multiplas vozes adentrem esses mesmos
‘espacostempos’ com as narracOes de ‘fazeressaberes’ antes desvalorizados ou colocados na
categoria de falsos ou de ficcdo, em oposicao as verdades hegemonicas.

Acreditamos que ocupar os curriculos e os cotidianos escolares com outras fabulacfes
é tecer outras realidades. Como um desafio, urgente de ser encarado, tal tessitura de outros
curriculos nos provoca e traz questionamentos. Eles estdo aqui ndo para concluir este texto,
mas para iniciar novas conversas que se dardo em outros ‘espacostempos’. Portanto,
compartilhamos algumas questdes: Que narrativas ou fabulagbes queremos criar como
realidades nos curriculos, diante das dicotomias entre verdades e falsificacbes? Queremos
continuar dicotomizando os curriculos, segmentando-os em disciplinas, num momento em
que estamos encarando as multimodalidades e as multilinguagens? Queremos ser artistas
criadores de outras realidades que possam agregar, respeitar, amar o Outro como legitimo
outro? Quais podem ser nossas contribuicdes para a criagdo de curriculos cada vez mais

fabulantes e polifonicos?
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NOTAS

! Termo apresentado por Oliveira (2012), indo além da ideia de Certeau que os chama somente de ‘praticantes’,
mas coerente com 0 pensamento desse autor, que nos diz que os “praticantes” sdo aqueles que criam,
permanentemente, ‘conhecimentossignificagdes’, no desenvolvimento de suas a¢ées cotidianas.

2 0 modo de escrever alguns termos juntos, em italico e com aspas simples é utilizado em pesquisas nos/dos/com
os cotidianos e serve para nos indicar a indissociabilidade de determinadas nocdes.

3 Usamos homem ordinario na perspectiva de Certeau (1994) como um homem comum.

4 A ideia de “uso” é entendida neste trabalho além da de “consumo”, como compreende Certeau (1994). Segundo
0 autor, a partir dos usos que os praticantes fazem dos muitos artefatos existentes, da-se a criagdo de algo novo.
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