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Verde-hodos, verde-meta: por uma infancia metodologica

Robert Santos do CARMO!
Michele de Freitas Faria de VASCONCELOS'

Resumo

“Vocé ainda esta verde.” A afirmacao proferida no espaco académico-escolarizado de mestrado fez-se
pergunta: o que pode uma pesquisa verde? A oposi¢do verde/maduro circunstancia politicas formativas
e subjetivas em cena (e disputa) no cenario cotidiano e académico. Nesse sentido, ocupamo-nos em
afirmar o verde e fazé-lo trabalhar, aliés, brincar. Quando o que esta posto é: ‘ndo pensem, copiem as
ideias pré-fabricadas’, o verde apresenta uma questdo a academia, faz a maquina escolar (curricular)
desfuncionar, forcando-a a pensar. No entanto, como por o verde a trabalhar? Apostamos na literatura
infantojuvenil como intercessor, mais precisamente O menino do dedo verde (DRUON, 1976). Tistu,
protagonista da narrativa, € quem empresta o polegar verde —munido de uma transgressao metodoldgica,
gue desvia do caminho académico mercadolégico desenvolvimentista e moral. Com Tistu, semeamos
uma vida, revolvendo as terras de um curriculo e/ou de uma metodologia de pesquisa que toma o verde
como hddos (caminho) e também como meté (meta, objetivo).

Palavras-chave: politicas de formagdo; politicas de subjetivacdo; curriculo; infancia; cartografia.

Green-hodos-green, green-meté: for a methodological childhood

Abstract

“You re still immature.” The statement made in the academic-school space of the Master s, asked the
guestion: what can green research do? The green/mature opposition circumstances formative and
subjective policies on stage (and dispute) in the daily and academic scenario. In this sense, we are
concerned with affirming the green and making it work, in fact, playing. When what is set is: ‘don't
think, copy pre-fabricated ideas’, green makes a question to the academy, makes the school machine
(curricular) malfunction, forcing it to think. But how to put green to work? We bet on children’s
literature as an intercessor, more precisely O menino do dedo verde (DRUON, 1976). Tistu, protagonist
of the narrative, is the one who lends the green thumb — armed with a methodological transgression,
which deviates from the developmental and moral marketing academic path. With Tistu, we sow a life,
revolving the land of a curriculum and/or a research methodology that takes green as hédos (path) and
also as meté (goal, objective).

Keywords: formation policies; subjectivation policies; resume; childhood; cartography.
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Verde-hddos, verde-meté: hacia una infancia metodoldgica

Resumen

“Todavia estds verde.” ElI comunicado realizado en el espacio académico-escolar del Master,
planteaba la pregunta: ¢qué puede hacer la investigacion verde? La oposicion verde / madura
condiciona las politicas formativas y subjetivas en escena (y disputa) en el escenario cotidiano y
académico. En este sentido, nos preocupamos por afirmar el verde y hacerlo funcionar, de hecho, jugar.
Cuando lo que se establece es: no pienses, copia ideas prefabricadas’, el verde hace una pregunta a
la academia, hace que la maquina escolar (curricular) funcione mal, obligdndola a pensar. Pero,
¢como hacer que el verde funcione? Apostamos por la literatura infantil como intercesora, mas
precisamente O menino do dedo verde (DRUON, 1976). Tistu, protagonista de la narrativa, es quien
da el pulgar verde, armado con una transgresion metodoldgica, que se desvia del camino académico
del marketing evolutivo y moral. Con Tistu, sembramos una vida, girando la tierra de un curriculum
y/o una metodologia de investigacion que toma el verde como hédos (camino) y también como meta
(meta, objetivo).

Palabras clave: politicas de formacion; politicas de subjetivacion; reanudar; infancia; cartografia.

1 PREPARANDO A TERRA, CULTIVANDO UM TEMPO

Este artigo brota do desejo de pensar o percurso metodologico de construcdo de uma
pesquisa verde. Verde, um substantivo que tende a virar adjetivo para qualificar algo que ainda
ndo esta pronto: ‘essa fruta ainda esta verde’; ‘a pesquisa ainda estéa verde; ‘vocé, pesquisador,
ainda é verde’. No ambito dos programas de pos-graduacdo, enredados numa trama de
escolarizacdo, um mestrando tende a ser pensado como uma crianga?, verde, ainda ndo maduro,
ainda ndo preparado, porque ainda em processamento cognitivo das regras do método cientifico
e dos contetdos/informacBes de um curriculo académico. Ele ainda precisa alcangar a
adultez/altivez metodolégica, pela aquisi¢do de um conjunto de competéncias e habilidades que
configurariam a logica da pesquisa. SO assim poderia especializar-se em descrever como 0
mundo é — inclusive 0 mundo adulto da pesquisa —, podendo representa-lo. De posse das regras
I6gicas do método e dos procedimentos metodologicos adequados, 0 sujeito do conhecimento
(polo prévio e soberano) pode coletar as informacdes sobre um mundo preexistente que se da a
conhecer (natureza a ser controlada e utilizada), fazendo-o caber nos conteudos e informac6es
processados, ou seja, num esquadro curricular.

Sim, fizemos — e seguimos a fazer — uma pesquisa verde, infantil, que convida a brincar
com as palavras e as ideias. Nesse novo comeco de mundo (o comego deste texto), racha-se o

solo da palavra infancia, que brota “como intensidade, um situar-se intensivo no mundo; um
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sair sempre do seu lugar e se situar em outros lugares desconhecidos, inusitados, inesperados”
(KOHAN, 2007, p. 94). Uma infancia-artistagem (CORAZZA, 2006), que nos coloca em
contato com linguas de uma flora nascente, a desdizer e transver? ditos e escritos, verdades.
Talvez valha apresentar um verbo com sotaque, pois, com ele, atualiza-se nosso desejo de
pesquisar infantilmente: ‘malinar’, diriamos nds nordestinos/as. Num tateio por modos de
adubar os solos do presente de nossa terra arida, desejando o desabrochar de novos comegos de
vida, temos cultivado um devir-crianca-pesquisadora em nds, nds esses seres sem Vico, tdo
ceifados, podados, maduros, adultos, humanos. Eis nossa alegria: pesquisar malinando,
“imaginar enquanto se mexe nas coisas”?, operando com elas novas montagens de si, do outro,
das palavras, do mundo, dos curriculos.

Acompanhar a movéncia da paisagem ao percorré-la, inclusive percorrendo-nos. De um
percurso de pesquisa para desenvolvimento de mestrado em Psicologia realizado entre 0s anos
de 2019 e 2021, destacaremos cenas cotidianas que compdem uma memoria intempestiva de
pesquisa, que nada tem a ver com um passado de ressentimento. A forca dessa memoria ativa,
viva, brincante, convoca um desejo de intervir sobre o tempo, este do qual fazemos parte, em
favor de um tempo porvir. Logo ali no cotidiano da academia, abre-se um terreno afeito a
descontinuidades, agitacOes, movimentacOes, ali onde as coisas acontecem: no que parece
‘pequeninho’, nos fazeres e dizeres corriqueiros, nos bastidores, nas relagdes que se
estabelecem e nos estabelecem, nos corroem e nos potencializam, nas coisas ‘triviais’, no que
a pesquisa académico-cientifica tende a desqualificar. Logo ali, borra-se o caminho do ‘bem’,
caminho do extraordinario e do extraordinariamente reto e generalizavel. Logo ali, mobilizam-
se afetos, aflicbes, gesta-se um desejo que brota de ‘coisas chas’: o chdo da formagéo
universitaria berra (DIDI-HUBERMAN, 2013).

Na tentativa de expor apostas no inimaginavel da pesquisa e da vida, este texto pretende
analisar o percurso de criagcdo de um método verdejante, ressaltando que este Gltimo ndo é uma
apenas etapa da investigacdo, mas perpassa todo o seu processo. Problematizamos, assim, a
nogdo ‘caindo de madura’ de metodo-programa no qual, guiadas por hipoteses e objetivos
teleolgicos, as acdes de pesquisa sdo decididas a priori. Ao contrério, enfatizamos a nogédo de
método-dispositivo como arte de invencdo que se efetua no proprio ato de pesquisar, arte

perigosa que produz efeitos, mundos e verdades. Eis 0 que move a pesquisar: cultivar a abertura
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intensiva de um corpo que se faz em composi¢do com as forcas do mundo. Verdejar, expandir

essa vida, arar e adubar essa (nossa) terra apequenada.

2 NO QUAL O AUTOR, A RESPEITO DO NOME DE TISTU, TECE ALGUMAS
CONSIDERACOES DA MAIS* BAIXA IMPORTANCIA

Tanto nas demandas do cotidiano quanto nas da academia ha uma ténica formativa em
torno do ideal de amadurecimento e da producdo de uma subjetividade madura. Subjetividade
esta que, como tal, alinhava-se em modos de pensar, sentir, ler, escrever, pesquisar, agir e se
relacionar. A academia, por sua vez, sob a égide do modelo de ciéncia predominante, adere-nos
um corpo, um método e uma metodologia, uma linguagem, um ethos e, por que nao, um pathos,
ou sua suposta lisura, maturidade ou embrutecimento.

Vivenciar o processo formativo-académico inclui aderir um comportamento de aluno, o
qual é indissocidvel dos modos de pesquisa e de relacdo. Assim, muito embora o modelo de
ciéncia predominante se esquive do reconhecimento de seus conceitos, epistemes e linguagens
como politicas formativas e de subjetivacdo (genealogizaveis, portanto), ndo deixa de produzir
certo regime politico, cognitivo e relacional, justo por reprodutibilidade e repeti¢do, ndo muito
diferente de quando, na infancia, aprendemos o abc e nos tornamos, enfim, doutores.

No entanto, o amadurecimento, como processo de objetivacdo e subjetivacao,
circunscreve a relagdo com o conhecimento ndo apenas entre 0s muros fabris e universitarios,
mesmo porque se agencia com a propria forma subjetividade-sujeito e, como esta, ndo € um
dado “natural” e altimo. Assim, conhecer (e conhecer-se) envolve, nessa tonica, uma relagéo
faltosa, essencialista e produtora de expertises, visto que conhecer é poder dizer, com seguranca
e sem lisuras. Dizer, alias, a “verdade”. Conhecer é chegar a “verdade”. A “verdade” é madura,
encontrdvel, representavel e defensavel, ainda que se a reconheca parcialmente. Mas... E
quando, em vez de dizer a verdade, gagueja-se? Ou da-se por satisfeito com poucas palavras?
E, quando, em vez de dizer a verdade, silencia-se?

As vezes se age como se as pessoas ndo pudessem se exprimir. Mas, de fato,
elas ndo param de se exprimir. [...] estamos trespassados de palavras indteis,
de uma quantidade demente de falas e imagens. A besteira nunca € muda nem
cega. De modo que o problema ndo é mais fazer com que as pessoas se

exprimam, mas arranjar-lhes vacutolos de soliddo e de siléncio a partir dos
guais elas teriam, entdo, algo a dizer. As forcas repressivas ndo impedem as
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pessoas de se exprimir, ao contrério, elas as forcam a se exprimir (DELEUZE,
1992, p. 161-162).

Em uma aula de “métodos de ensino” na pds-graduacdo em psicologia, o professor
solicitou que apresentassemos nossos projetos de mestrado para os demais colegas. Chegada a
minha® vez, introduzi o contedo, delineei os objetivos e desenvolvi rapidamente a
metodologia, de inspiracdo cartografica, apostando que uma imagem recolhida da internet

poderia dizer, ela mesma, na/da experiéncia.

Figura 1 — Imagem exibida na aula.
Fonte: Disponivel do site Diario da Manha (2016). Por ocasido de trabalho no entremeio entre psicologia e
reducgdo de danos, a foto diz do encontro, na rua, entre os profissionais do Consultério na Rua e as pessoas
assistidas pelo servigo.

O professor, munido de seu parecer verdadeiro, tutela: “vocé ainda esta verde”. Para ele,
o conhecimento (Ié-se dominio) acerca da cartografia ndo era suficiente. Ainda estamos verde?
Ainda estamos verde! Farejamos que a oposicdo verde/maduro, posta pelo professor, diz mais
do que ele supde, ndo porque ela mascara alguma realidade oculta, e sim porque seu tom
linguageiro circunstancia as politicas formativas e subjetivas em cena (e disputa) no cenario
cotidiano e académico. Nesse sentido, na dissertacdo, ocupamo-nos em afirmar o verde e fazé-

lo trabalhar®, alias, brincar. O verde apresenta uma questdo & academia. O verde faz a maquina
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escolar desfuncionar, forcando-a a pensar, quando o0 que esté posto é: ‘ndo pensem, copiem as
ideias pré-fabricadas. Decorem as regras da vida’.

Entretanto, como por o verde a trabalhar? As nocdes deleuzianas de intercessor e
fabulacdo deram-nos pistas: ‘chegar entre’, compor um modo de nos inserir “numa onda
preexistente. J& ndo é uma origem enquanto ponto de partida, mas uma maneira de colocagdo
em orbita. O fundamento é como se fazer aceitar pelo movimento” (DELEUZE, 1992, p. 151).
Deleuze (1992, p. 156-157) continua:

As interferéncias também ndo sdo trocas: tudo acontece por dom ou captura.
O essencial sdo os intercessores. A criagdo sdo os intercessores. [...] podem
ser pessoas, [...] mas também coisas, plantas, até animais. [...]. Ficticios ou
reais, animados ou inanimados. [...] O que € preciso é pegar alguém que esteja
‘fabulando’, em flagrante delito de fabular. [...] A verdade ndo é algo
preexistente, a ser descoberto, mas que deve ser criada em cada dominio. [...]
N&o existe verdade que nao ‘falseie’ ideias preestabelecidas.

Como intercessor, apostamos na literatura infantojuvenil, mais precisamente em O
menino do dedo verde (DRUON, 1976). Tistu, protagonista da narrativa, € quem empresta o
polegar, ndo qualquer um, o polegar verde — munido de uma transgressao metodologica, que
desvia da sina desenvolvimentista e moral. No livro, seu dedo produz uma fissura no
funcionamento da escola, da fabrica, do hospital, da cidade e da guerra. Nesses escritos,
ensaiamos o descaminho de uma vida, de um processo formativo e/ou de uma metodologia que

toma o verde como hddos (caminho) e também como meta (meta, objetivo)’.

3 ESSE MENINO RELEVA BOAS DISPOSICOES PARA JARDINAGEM

“Vocé ainda esta verde!”, gritou a chaminé da fabrica® com relagio ao dominio sobre a
cartografia. Concordamos com ela. Entrar em contato com essa “coisa” que € e ndao é um
método, a0 menos em contraposicdo as perspectivas metodoldgicas usualmente utilizadas e
valorizadas no ambiente cientifico, exige uma (des)familiarizacdo com certos conceitos,
epistemes, linguagens, formas de produzir conhecimentos. Exige ainda um torcer as ideias de
evidéncia, rigor, validacdo, validade, objetividade, subjetividade, ou, ainda, exige cultivo
(POZZANA, 2013).

Nesse sentido, aceitamos que estar verde pudesse ser um sindnimo para pouco contato,
para auséncia de ‘experiéncia’. Ao aceitar essa qualidade (ou, na perspectiva das ciéncias
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positivistas, a falta dela), conformam-se gestos de inseguranca: os bragos cruzam, o couro
cabeludo coga, 0 estdmago doi e a garganta seca ao pensar que haverd mais necessidade de
expressar um problema de pesquisa e uma metodologia bem delimitadas quando a terra sé
comecou a ser semeada e 0 problema e a metodologia ainda nem estdo em gestacdo. Palavras
mofadas e possibilidades de perguntas ou respostas inundam os pensamentos. A inseguranca,
somada ao imperativo de necessariamente ter de exprimir e ter de saber, empobrece a
experiéncia de pesquisa, entendida como apropriacdo das logicas instituidas de pesquisa e
habilidade para sua precisa aplicagdo técnica. A inseguranca do pesquisador imaturo inviabiliza
e minimiza a agdo, como se tudo o que pudesse ser falado beirasse uma margem de erro ou de
imaturidade (vocé ainda esté verde!).

O que falar? O que escrever? Ja sei o suficiente sobre isso e sobre aquilo? Conheco as
autoras principais? Ainda ndo! Melhor escutar, o que sei ainda é pouco! Leio ali ou acola e
continua inapreensivel. Como p6r isso em letras? Um momento, como assim inapreensivel?
Estamos falando de conhecimento! O conhecimento est4 na palma da méo. Olhe ali, aqui, ai.
Tem esse, aquele, o outro la. Procure naquela prateleira! Aquela! Sim, sdo todos cientificos,
pode confiar. E assim que se conhece?

Acompanhando nosso processo verde de pesquisa (ou de fazer uma pesquisa verde),
pudemos notar que cultivo e acimulo de informacdo sdo modos de operacédo diferentes, quica
opostos (POZZANA; KASTRUP, 2009; POZZANA, 2013). Dessa forma, nem verde tampouco
maduro podem qualificar a experiéncia de uma pesquisa que se quer cartografica, mesmo
porque no cultivo o controle da lugar ao contato (POZZANA, 2013), ou como nos convida
Débora Diniz (IMAGINAR..., 2020), pensando com o verbo imaginar: “arriscar algo tragico
com o conhecimento, nos aproximar [...] Nada substitui o encontro”. A pele do (meu) corpo (do
mundo) berra, porque a gente primeiro entende as coisas por meio dela, dela pululam sentidos.
Ter pouca ou muita informacéo indica a possibilidade de controle sobre o que se & ou ouve e,
consequentemente, opera-se uma logica desenvolvimentista ou de evolugdo do conhecimento:
em dado momento, ndo se sabe ainda; em outro, comeca-se a aprender a partir da aquisicao de
saber e transmissdo da informacdo e, por fim, sabe-se tudo e néo se cartografa nada.

Cultivar uma pesquisa implica demorar-se em estudos teéricos, conceitos e escritos
(FISCHER, 2005), afinal, e importante ter a(o) que(m) amar, ensina Frejat (2001). Todavia,

ndo se demora porque ha uma falta que requer um saber, um saber que pode ser alcancado em
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totalidade ou uma realidade passivel de representacdo pelo saber (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2015), mesmo porque tais entendimentos reafirmam uma nogdo de “verdade” a
ser desvelada que, por sua vez, mantém-nos desvitalizados. Demorar-se, pois, “a formacao de
cartografo ndo se fundamenta na experiéncia passada, mas encontra sua chave na experiéncia
presente. Trata-se mais de um refinamento da percepg¢édo do que um apelo ao saber acumulado
ou & memoria” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p. 201).

Conhecer é fazer uma questdo com o corpo (POZZANA, 2013). Cruzar os bragos, cogar
a cabeca e ser inundado por perguntas e respostas que ndo se mobilizam para sair — como se ja
ndo estivessem em um dentro-fora —, parecem, assim, indicar uma enagdo (PASSOS;
KASTRUP, 2013), e ndo uma aprendizagem verde (nos termos faltosos em questdo); uma
relagdo mobilizadora entre o (meu) corpo e o que leio e ouco. Trata-se de afetos®, ali onde o
corpo é travessia, encontro, ali onde se desfaz o eu, o meu. Assim, uma formacao cartografica
é, “acima de tudo, uma questdo de aprendizado da sensibilidade ao campo de forgas. Trata-se
enfim, de um cultivo da atencdo concentrada e aberta a experiéncia de problematizacdo”
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p. 201).

Refinamento da percepc¢do, aprendizado da sensibilidade: uma formacdo que tem um
qué de desaprendizagem, de abertura do corpo para as forgas germinativas do mundo. Uma
enacao. Enacdo é um conceito desenvolvido por Varela (2003), opondo-se ao entendimento da
percepcdo como um sistema de registro e processamento de informacg6es, como reconstitutivo
ou reapresentativo de um mundo preestabelecido, afirmando, em contrapartida, o
“direcionamento perceptivo da acdo em um mundo que € inseparavel de nossas capacidades
sensorio-motoras” (VARELA, 2003, p. 86). Nesse sentido, “a cognicdo ndo consiste de
representacdes, mas de acédo corporificada” (VARELA, 2003, p. 86).

Eis nossa posicdo: desviar de uma politica cognitiva-cognitivista a indicar que “o que
vocé vé é o que é. Conhecer € chegar ao real, sem intermediacdo” (SILVA, 2010, p. 15).
Afirmamos um outro real, o do corpo, ndo que este seja dado, fixavel e governavel, mas justo
por ser com ele que se transcreve, que se faz uma questao — por isso “0 conhecimento ndo é a
transcrigdo do ‘real’: a transcricdo é que é real” (SILVA, 2010, p. 15). O corpo, pele do mundo,
¢ a Unica razao possivel (NIETZSCHE, 1883/2011). No entanto, o corpo cabe na escola? Na

academia?
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4 NO QUAL TISTU E MANDADO A ESCOLA, ONDE NAO FICA. JA FELIPE, FICA

Até os oito anos, Tistu foi escolarizado em sua propria casa por sua Dona Mamae, que
se incumbia de lhe familiarizar com as letras e nimeros. No entanto, ao completar oito anos,
sua mée acreditou que havia terminado sua tarefa e deveria confiar Tistu a um professor de
verdade.

Esse momento deve ter tido uma ritualistica muito comum como a que ainda acontece
hoje: matricula, compra de farda, escolha do material escolar, compra de livros e, voila, pronto
para ir a escola. Tistu fora cheio de vontade, como muitos o fazem, porém a aula Ihe dera sono.
Sim, por mais que se esforcasse, cantarolasse e tivesse vontade de estar ali, ndo conseguia se
manter acordado. Zzz. Eis que a voz do professor irrompe: “Tistu! Ndo foi de proposito,
professor”, respondeu ele. “N&o interessa. Repita o0 que acabo de dizer”, contrapde professor.
“Seis empadas... divididas por duas andorinhas” (DRUON, 1976, p. 28). Seu professor sabia,
de cor e salteado, o que lhe responder: zero!

Recebeu zeros e ficou de castigo, até que seu professor de verdade enviara uma carta a
seu pai lhe dizendo: “Prezado Senhor, o seu filho ndo é como todo mundo. N&o € possivel
conserva-lo na escola” (DRUON, 1976, p. 28). No livro, conta-se que em Mirap6lvora a
preocupacao se chamava nao é como todo mundo, assim como menciona que era possivel ouvir
a sirene da fabrica vociferar o mesmo mantra ndo é como todo mundo (DRUON, 1976, p. 29).
Isso ndo é novidade quando sabemos que, no ambito de uma abordagem tradicional da
educacdo, ou de sociedade, todo mundo é sinébnimo de unidade, universalidade e adesdo a uma
moral excludente e hegemonica, a um projeto politico educacional especifico, reprodutivel,
homogeneizante, maduro e continente: cabeca, ombro, joelho e pé, joelho e pé, ou, ainda,
cabeca, tronco, ombro, lapis, rodas, celulares, mascaras para protecdo, num contexto pandémico
que continua a desproteger as pessoas em maior situacdo de vulnerabilidade...

Todavia, a revelia da preocupacéo escolar-social, a familia de Tistu embarcou-o em um
novo sistema de educacéo, ainda que com objetivos maduros. Tistu aprenderia as coisas que
deve saber, olhando-as com os préprios olhos. “Ensinar-lhe-do, no local, a conhecer as pedras,
o jardim, os campos; explicar-lhe-do como funciona a cidade, a fabrica, e tudo que puder ajuda-
lo a tornar-se gente grande” (DRUON, 1976, p. 31-32). Tistu transgrediu esse objetivo, pois,

ao fazer da educagdo uma experiéncia, deparou-se com seu dedo verde que fazia brotar todos
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os tipos de plantas por onde punha os dedos, interferindo entdo na l6gica da escola, do hospital,
da priséo, da cidade e da guerra.

Sabemos, ndo obstante, que ndo € s6 em Tistu que a escola produz resultados
imprevisiveis e lastimaveis, Felipe também o sentira. Rubem Alves, em parceria com Mauricio
de Sousa, escreve o livro Pindquio as avessas (ALVES; SOUSA, 2010), onde conta a estoria
(sera?) de um menino de carne de 0sso que, @ medida que estuda na escola, vai virando outra
coisa, contrariando a narrativa em Pinoquio no qual as criangas nascem de pau e sO viram

criancas de verdade ao passarem pela escola.

— Pindquio era um bonequinho de madeira. Ndo era um menino de verdade.
Para se tornar um menino de verdade, ele teria de ir & escola. Pindquio fugiu
da escola, preferiu brincar. Ai Ihe cresceram orelhas e rabo de burro. Quem
ndo vai a escola fica burro. Ainda bem que a Fada Azul veio em seu auxilio.
Se ndo fosse por ela, ele teria ficado burro pelo resto da vida. Passaria a vida
puxando carrocas. E preciso ir & escola para no ficar burro, para ser gente de
verdade (ALVES; SOUSA, 2010, p. 10-11).

Os olhos de Felipe ja estavam fechando de sono. Seu pai Ihe deu um beijo, e 0 menino
adormeceu repetindo o que o pai Ihe dissera: “E preciso ir & escola para ndo ficar burro, para
ser gente de verdade. E pensou ainda: ndo fui a escola. Ainda ndo sou gente de verdade”
(ALVES; SOUSA, 2010, p. 11). E adormeceu. E teve um pesadelo terrivel. Sonhou que era um
burrinho puxando uma carroca.

Felipe, ao nascer, ndo fora trazido pela cegonha, como contam as estorias classicas para
criancas dormirem e ndo saberem sobre sexo. No entanto, se assim o tivesse sido, talvez a
cegonha ndo desse conta de trazé-lo para seus pais. Felipe ndo chegara s6. N&o tinha irméo
gémeo, se é 0 que pensou, mas, desde cedo, passara a conviver com uma enxurrada de
expectativas e planos para seu futuro: “muito inteligente, muito bom aluno, com notas boas,
entraria na universidade e seria um cirurgido famoso, um grande cientista ou um bem-sucedido
administrador de empresas” (ALVES; SOUSA, 2010, p. 12). Seria cisgénero, hétero, casado,
cristdo e pai, de preferéncia de um menino e uma menina. E tudo isto acompanhado de
superlativos, claro.

Por outro lado, Felipe nada sabia sobre os planos e sonhos dos pais para seu futuro,
ocupava-se apenas com o presente, acompanhado de uma curiosidade pueril, semelhante a uma

coceira dentro da cabeca ou as cocegas em Tistu. Interessavam-lhe as perguntas chas, ndo o que
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estava a frente da sua mao, mas o que lhe tomava o corpo, o que (des)cabia na palma da méo,
0 que alargava seus olhos:

Quem inventou as palavras? Por que é que canteiro se chama canteiro?
Deveria se chamar planteiro. Quem foi que disse que o nome do cavalo deveria
ser cavalo? O que o mar faz quando a gente vai dormir? Para onde vai a lua
guando ela desaparece? Quando a gente morre a gente fica com saudades?
(ALVES; SOUSA, 2010, p. 14-15).

Suas perguntas ndo pareciam ser para gente grande, muito embora seus pais insistissem
em afirmar, quando ndo sabiam responder, que na escola ele aprenderia. E isso ajudou Felipe a
construir uma ideia da escola como um espaco maravilhoso onde suas perguntas teriam
respostas. Contudo, seu fascinio mesmo era pelos passaros, queria saber seus nomes, possuia
um album com fotos e desejava conhecer sua linguagem, ao menos essa: a que cabia na boca
de passarinhos (BARROS, 2010). Contudo, seu pai insista em lhe fazer perguntas de gente
grande e exigir respostas que acompanhassem essa ldgica: “O que € que vocé quer ser quando
crescer?, pergunta. Quando eu crescer quero continuar sendo o que ja sou: Felipe! N&o quero
ser outra pessoa! N&o quero mudar de nome, responde” (ALVES; SOUSA, 2010, p. 18). Parecia
obvio para Felipe, mas ndo para seu pai, ja maduro, que sorri ao ouvi-lo, como se sua resposta

fosse banal — e o era, de fato, banal, verde. Assim como séo verdes as elucubracdes de Tistu:

Isto prova simplesmente que as ideias pré-fabricadas sdo ideias mal
fabricadas, e que as pessoas grandes ndo sabem mesmo 0 N0SSO Nome, COMO
também ndo sabem, por mais que o pretendam, de onde foi que viemos, por
gue estamos aqui e o que devemos fazer neste mundo. [...]. Se s6 viemos ao
mundo para ser um dia gente grande, logo as ideias pré-fabricadas se alojam
facilmente em nossa cabeca, a medida que ela aumenta. Essas ideias, pré-
fabricadas ha muito tempo, estdo todas nos livros. Por isso, se a gente se aplica
a leitura ou escuta com atencdo os que leram muito, consegue ser bem
depressa pessoa importante, igual a todas as outras [...]. As ideias pré-
fabricadas, que os outros manejam tdo bem, recusam-se a ficar em nossa
cabeca: entram por um ouvido e saem pelo outro, e vdo quebrar-se no chéo.
Causamos assim muitas surpresas. Primeiro, aos nossos pais. Depois, a todas
as outras pessoas grandes, tdo apegadas as suas benditas ideias! (DRUON,
1976, p. 13-14).

Outras criancas, como Felipe e Tistu, querem ser outras coisas, outras pessoas, outros
entes, aqui e agora. Na escola, onde trabalha o autor deste texto como psicélogo escolar-
educacional, as professoras também fizeram essa pergunta aos alunos de cinco anos prestes a

formarem-se em abc e as respostas apontavam para os desenhos animados, herdis e heroinas.
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Né&o se doutora em fabulacéo! Ao que, prontamente, suas professoras refizeram as perguntas e

Ihes instruiram a escolher profissdes, como também o fizera o pai de Felipe. E proibido cochilar

e imaginar.
E claro que vocé vai continuar a ser Felipe. Mas, quando crescemos, ficamos
diferentes. Agora voceé é crianga. As criangas brincam. Quando vocé crescer,
deixara de ser crianca e se transformard em adulto. Os adultos trabalham.
Assim é a vida. E preciso trabalhar para ganhar dinheiro, para comprar uma
casa, casar, ter filhos. E por isso que, quando alguém Ihes pergunta “O que
vocé €77, os adultos respondem: “Sou professor, médico, advogado,
engenheiro, mecanico...” Os adultos sdo aquilo que fazem para ganhar
dinheiro. Essa € a razdo por que vocé em breve vai entrar na escola. As escolas

existem para transformar criancas que brincam em adultos que trabalham. E
preciso entrar no mercado de trabalho (ALVES; SOUSA, 2010, p. 18).

Felipe se interessara, queria ser adulto. E, aqui, vale dizer, que “ndo ha um individuo
desejante que cria objetos ou um objeto sociedade [ou educacdo, ou psicologia, ou empresa]
que produz individuos em série. H4& uma maquina desejante e coletiva que transversaliza
individuo e sociedade” (PAULON, 2006, p. 127), ou, ainda, ndo ha oposicao entre desejo e
instituicdo, haja vista que “0 homem n&o tem instintos, ele faz instituigbes” (DELEUZE, 2006,
p. 32).

Dessa maneira, entende-se a experiéncia de si como historica e culturalmente
contingente, sendo, portanto, aprendida (LARROSA, 1994). Assim, problematiza-se a ideia de
que “as praticas pedagdgicas e/ou terapéuticas seriam espacos institucionalizados onde a
verdadeira natureza da pessoa humana — autoconsciente e dona de si mesma — pode
desenvolver-se” (LARROSA, 1994, p. 44), aderindo-a, assim, um modo de narrar-se,
descrever-se, observar-se, julgar-se, dominar-se e interpretar-se, ou, ainda, de fazé-la gente de
verdade.

E como é que as escolas transformam criangas em adultos?, pergunta Felipe a seu pai

adulto e gente de verdade.

5 NO QUAL RECEBEMOS UMA LICAO...

Sem titubear, seu pai Ihe explica, apresentando uma espécie de panorama do curriculo

escolar:

— E assim: vocé entra para a escola no primeiro ano. L& v&o lhe ensinar muitas
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coisas. Se vocé as aprender e tirar boas notas, passara para o segundo ano. No
segundo ano, vao lhe ensinar muitas outras coisas. Se vocé as aprender e tirar
boas notas, passara para o terceiro ano. E assim vocé vai aprendendo coisas,
tirando boas notas e passando de ano, até chegar o momento mais importante,
0 momento em que vocé devera escolher o que vai ser quando adulto. E a hora
de entrar na universidade. Muitos querem entrar nas universidades. Mas elas
ndo tém lugar para todos. Ai ndo basta tirar boas notas. Vocé tera que tirar as
melhores notas para entrar na universidade. Os que ndo tiram as melhores
notas ndo entram. Se vocé entrar, no primeiro ano vao lhe ensinar as coisas
necessarias para ter a profissdo que vocé escolheu. Se vocés as aprender e tirar
boas notas, passard para o segundo ano. No segundo ano, vao lhe ensinar
muitas outras coisas, e assim vai acontecendo até terminar o Gltimo ano da
universidade. Ai ha uma grande festa, chamada formatura. Na formatura, vocé
recebera um diploma. Diploma é um papel grande, bonito, em que se encontra
escrito 0 nome da sua profisséo. E o diploma que diz o que vocé é. Os adultos
sdo a profissdo que exercem. Ai vocé vai trabalhar, ganhar dinheiro, ter filhos,
gue v@o para escola, onde lhes ensinardo muitas coisas (ALVES; SOUSA,
2010, p. 20-21).

Esse panorama tem efeitos protéticos, gestando corpos e sujeitos indexados ao regime
antropo-falo-ego-logocéntrico e econdémico, mediante pedagogias institucionais e corporais.
Ndo que se produzam pedagogias apenas no campo escolar-educacional. Os projetos
terapéuticos nos servicos de saude mental, por exemplo, também figuram projetos pedagogicos,
territorios de ensino, determinando condutas e montando o escopo do cuidado
(VASCONCELOS; SEFFNER; MELO, 2020).

Voila. E assim que as criancas deixam de ser criancas que brincam e passam a ser
adultos que podem entrar no mercado de trabalho (ALVES; SOUSA, 2010, p. 20-21), de modo
que a educagéo funciona como um empreendimento de sujei¢do (DEACON; PARKER, 1994),
de moral, de poder, de governo, na medida em que estrutura as possibilidades de acdo dos outros
(FOUCAULT, 2009), dizendo-lhes quem sdo e 0 que podem; ou, ainda, “é como se a prépria
instituicdo da moral se apresentasse como ancora invisivel de todas as outras instituicdes —
derradeira tdbua de salvagdo, arrimo do instituido, reproduzindo sempre 0 mesmo, como se
fosse o Unico modo de existéncia” (PAULON, 2006, p. 125). O mesmo é verdadeiro, maduro,
adulto, homogéneo, obediente.

Os usos e desusos dessas ideias apontam para a moralidade e, justo por isso, produzem
uma rouquiddao no pensamento (NIETZSCHE, 1887/1998, p. 99), passando a ser ditos e
prescritos como se fossem verborreias. E o que acontece também com: eu, individuo, sujeito,

objeto, interior, exterior, razdo, bom, mau, sério, maduro, meméria, humano, reflexdo, seguro,
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compaixdo, culpa, amor ao proximo, ciéncia, conhecer, pesquisar, teoria, método, realidade,
formag&o, humanismo, discri¢do, humildade e impessoalidade.

Tais ideias coadunam-se com a de individuo soberano ou moderno, sobre o qual
Nietzsche (1887/1998) diz ser o fruto mais maduro da arvore, e foram-nos aderidos pela
moralidade do costume, ou seja, pelo conjunto de valores que estdo em voga em um
determinado periodo historico. Assim, “moralidade ndo é outra coisa (e, portanto, ndo mais!)
do que obediéncia aos costumes, ndo importa quais sejam; mas costumes Sd0 a maneira
tradicional de agir e de avaliar” (NIETZSCHE, 1881/2016, p. 17).

Nesse sentido, a maturidade, como forca civilizatéria e moral, homogeneiza-nos,
dociliza-nos, subjetiva-nos e, é, pois, entendida, como um ideal ascético, nomeado de “auténtica
fatalidade na historia da alma do homem europeu” ou neurose (NIETZSCHE, 1887/1998, p.
58). O ideal ascético corresponde a um conjunto de condi¢cdes de melhoramento da existéncia
humana a partir dos ideais de humildade, pobreza e castidade. Arrimo da seriedade, do
ressentimento e da ma consciéncia, o ideal ascético estd a servico do amortecimento da
sensibilidade, mediante o assenhoramento arrazoado da vida, ou, ainda, da vontade de poder:
por meio da forca, procura-se interromper a fonte da forca, suspendendo os afetos. Como se faz
isso? Produzindo memoria, reflexdo, consciéncia (entendida como sinbnimo de razéo e nicleo
essencialista da subjetividade) e culpa (NIETZSCHE, 1887/1998).

A moral, portanto, como dissera Paulon (2006, p. 34), “esta por todos os lados” e incide
e forma os campos da psicologia, da ciéncia, da filosofia e da politica, tornando-as cativas da
perspectiva do rebanho, do tipo cultural do homem moderno, qual seja: fraco, gregario, escravo,
ordeiro (NIETZSCHE, 1887/1998, p. 43). Esse tipo cultural-psicoldgico é constituido por meio
dos fios de uma “moral dos escravos”, que diz de uma experiéncia cultural de liberagdo do
sofrimento as voltas com a vedacao a uma descarga externa de energia, 0 que gera ressentimento
e implica uma internalizagdo. Caracteriza-se, assim, pela identificacdo, via da negagdo a um
fora, negacdo da alteridade, ao outro e seus valores, ao encontro e & movéncia que do encontro
adveém: negacdo de um outrar-se. Logo, vale-se da sobreposicdo de dois atributos morais (bom
e mau), em que o bom se qualifica como compassivo, humilde, altruista, que nega a si mesmo
e 0 mau, em contrapartida, como o que agride, ataca, afirma e age (NIETZSCHE, 1887/1998,
p. 88).
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Na ciéncia, na filosofia e na politica, esse tipo cultural se apresenta pelo “privilégio
epistemoldgico atribuido a conceitos como reagdo/adaptacdo”, pelo “privilégio metafisico da
razao pura e por seu carater de teologia disfarcada, que sempre ainda despreza o corpo em
proveito da alma” e pela “glorificacdo do altruismo e da extensdo universal do espirito de
rebanho”, respectivamente (NIETZSCHE, 1887/1998, p. 47).

Vale dizer ainda que, no ambito da psicologia, isso aparece também na reciprocidade
entre consciéncia e psiquismo, bem como na sobreposicao platénica e crista entre corpo e alma,
mediante a qual o intelecto (ou a cognicdo, ou a razao, entendidas como sindnimos) estrutura-
se como “nucleo espiritual de nossa subjetividade e superior ao corpo” (NIETZSCHE,
1887/1998, p. 44); ou, ainda, reflete-se na pressuposicéo ou busca, ainda que nao garantida, de
uma “objetividade plena do conhecimento e acesso a estrutura ontologica da realidade”
(NIETZSCHE, 1887/1998, p. 48). Isso é uma ciéncia madura.

A sobreposicdo do intelecto e, por sua vez, do cognitivismo acarreta a negagdo e
depreciacdo do corpo, do sensivel, das paixdes, do historico, do movimento, do devir
(NIETZSCHE, 1887/1998, p. 48), da verdinagem, do delirio, da fabulacdo, da poesia. Na busca
pela esséncia, pela substancia, pelo fundamento das coisas; na busca pela “verdade”, pureza e
maturidade, distancia-se do corpo e sua volubilidade. Consequentemente, aprendizagem é
entendida a partir da sacralizacdo da informacdo e da opinido (BARROS; FREITAS;
CHAMBELA, 2019), da solucdo de problemas, ou ainda da aquisi¢éo de um saber (KASTRUP,
2005). O cérebro ¢é deus, quando ndo, é seu filho primogénito. O pai e o filho sdo um. O
caminho, A verdade e A vida. Repete-se a narrativa cristd-platdnica-moral: o corpo é
vituperado.

Ocorre mencionar que, neste trabalho, aposta-se na aprendizagem como um processo de
producdo de subjetividade (KASTRUP, 2005), de criacdo de conexdes, de intensidades, de
(des)territorializagéo, (des)subjetivacao e corporificagédo de conhecimento (KASTRUP, 2001).
Assume-se, entdo, um compromisso com o contemporaneo (AGAMBEN, 2009). Ndo com a
expectativa de uma vida em outra época, ou com uma recordacdo que retome a origem da
interpelacdo moral em meu corpo, na ciéncia psi, na universidade-escolarizada, mas com o
acompanhamento disso que insiste como um “embrido continua a agir nos tecidos do organismo
maduro e a crianga na vida psiquica do adulto” (AGAMBEN, 2009, p. 69), a verdinagem.

Contemporaneo, isso que insiste e incide nesse(s) rosto(s) um “facho de trevas que provem de
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seu tempo” (AGAMBEN, 2009, p. 63)%°, um facho de cotidiano, de gente. Que insiste, incide

e faz desmoronar!®,

6 DESCONSIDERACOES PARA A ACADEMIA

Grande parte do modo como agimos e conhecemos se d& sem atencdo e
consciéncia ao que nos acontece. N&o nos é dado saber como explorar o plano
da experiéncia, isso ndo é imediato, requer aprendizagem. [...] N&o podemos
deixar de acentuar a necessidade de praticas que tornem possivel uma aten¢éo
aberta aos processos em curso, que nos permitam saber com aquilo que nos
faz viver. [Cultivar] uma postura conceitual-politica que lida com o aspecto
processual na producéo do conhecimento, e ndo com uma realidade dada. [...]
Mais do que entender a formagao em seu aspecto de producdo de uma forma,
baseados em modelos predeterminados, tomamos como ideia diretriz que o
pesquisador cartdgrafo é formado no acesso ao plano das forgas, plano
instituinte em movimento e transformagdo que ndo se separa do plano
instituido. [...] O processo de formag&o é sempre local e parcial, por meio de
préticas ganha corpo, mundo e lingua. Em vez da pergunta ‘como forma?’,
sustentamos esse ndo saber e brincamos: como for¢a? Como estarmos atentos,
abertos e sensiveis ao presente, forcados a pensar e a criar enquanto fazemos
pesquisa? (POZZANA, 2013, p. 327).

Entretanto, o que se quer colocando em questdo o ideal cientifico e ascético de
maturidade? Ou o ideal maduro e ascético da ciéncia? Nao € a ciéncia quem, seguramente,
protege-nos do autoritarismo e de toda sorte de supersticdes, animicas ou negacionistas? N&o
promove ela a liberdade intelectual e, quica, social? Sdo perguntas como essas que Feyerabend
(1981) utiliza como ponto de partida, trilhando com elas caminhos e chegadas dispares. Aqui,
insistimos em uma pista: o corpo, que sente no bocejo a boca do mundo (VALENCA, 1976):
“abertura atenta do corpo ao plano coletivo de forgas em meio ao mundo. [...] uma formacao [e
uma pesquisa] € acompanhada por processos de corporificacdo feitos por praticas compostas
por afetos em transito. Eis um leme da formacdo. Conhecer, agir e criar se fazem juntos”
(POZZANA, 2013, p. 328). Da apoteose da palavra, da sacralidade da lingua a seu limite
(CORAZZA, 2010): dar corpo e lingua aos afetos que pedem passagem (ROLNIK, 2019). Da
previsibilidade ao intempestivo das sensagdes, aos vareios no dizer, a despeito de uma
epistemologia da pureza essencial (CORAZZA, 2010), de um deus monoteista da objetividade
(HARAWAY, 2009). Um deus, alias, adulto, barbado, entronado, distante e louvado a toque de
sino, s6 ndo poderia (serd?) ser um eré — levado, infante, intempestivo, de pés no chdo, chegado
a doces, travessuras e gargalhadas.
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Nesse sentido, sustentamos a cartografia como pesquisa-intervencdo, ndo por
supostamente ser refrataria a critérios, parametros e validacdo (PASSOS; KASTRUP, 2013),
mas, justo, pelo cultivo de uma posicéo epistemoldgica, ética, afetiva e politica interessada em
acompanhar o efeito das praticas: “o0 caminho de pesquisa se faz nos efeitos do campo em nds
[...] e nos efeitos no campo da nossa presenca-intervencao. [...] um processo que produz sujeito
e mundo” (POZZANA, 2013, p. 332).

Essa postura vai, aos poucos, desarticulando-se da politica de desejo (de cognicéo,
método, resultados e pesquisadores) dominante, em nome da qual desativa-se a poténcia do
corpo para decifrar o mundo (ROLNIK, 2019). A dicotomia homem/natureza e sujeito/mundo
presente nessa politica de desejo e cognitiva propagandeia uma relagdo de controle visando ao
conhecimento: conhecer para controlar, controlar para conhecer. Vale ressaltar ainda a énfase
em decifrar, que evidencia, por sua vez, uma relacdo de falta/enigma e de origem com o saber
e uma ideia de que se conhece para representar um mundo dado. Para nés, que brincamos com
os erés, conhecimento € inven¢do. Contudo, “como atestar a validade de pesquisas que visam
acompanhar processos, mais do que descrever estados de coisas?. [...] E imprescindivel
perguntar: a investigacdo vai além das formas constituidas? O plano coletivo de forcas
moventes foi ativado?” (PASSOS; KASTRUP, 2013, p. 393).

Passos e Kastrup (2013) sugerem trés indicadores para a validacdo de pesquisas
interessadas em pensar-mover o presente, inclusive, dos modos de fazer pesquisa: a) 0 acesso
a experiéncia, quando o que vemos sdo modos de fazer pesquisa que intentam furtar-se a
experiéncia para garantir cientificidade. Essa concepcao de validacdo ndo se apoia na no¢édo de
correspondéncia com o fenémeno estudado. Uma das caracteristicas dessa epistemologia
politica é que o conhecimento cientifico se define por ser interessante, fecundo, original em
detrimento da chatice, deselegancia, repeticdo de um processamento de dados e protocolos.
Ciéncia é correr riscos: “Um verdadeiro problema é aquele colocado do ponto de vista da
duragdo, sua dimensdo processual e de producdo de subjetividade” (PASSOS; KASTRUP,
2013, p. 394). Assim, conhecer é mais que representar um mundo dado, envolve uma atitude
ético-politica com relacdo a si mesmo e ao mundo. N4o se trata de um conhecimento sobre uma
experiéncia, mas um conhecimento que seja ele mesmo uma experiéncia, um processo de
abertura de si e de mundos. “No lugar do controle, o contato” (PASSOS; KASTRUP, 2013, p.
402); b) essa é consisténcia dessa atitude politico-epistemologica: acompanhar processos de
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producéo de si e de mundos, num momento; e c) avaliar a producéo de efeitos: no contato,
ampliamos e afirmamos a vida ali onde ela pode mais?

N&o se trata, portanto, de voltar a insistir nas oposi¢cbes morais que incidem em
desqualificacGes desta ou daquela politica cognitiva. No entanto, por sua vez, entendendo que
se trata ainda da disputa de outros modos de fazer ciéncia e produzir conhecimentos, parece-
nos importante situar e diagnosticar que a politica de desejo e cognitiva predominante tem
limites, ndo é Unica, tampouco “mais” cientifica e ndo deixa de se guiar por uma bussola moral
(ROLNIK, 2019), ainda (ou justo por) se opor as supersticdes e a ndo colocar em andlise sua
rede de implicagdes, ou seja, por ainda, pasmem, acreditar (¢ questdo de crenga?) e/ou veicular
a ideia de neutralidade. Além disso, esta se coaduna facilmente com uma “patologia cronica da
ciéncia”, ideia nietzscheana retomada por Paulon e Romagnoli (2010, p. 93).

E com essa patologia que tropecamos no processo de pesquisa e na pos-graduaco.
Alids, talvez seja ela quem tenha tropecado. Patologia esta que se caracteriza pelo
hiperdesenvolvimento de um 6rgdo em detrimento da integralidade do corpo (GIACOIA
JUNIOR, 2001); que descaracteriza a aventura humana (PAULON; ROMAGNOLI, 2010);
tornando as emocdes frias, o ritmo acelerado do empreendedorismo, substituindo o instinto pela
dialética e imprimindo seriedade nos rostos, gestos (NIETZSCHE, 1887/1998) e escritas.
Tendo isso em vista, perguntar acerca da feitura escolar-educacional da crianca em adulto é
reconhecer condicdes concretas de certos regimes de cogni¢do, mas também farejar vetores de
diferenciacdo pela ex-posicdo (LARROSA, 2014); pelo desenho cartografico de uma
objetividade corporificada, para a qual “a objetividade ndo pode ter a ver com a visao fixa
quando o tema de que trata é a histéria do mundo” (HARAWAY, 2009, p. 30). Assim sendo,
“o cartdgrafo é formado nas problematiza¢cdes do mundo, nos desvios, nos lapsos, ali onde algo
escapa ou onde ndo encontramos o que ansiamos encontrar” (POZZANA, 2013, p. 334-335).
Maturar sem amadurecer, durar sem prever, reproduzir sem imitar; pesquisar padecendo, mas
sem adoecer.

Dizemos isso, alias, para que tambem n&o naturalizemos as experiéncias de adoecimento
no ambiente académico. A cdpia sob modelo, comum as criangas em idade escolar, mas também
aos jovens e adultos universitéarios, deixa marcas e numeros nao s6 no quantitativo de produgéo,
mas também no de adoecimento. As relagbes de abuso, a imputabilidade de um nao-saber

(escrever, falar, ler, pensar, ser) e a impagavel divida pelo custo de Um $aber sdo atordoantes
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e inumeras. Por isso, falar em politica cognitiva e em infancia metodoldgica é dizer ainda da
possibilidade de produzir diferindo, mas também é, ou apostamos que possa ser, a possibilidade
de poder-se alegrar, baguncando a circularidade e a lisura.

Inclusive, ndo a toa falamos em infancia metodolégica e mencionamos o processo de
alfabetizacdo em seu dispositivo de copia sob modelo. Também 14, a suposicdo de uma
linguagem madura, a qualquer custo, desativa noventa e nove outras linguagens, como sugerira
Loris Malaguzzi (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2018). O que fizemos no trabalho
dissertativo, alias, foi bifurcar e entrecruzar narrativas, literaturas, imagens, musicas, poesias,
cheiros, memodrias, noticias, cores, gestos, curriculos e canones, atentos aos afetos que se
mobilizavam. Acionar linguagens outras que “ndo seguem o caminho reto da raz&o”
(LATOUR, 2001, p. 201), vascularizando a ciéncia, ampliando suas rela¢cdes e vasos com outras
disciplinas, com o coletivo (LATOUR, 2001).

Todavia, o que fazer com isso? Para que(m) serve imaginar e operacionalizar uma
verdinagem académica e na vida? Do que se trata o verde? Quando se esta verde? Quando se é
maduro? Pode a literatura infantojuvenil produzir desvios a formacdo monodisciplinar, moral
e madura? E, ainda, produzir derivas metodoldgicas? O gue pode a infancia e que infamias um
método infantil produz?

Consideramos que existem diferentes formas de alinhavar essas perguntas e que
respondé-las tem seu mérito, mas encerra-as; responder pronta e totalmente sepulta a
curiosidade pueril, as ccegas, a coceira, a questdo que se faz com o corpo. Uma questdo
corporificada dura tanto quanto dura um corpo, dura tanto quanto se desfaz; mais ainda, dura o
necessario para “soldar com seu sangue o dorso quebrado do tempo” (AGAMBEN, 2009, p.
60), de nosso tempo. Nossa aposta é a de que o verde infantil dessa pesquisa possa dar passagem
a novos comec¢os de mundo, outras praticas de si, (des)subjetivacdes. Pesquisar perscrutando
um olhar infantil sobre as coisas: “eis 0 que acontece quando um [...] pesquisador langa seu
olhar sobre as coisas, elas entdo parecem tdo novas e esquisitas, como se fossem algo jamais
visto antes” (BENJAMIN, 2015, p. 267). Tal pode ser 0 &nimo de uma pesquisa que se pretende
verde, manter-se verde, sempre disposta a iniciar, a, em vez de coletar dados de um mundo
dado, a acompanhar processos, a cartografar relevos em formacdo e, assim, a fazer-se
processualidade em todos os seus momentos (colheita de dados, analise-semeadura, escrita em

germinacao).
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Uma pesquisa verde mira 0 método como uma atitude estético-politico-afetiva, um
percurso percorrido pelo cultivo de um pensamento-arte, “que ndo cabe em conceitos
categoricos, mas que se define antes como uma pratica de si sempre em vias de se fazer
(FONSECA, 2007, p. 144). Uma pesquisa verde germina de uma instalacdo metodoldgica que
ndo é replicavel, generalizavel, nem mesmo aplicavel; ela brota do compromisso de posicionar-
se diante do tempo presente, nele dando passagem, dando a ver, dando existéncia ao “sopro das
forcas da vida” (FONSECA, 2007, p. 145), que insistem em compor com o solo de nossas terras
novas aragens. Uma pesquisa verde malina os sujeitos e os mundos inventados, cria com eles
outras formas, faz brotar musgo das regularidades e estratos historicos de uma vida capital
acimentada.

Uma pesquisa verde desabrocha com um pensamento infantil (KOHAN, 2007), que se
faz imaginando, entre o possivel e 0 impossivel, que se faz no tempo do devir. Tempo-infancia
que se realiza em suas proprias construcdes experimentais, dotado de uma forga-outra, aquela
que faz do corpo infantil da pesquisa palco para encontros, e ndo tabula de inscricdo. Pesquisa
verde, pesquisa-malinacdo, experimentacdo conceitual-metodoldgica semeada pelo verdejar de
um corpo-passagem, um corpo-encontro, um corpo-raiz abrolhado num tempo entendido nao
como historicizagédo, descricdo de marcar do passado, mas de uma imersdao no “tempo da
criacdo, do ilimitado ainda por vir, que, entretanto, ja nos habita como uma espécie de futuro
anterior” (FONSECA, 2007, p. 142).

Nessa direcdo, aceita-se o espelho da descricdo do que somos e do mundo onde
habitamos apenas como dispositivo de luta contra nosso presente. O adubar dessa atitude de
pesquisa-enxada, a arar as terras do presente, revolvendo-lhe, transmutando-lhe, solicita abrir
mé&o da ideia de descrever um mundo dado, coletar dados desse mundo para afirmagéo ou
negacdo de uma hipdtese teleoldgica. Nossas pesquisas ensaiam um fazer provisério, “um fragil
ponto do qual pode se empreender uma fuga” (FONSECA, 2007, p. 141), um fazer insurgido
do espanto diante da pequenez desse mundo em que nos constituimos, desse (nosso) tempo,
mas tambeém do encanto com as forcas germinativas, 0os germes de mundo outros que circulam
num avessar 0 aqui-e-agora. Pesquisamos, pois, com “gestos e paisagens corporais [...]
‘dispersas’, onde explodem singularidades” (VASCONCELOS; BALESTRIN; PAULON,
2013, p. 605).
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A verdinagem &, portanto, uma possibilidade de sutura, de solda, mas também de
posicdo, de interrupgéo, de resisténcia, de insurrei¢do. A verdinagem, como um saber-do-corpo
na encruzilhada, faz a genialidade, o preciosismo e o embrutecimento moral-académico
desmoronarem, pois se ocupa, afinal, de infantilar (KOHAN, 2007) uma vida, uma pesquisa,
uma pesquisa na/de vida. Infantilar é “instaurar um espaco de encontro criador e transformador
da inércia escolar repetidora do mesmo” (KOHAN, 2007, p. 98), ou ainda é poder inventar,
interromper, diferir, revolucionar, instaurar outro tempo — o da intensidade (KOHAN, 2007).

O que fazem Tistu e Felipe, em suas narrativas literarias, portanto, é nos fazer questionar
e “romper com a circularidade do labirinto escolar” (CORAZZA, 2010, p. 100). Apesar de
fazerem com que nos depararemos com o governo das condutas'?, por meio do qual Felipe e
nos fomos educados, mas também por isso, possibilitam que seja possivel ainda “lancar-se para
um sempre novo do curriculo, eliminando qualquer ilusdo transcendente para a educacao,
afirma, a cada nova pagina, a vida [!]”, como é, pois, o destino de um livro, de uma questao:
sem fim e sem origem (CORAZZA, 2010, p. 135). Verde-hddos. Verde-meta.
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NOTAS:

1 Cabe pontuar aqui a historicidade moderna criadora da oposicdo hierarquizante entre cultura e natureza
(DECOLA, 2016) e a ideia de uma infancia-natureza ou em fase de desenvolvimento que tem como fim a adultez,
promovida por um reiterado coadunar com os valores civilizatorios, como se a infancia fosse incapaz e, portanto,
passivel de tutela, guias e cuidados (seja pela familia, escola, nacdo etc.) (HECKERT, 2018).

2 Como diria Manoel de Barros (2010): “Aprendi com Rémulo Quiroga (um pintor boliviano): A expressio reta
ndo sonha.N&o use o trago acostumado. A forca de um artista vem das suas derrotas. Sé a alma atormentada pode
trazer para a voz um formato de passaro.Arte ndo tem pensa:O olho vé, a lembranca revé, e a imaginagéo transvé.
E preciso transver o mundo”.

% Oragdo proferida por um mestrando na aula de Epistemologia e Metodologia em Psicologia, semestre 2020.2.
Vale registrar que também costumamaos fazer diario de campo, ou, como diria Machado (2011, p. 49), “cadernos
de formacgdo™ de nossas aulas, transfigurando nossas praticas docentes também em campo de pesquisa. Dizendo
de outro modo, o processo de trabalho se faz pesquisa, “movimentado pela indissociabilidade entre trabalho e
formacgao”.

4 Quanto ao modo como este artigo esta organizado, utilizaremos titulos das secBes semelhantes a alguns dos
usados em O menino do dedo verde (DRUON, 1976), com algumas adapta¢es. No mais, usaremos o italico em
alguns momentos do texto ao fazermos menc&o a trechos de literaturas infantojuvenis com menos de trés linhas.
5 Com relagéo aos pronomes pessoais dispostos no texto, sera utilizada a primeira pessoa do singular quando
acharmos necessario para localizar a vivéncia de um dos autores ou por questdes de estilo.

® Aqui, lembramos de Rauter (2000, p. 268) no artigo “Oficinas para qué?”, quando ela aposta num trabalho-arte
como vetor de existencializac¢do, tendo como fung¢do a “inser¢do no mundo da coletividade, de rompimento do
isolamento que caracteriza a vivéncia subjetiva contemporénea, [...] lugar de criagdo e invengdo do cotidiano”.

" Mais detalhes a respeito da reversdo hddos-metd, ver Passos e Barros (2015).

8 Referéncia a Druon (1976). A fabrica, na ocasido, chamava-se professor, como ja adiantei, mas, pode-se chamar
educacdo, ciéncia, academia, psicologia. A fabrica, hoje pulverizada, ganha contornos empresariais e faz de todos
e cada um de nds almas-empresa (DELEUZE, 1992); de nossos corpos e nossos gestos seus empreendimentos.

® Rolnik (2019, p. 53-54) argumenta que afeto ndo é uma emocgéo psicoldgica. Semelhante a percepgéo, o afeto
aqui “compde uma experiéncia de apreciacdo do entorno mais sutil, que funciona sob um modo extracognitivo, o
qual poderiamos chamar de intuicdo: saber-do-corpo; saber-do-vivo; saber-etolégico. Um saber intensivo, distinto
dos conhecimentos sensivel e racional proprios do sujeito”.
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10 Ao se ocupar da pergunta, “mas o que vé& quem vé o seu tempo, o sorriso demente de seu século?”, Agamben
(2009) assinala que o contemporaneo mantém o olhar ndo nas luzes, mas no escuro, na obscuridade. Escuro ou
trevas que ndo sdo inseparaveis das luzes, mas, a despeito destas, percebe nas trevas o dorso fraturado deste tempo.
11«0 desmoronamento da linguagem é correlativo a presenca terrivel e ameacadora da realidade, da vida, da
realidade viva” (LARROSA, 2014, p. 106).

12 «“Onde ha possibilidade de governo dos outros e de si mesmo, onde ha desejo de conduzir condutas, podemos
encontrar um curriculo” (BRAGA, 2020, p. 291).
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