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Resumo

Este artigo € resultado de uma pesquisa que objetivou: (i) identificar as impress@es da organizacdo e do
desenvolvimento de curso on-line, por meio da coleta de indicadores sobre o processo de formacéao
continuada; (ii) analisar as contribui¢fes por meio dos relatos dos professores participantes de curso on-
line sobre a possibilidade de os sete saberes de Edgar Morin subsidiarem o inicio do acolhimento do
pensamento complexo na pratica pedagdgica. A pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, envolveu
a formacdo continuada on-line de 28 professores portugueses e brasileiros. Como suporte metodologico,
utilizaram-se a netnografia e, exclusivamente, um repositério digital na web como lécus de producéo de
dados. Os resultados indicam que os docentes adquirem saberes tedricos e praticos ao longo da carreira,
por meio de estudos, da pratica pedagogica e das trocas com seus pares. Conclui-se que a mudanca
epistemologica no acolhimento do pensamento complexo necessita de processos de formagéo
continuada presencial ou on-line.

Palavras-chave: formacdo docente on-line; pratica pedagdgica; acdo docente; pensamento complexo;
sete saberes de Edgar Morin.

Edgar Morin’s seven knowledges as epistemological foundations in on-line teacher training

Abstract

This article is the result of a research that aimed: (i) to identify impressions of the organization and
development of an on-line course, through the collection of indicators on the continuing education
process; (ii) to analyze the contributions through the reports of the participating teachers in an on-line
course about the possibility of Edgar Morin’s seven knowledges subsidize the beginning of the
embracement of the complex thinking in pedagogical practice. Qualitative research, of the case study
type, involved the on-line continuing education of 28 Portuguese and Brazilian teachers. As a
methodological support, the Netnography was used and exclusively a digital repositor on the web as the
locus of data production. The results indicate that teacher acquire theoretical and practical knowledge
throughout their careers, through studies, pedagogical practice and exchanges with their peers. It is
concluded that the epistemological change in the embracement of complex thinking requires continuing
education processes in-person or on-line.

Keywords: on-line teacher training; pedagogical practice; teaching action; complex thinking; Edgar
Morin’s seven knowledges.
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Los siete saberes de Edgar Morin como fundamentos epistemoldgicos en la formacién
docente en linea

Resumen

Este articulo es resultado de una investigacion que tuvo como objetivo: (i) identificar las impresiones
de la organizacién y del desarrollo del curso en linea, por medio de la recoleccion de indicadores sobre
el proceso de formacion continua; (ii) analizar las contribuciones mediante los relatos de los docentes
participantes de curso en linea, sobre la posibilidad de que los siete saberes de Edgar Morin subsidien
el inicio de la recepcion del pensamiento complejo en la préctica pedagogica. La investigacion
cualitativa, del tipo estudio de caso, involucrd la formacién continua en linea de 28 docentes
portugueses y brasilefios. Como soporte metodoldgico se utilizaron la netnografia y, exclusivamente,
un repositorio digital en la web como locus de produccion de datos. Los resultados indican que los
docentes adquieren saberes teéricos y practicos a lo largo de su carrera, por medio de estudios, de
practicas pedagogicas y de los intercambios con sus pares. Se concluye que el cambio epistemoldgico
en la adopcién del pensamiento complejo requiere procesos de formacién continua presencial o en
linea.

Palabras clave: formacion docente en linea; practica pedagdgica; accion docente; pensamiento
complejo; siete saberes de Edgar Morin.

1 INTRODUCAO

As exigéncias da contemporaneidade requerem um docente competente, que tenha
conhecimentos cientificos, pedagogicos e didaticos, além de habilidades e atitudes que
possibilitem a compreensdo da multidimensionalidade do processo educativo. A agdo docente
deve superar um fazer pedag6gico mecanico, fragmentado e assentado em verdades absolutas.

O docente deve ser constituido da razdo, da intuicdo, da criatividade, de sensacoes,
emoc0es e sentimentos, de construtos pessoais e profissionais que permitam o desenvolvimento
de uma pratica pedagogica que prepare o aluno para aprender a conviver com as incertezas,
com a transitoriedade dos conhecimentos e com as situacGes ambiguas e conflituosas do mundo
contemporaneo. Dai a necessidade de pensar e pesquisar sobre a formacédo continuada docente.

Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como foco de investigacdo a formacao continuada
on-line para professores, no sentido de incitar reflexfes criticas, integrar diferentes
conhecimentos, reconhecer novos posicionamentos paradigmaticos e reconstruir saberes e
praticas que possam atender a um novo paradigma para subsidiar a acdo docente inovadora.

Esse tema tem sido fonte de estudo de muitos pesquisadores, como Monteiro e Fortunato

(2019), que objetivaram pesquisar a relagédo entre a formacao continuada e o campo dos saberes
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docentes, por meio da pesquisa do tipo estado do conhecimento, identificando, em 12 teses e
dissertacdes, defendidas entre os anos de 2013 e 2019, que ““[...] a formacao continuada é um
caminho importante para conhecer e desenvolver os saberes necessarios a pratica docente”
(Monteiro; Fortunato, 2019, p. 2271). Os autores complementam afirmando que “[...] é
necessario compreendé-la como um encontro formativo que favoreca o pensamento reflexivo
do professor sobre sua pratica, sobre os saberes mobilizados e as novas possibilidades para as
demandas que emergem do cotidiano escolar” (Monteiro; Fortunato, 2019, p. 2271).

Em pesquisa sobre a temética da formacdo continuada e as contribui¢des do paradigma
da complexidade de Edgar Morin, realizada por meio de levantamento bibliografico no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), Massuchetti e Silva (2020) relataram a andlise realizada em oito producdes
sobre a importéncia da formacao continuada docente para os professores da Educagéo Superior.
Segundo os autores, a necessidade dessa formacdo “[...] foi evidenciada de forma recorrente
nas pesquisas, cuja justificativa situa-se nos inimeros desafios com que os docentes se deparam
na pratica” (Massuchetti; Silva, 2020, p. 232)

As criticas sobre a docéncia conservadora tém aparecido com frequéncia nos meios
educacionais, mas os estudos realizados ainda ndo impactaram com efetividade na acao
docente, pois acredita-se que a transformacao da pratica pedagogica demanda o entendimento
da concepcao epistemolodgica que caracteriza a acdo docente (Rossato; Behrens; Prigol, 2023).

A superacdo do pensamento e das acOGes pedagdgicas estruturadas em concepgdes
reducionistas, disjuntivas, de visdo racionalista e pautadas na homogeneizagéo, pode dar-se por
meio da reforma paradigmatica, que, de acordo com Morin (2000), requer a reforma do
pensamento, 0 que “[...] significa, fundamentalmente, promover uma mudanga nas estruturas
do proprio pensamento que o capacite a conhecer a partir de principios organizadores do
conhecimento complexo tornando-o apto a captar a real complexidade dos fenémenos
biofisicos e culturais” (Martinazzo, 2019, p. 177). Isso significa rever bases epistemoldgicas e
metodolégicas para a mudanca na maneira de conhecer 0s conhecimentos, que
consequentemente dardo base para a construgcdo dos saberes.

Diante disso, buscou-se investigar a seguinte problematica: A proposicao de formacéo

on-line de professores envolvendo os construtos tedricos do pensamento complexo como
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pilares epistemoldgicos pode auxiliar na mudanca de concepc¢éo para buscar uma acao docente
inovadora?

O grupo de pesquisa Paradigmas Educacionais e a Formagéo de Professores (PEFOP)
tem 20 anos de experiéncia de investigacdo nas teméticas de formacdo pedagdgica dos
professores em todos 0s niveis de ensino. Essa vivéncia permite afirmar que os docentes sO
mudardo a pratica pedagogica se alterarem a concep¢do que reveste o trabalho docente, em
outras palavras, se entenderem e absorverem um novo posicionamento epistemoldgico na sua
atuacdo como professores. Assim, o problema desta pesquisa nao foi artificializado, pois adveio
das angustias e das inquietacdes na convivéncia do PEFOP junto aos professores em processos
de formacéo pedagdgica inicial e continuada. Esse desafio gerou a pesquisa que foi aprovada
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Edital
Universal, intitulada “Paradigma da complexidade e transdisciplinaridade como pilares
epistemoldgicos para geracdo de construtos, saberes e praticas na formacdo pedagdgica dos
professores”.

O recorte da pesquisa possibilitou desenvolver os seguintes objetivos: (i) identificar as
impressdes da organizagdo e do desenvolvimento do curso on-line, por meio da coleta de
indicadores sobre o processo de formacéo continuada; (ii) analisar as contribui¢cdes por meio
dos relatos dos professores participantes de curso on-line sobre a possibilidade de os sete
saberes de Edgar Morin subsidiarem o inicio do acolhimento do pensamento complexo na
pratica pedagdgica. Esta pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, envolveu a formacéo
continuada on-line de 28 professores portugueses e brasileiros. Como suporte metodoldgico,
utilizaram-se a netnografia e, exclusivamente, um repositorio digital na web como l6cus de
producdo de dados.

Este artigo inicialmente descreve a pratica pedagdgica sob o olhar do pensamento
complexo como subsidio epistemoldgico para superar a visdo newtoniano-cartesiana da
educacédo; em seguida, apresenta a concepgdo dos sete saberes propostos por Edgar Morin
(2000) como base epistemologica para a formacdo docente; por fim, apresenta o planejamento

do curso on-line e a andlise dos dados coletados.
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2 A PRATICA PEDAGOGICA A LUZ DO PENSAMENTO COMPLEXO

Em meados do século XX, ocorreram mudancas profundas em escala planetéria, entre
elas 0 avango da tecnologia da informagdo e comunicacgéo, a globalizacdo e a mundializacéo, e
comecou a aparecer um movimento da fisica quantica que propunha o desmonte do paradigma
newtoniano-cartesiano, baseado no pressuposto da racionalidade cientifica, em busca de
mudanga paradigmaética na ciéncia, influenciando diretamente a visdo da educacéo e, por
consequéncia, a pratica pedagdgica dos professores (Morin, 2000).

Esse desafio demanda reflexdo e aprofundamento, com os professores podendo
encontrar espacos que oportunizem o repensar reflexivo sobre a pratica pedagdgica. Trata-se
de gerar processos de formacéo inicial e continuada para atender a um novo paradigma na agéo
docente que supera a visdo conservadora, em busca de uma viséo inovadora, denominada por
Morin (2000) de “pensamento complexo”.

Realizando, durante duas décadas, processos de formacdo pedagogica, o grupo PEFOP
busca levantar os anseios que os professores apresentam relacionados as suas praticas
pedagogicas e a sua possivel mudanca na docéncia. Ao serem indagados sobre contribuicoes
qgue ajudem na mudanga em sua acdo docente, 0s professores apresentaram respostas que
circulam sobre pedidos de novas técnicas, como realizar avaliacdo, usar recursos didaticos,
utilizar tecnologias, exemplos de dindmicas, entre outras. No entanto, em geral, o procedimento
pelo procedimento e a técnica pela técnica ndo carregam a clareza dos professores sobre a
concepgdo que esta subjacente a sua préatica pedagdgica, de modo que eles continuam optando
por uma concepc¢do reducionista, de maneira mecanica, para desenvolver as atividades
docentes.

Os professores, ao enfrentarem proposi¢oes inovadoras mais trabalhosas e por ndo terem
clareza da concepcdo que caracteriza sua acdo docente, tendem a retomar a abordagem de
ensino conservadora, por ser mais facil e por ter mais dominio dos procedimentos. Em geral,
os docentes participam do processo de formacdo pedagdgica quando sdo convocados e/ou
obrigados pela instituicdo na qual atuam.

Essa discussdo esta presente no meio académico, pois se acredita que as escolas e as

universidades precisam criar possibilidades de desenvolver esses processos pedagdgicos
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formativos continuos, em especial atendendo aos novos paradigmas e acolhendo a possibilidade
de criar espacos para dialogar sobre a concepc¢do epistemoldgica, filosofica, ontoldgica,
metodologica, didatica de que se reveste a pratica pedagogica.

Portanto, a preocupacéo desta pesquisa prende-se ao fato de que néo adianta s6 oferecer
os procedimentos didaticos para reconstrucdo da pratica docente; eles sdo necessarios, mas,
segundo Morin (2000), os professores precisam entender por que passar de uma pratica
conservadora cartesiana, que leva a reproducdo do conhecimento, para uma pratica critica,
complexa e transformadora, que tem como foco a producéo e a religagdo dos conhecimentos.

A teoria da complexidade defendida por Morin (2011) envolve a reforma de pensamento
para um paradigma inovador de ensinar e de aprender, em todos 0s niveis de ensino. De fato, a
complexidade vem se apresentando como um dos caminhos de mudanca paradigmética em
todas as areas de conhecimento. Na ciéncia e na educacao, destacam-se autores que propdem
estudos sobre a teoria da complexidade, como Morin (2000, 2011), Moraes (2012, 2021),
Moraes e Navas (2015), entre outros.

A proposicdo do pensamento complexo busca a superagdo da visdo newtoniano-
cartesiana, que imperou por 400 anos na ciéncia e, por consequéncia, na educacdo, com
fundamentos no positivismo, tendo gerado a visdo reducionista e fragmentada, baseada na
racionalizacdo e na constitui¢do de dualidades, separando razdo e emocao, ciéncia e fé, sujeito
e objeto, entre outras.

O atendimento do pensamento complexo, que requer uma préatica pedagogica inovadora,
implica a construcdo de uma base epistemoldgica fundamentada no pensamento complexo de
Edgar Morin (2000, 2008, 2011). Trata-se do abandono do reducionismo e da visdo
compartimentalizada na educacdo, promulgada pelo pensamento newtoniano-cartesiano, para
buscar a teoria da complexidade, que defende a formacdo para a cidadania, a aprendizagem para
a vida, a educacao solidaria, especialmente com foco na sustentabilidade e na preservacao do
planeta, entre outros desafios.

A tessitura da mudanca paradigmatica ndo se restringe a alteracdo do espaco fisico,
tampouco a implantagdo de novos laboratorios e a utilizagdo de técnicas sofisticadas, mas
envolve repensar a funcdo dos profissionais, dos homens e das mulheres, que precisam

investigar novos caminhos para viver harmoniosamente no universo.
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O pensamento complexo, segundo Morin (2008), exige a transposicdo do paradigma
newtoniano-cartesiano, que promulgou a visao racional e objetiva, gerando um posicionamento
reducionista frente aos fendmenos do universo. Para que os professores e outros profissionais
abandonem a visdo sectaria e racional, ha necessidade de transpor as gaiolas
compartimentalizadas, criadas pela abordagem conservadora desde o século XVII e que
merecem ser superadas. Nesse sentido, cabe a consideracdo de Moraes (2012, p. 77): “[...] a
abertura de nossas gaiolas epistemoldgicas requer, por sua vez, estratégias metodoldgicas
abertas ao imprevisto, ao inesperado, as emergéncias, as superacGes das dicotomias e
polaridades existentes”. O autor acrescenta: “[...] exige estratégias flexiveis e
multidimensionais para compreensdo dos movimentos empreendidos, para o estabelecimento
de estratégias inovadoras e criativas, capazes de descrever e abarcar 0 comportamento de
unidades complexas” (Moraes, 2012, p. 77).

A autora, continuando com a reflexdo, afirma que “[...] o importante é nao esquecer que
qualquer objeto jamais podera ser aprisionado por uma Unica explicacédo da realidade e 0 mundo
jamais podera ser enclausurado em um unico discurso ou nivel de realidade” (Moraes, 2012, p.
77). A teoria da complexidade instiga, assim, a buscar uma formag&o mais ampliada e complexa
dos professores e dos alunos.

A prética pedagbgica com visdo complexa e transformadora abrange uma gama de
conhecimentos com base cientifica, didatica, filosofica e tecnoldgica. Agregado ao pensamento
complexo, encontra-se o desafio da busca da visdo transdisciplinar, pois “[...] ndo ¢ uma ciéncia,
ndo é uma religido e nem uma filosofia, embora para se ter um pensamento transdisciplinar é
necessario ter uma profunda capacidade de reflexdo e de autorreflexdo, estar disposto a abertura
ao desconhecido e ao inesperado e o necessario rigor cientifico” (Moraes, 2012, p. 82). Moraes
(2012, p. 82) continua: “[...] a transdisciplinaridade implica uma atitude do espirito humano ao
vivenciar um processo que envolve uma logica diferente, uma maneira complexa de pensar a
realidade, uma percepgdo mais apurada dos fenomenos”. Trata-se de uma postura diferente, que
envolve uma atitude de abertura para a vida em todos os seus processos, o que implica acolher
processos que permitam vivenciar a curiosidade e a reciprocidade e perceber as possiveis

relagOes entre fendmenos, eventos, coisas e processos.
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A visdo transdisciplinar e transformadora abriga um nivel de integracao, interconexao e
inter-relacionamento disciplinar na busca de uma visdo mais complexa (Martinazzo, 2019).
Refere-se a uma interacdo de disciplinas que vai além da interdisciplinaridade, pois propde uma
integracdo e interconexdo de varios sistemas interdisciplinares em um contexto mais amplo e
geral. Ao indagar por que trabalhar com transdisciplinaridade, Moraes e Navas (2015, p. 30)
respondem:

Dai a importancia da transdisciplinaridade nutrida por uma visdo complexa da
realidade como atitude epistemolégica, como principio e metodologia aberta
de construgdo do conhecimento, como ferramenta capaz de assegurar 0 espago
de intercritica e intercultural nutrida por uma pluralidade de olhares,

linguagens, compreensfes e percepcdes da realidade que destroem todo e
gualquer dogmatismo, fundamentalismo e pensamento univoco.

A proposicdo de uma pratica pedagogica que busque a construcdo e a producdo do
conhecimento, nutrida pela complexidade e pela transdisciplinaridade e que gere postura critica,
criativa e transformadora, precisa ser acompanhada de aprofundamento epistemoldgico, como
também de planejamento, de elaboracéo e de avaliacdo de subsidios que possam auxiliar os

professores.

3 OS SETE SABERES - EDGAR MORIN: BASE EPISTEMOLOGICA PARA A
FORMACAO CONTINUADA DOCENTE

Em 1999, por solicitacdo da Organizacao das NacGes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), Edgar Morin elaborou um texto para levar as pessoas a pensar a educagédo
do futuro, ndo como um dogma, mas, sim, com pensamentos provocadores para reflexdes
iniciais que auxiliassem na superacdo da fragmentacdo, da disjuncdo, da visdo linear, do
racionalismo que tanto afetava o processo educativo. O desafio da Unesco gerou a obra
emblematica e desafiadora de Morin (2000): Os sete saberes necessarios a educacao do futuro,
na qual sdo direcionados saberes, principios e construtos para a formagéo de professores, em
busca da reforma de pensamento, mormente com o alerta para a mudanca paradigmaética da
complexidade, que envolve todos os niveis e todas as modalidades de ensino. Nessa obra, 0

autor aborda construtos fundamentais para a educagéo, conduzindo para a visdo transdisciplinar
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e a religacéo dos saberes entre as ciéncias e as humanidades, que podem ser considerados por
toda sociedade e cultura.

Na educagdo, segundo Morin (2000), existem buracos negros que néo séo identificados,
mas, sim, ignorados, impedindo o desenvolvimento de individuos preparados para enfrentar os
problemas emergentes, de se tornar aptos a pensar, fazer, sentir, ser, conviver com a diversidade
cultural, com a pluralidade de individuos, com as crises locais e planetarias. Os sete saberes
enunciados por ele séo: (i) as cegueiras do conhecimento: o erro e a iluséo; (ii) os principios do
conhecimento pertinente; (iii) ensinar a condi¢do humana; (iv) ensinar a identidade terrena; (v)
enfrentar as incertezas; (vi) ensinar a compreensao; (vii) a ética do género humano.

O conhecimento, seja ele cientifico ou ndo, para ser conhecido pelo individuo, passa
necessariamente pelo processo de traducédo e de reconstrucdo; ambas as acées podem levar ao
erro e a ilusdo, pois 0s conhecimentos precisam ser interpretados, correndo o risco de sofrer
interferéncias dos individuos envolvidos. Essas interferéncias podem ser externas, proprias do
ser humano, relacionadas as questdes mentais, intelectuais, racionais e afetivas, mas também
associadas as crengas sociais e culturais, aos mitos e as ideias de verdades absolutas e as
cegueiras paradigmaticas, que podem, a0 mesmo tempo, elucidar e cegar, revelar e ocultar.
Morin (2000, p. 31) alerta que o caminho para o erro e a ilusdo € diverso e revitalizado, “[...]
dai decorre a necessidade de destacar, em qualquer educacéo, as grandes interrogacdes sobre
nossas possibilidades de conhecer”, de buscar a superagdo da visdo simplista para um pensar
complexo.

O entendimento desse conceito possibilita, na construcdo dos saberes docentes, pelo
menos duas grandes consideracdes: a afetividade e o dialogo. A compreensdo de que existe uma
relacdo entre a inteligéncia e a afetividade leva a tonificar o conhecimento ou reprimi-lo, sendo
necessario um equilibrio. A sapiéncia do professor precisa leva-lo a entender a necessidade de
ter ambientes de aprendizado como um ecossistema que permita a interacao, a interdependéncia
permeada pela escuta sensivel (Moraes, 2021), pela afetividade, pela amorosidade com
rigorosidade (Freire, 1996). A melhor maneira para superar o erro e a ilusdo, segundo Morin
(2000), demanda repensar a necessaria superacdo da racionalizagdo, que traz consigo o
formalismo excessivo, fixado na objetividade, na inflexibilidade, no autoritarismo, na viséo

linear e unidimensional.
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A ciéncia cléssica, desde o século XVII, estimulou o pensamento atrofiado pela
racionalizacdo e pela hiperespecializacdo (Morin, 2000), promulgando a disciplinaridade
regulada pela légica da separatividade e da fragmentacdo. Para a superacdo dessa visdo, €
essencial que o docente adote atitudes de ndo trabalhar com informacdes, dados, conteidos
isolados, fechados em si e reducionistas, pois nao possibilitam conhecé-los na sua integralidade,
sendo necessario contextualizar para que adquiram sentido e significado. Além da
contextualizacdo, precisa-se buscar recompor o todo para conhecer as partes, trabalhar
simultaneamente a visdo analitica e a sintética (Moraes, 2021).

O conhecimento que envolve saberes e construtos precisa ser trabalhado na sua
multidimensionalidade; para isso, é fundamental que o professor faca o aluno entender que o
ser humano €, ao mesmo tempo, bioldgico, psiquico, social e afetivo e que 0 mundo comporta
as dimensfes histdrica, econdbmica, sociolégica e religiosa, para que ambos possam
compreender que o conhecimento necessita ser estudado e visualizado nos diversos niveis de
percepcao, bem como focalizar as inter-relacbes que existem entre sujeito e objeto, pensar o
objeto e suas relagdes, compreender a dindmica nédo linear presente no conhecimento e na
aprendizagem, religar, problematizar em oposi¢do ao pensamento que simplifica e reduz a
realidade e o conhecimento (Morin, 2008).

E fundamental reconhecer o ser humano na sua integralidade, defini-lo como um ser
psicobiofisico, sociocultural, histdrico, terrestre e planetario, isto é, um ser complexo — um
pensamento que se desintegrou com a disciplinaridade e precisa ser recuperado. Nesse sentido,
a docéncia deve ter como base o dialogo, o respeito, a solidariedade, a tolerancia a diversidade
e o desenvolvimento da sensibilidade. Significa aprender e ensinar a condi¢do humana para um
processo de construgdo e reconstrucdo da humanidade, no sentido de “[...] mostrar e ilustrar o
destino multifacetado do humano: o destino da espécie humana, o destino individual, o destino
social, o destino historico, todos os entrelagados ¢ inseparaveis” (Morin, 2000, p. 61).

Nessa construcdo da ecologia dos saberes docentes, faz-se necessario acrescentar o
entendimento de que os problemas ndo sdo apenas locais e globais, mas planetarios, causados
pelas inconsequéncias das a¢cdes do homem no passado e que continuam se intensificando pelos
movimentos da globalizacio e da mundializacdo. E preciso ensinar que todos fazem parte de
um mesmo planeta, instituir o “[...] sentimento de pertencimento mutuo a Terra” (Morin, 2000,
p. 75) e pensar na unidade e na diversidade, na complementaridade e nos antagonismos, nas
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diferencas entre 0s povos e suas regides, na unidade do planeta, pois todos os seres humanos
partilham um destino comum.

O docente, de posse desse conhecimento, deve buscar construir com o0s alunos a
consciéncia ecoldgica e sociocultural, identificando que os conhecimentos precisam ir além da
disciplinaridade, articulando-se com as diferentes realidades socioambientais, para entender a
importancia de pensamentos e acOes para preservar o planeta Terra.

Ensinar a enfrentar as incertezas € um saber que leva a reflexdo da visao cléssica da
ciéncia, fundada no determinismo de que, por meio da inducdo e da deducdo, se poderia chegar
a conclusdes definitivas. Essa visdo mostrou que era possivel trabalhar com a disjuncéo, com a
reducdo, que traria certezas. Estas foram questionadas a partir das ciéncias fisicas, das ciéncias
da evolucao bioldgica, das ciéncias histdricas, que revelaram algumas certezas e outras questdes
provisorias, dando abertura & possibilidade de existirem a imprevisibilidade e a incerteza.

Dessa forma, Morin (2000, p. 16) alerta sobre a necessidade do abandono das
concepgoes deterministas da historia humana que “[...] acreditavam em poder predizer nosso
futuro, o estudo dos grandes acontecimentos e desastres de nosso século, todos inesperados, 0
carater doravante desconhecido da aventura humana precisa nos incitar a preparar as mentes
para esperar o inesperado, para enfrentd-1o”. O autor acrescenta que “[...] € necessario que todos
0s que se ocupam da educagdo constituam a vanguarda ante a incerteza de nossos tempos”
(Morin, 2000, p. 16)

O docente precisa levar para sua sala de aula a discussédo sobre as incertezas, que
possibilitaa compreensdo de que uma acao pensada e realizada pode sofrer interagdes multiplas,
retroacdes que fazem o individuo perder o controle sobre ela, que é desviada do sentido original
e algumas vezes pode tomar sentido contrario. O entendimento das incertezas oportuniza, ainda,
compreender que 0 mundo esta em constante transformacao e autocriagdo, sendo marcado pela
provisoriedade, transitoriedade, indicando que o conhecimento aborda diferentes maneiras de
pensar, considera as contradigdes, leva em conta a subjetividade, reconhece os limites, mas
também as incertezas e as descontinuidades. A incerteza trabalhada pelo docente possibilita ao
aluno compreender que o conhecimento cientifico ou qualquer outro tipo de conhecimento esta
sujeito a ordem, desordem e organizacdo e que, dessa forma, os conhecimentos estdo em

movimento e em uma dindmica constante de reorganizagdes (Oliveira; Behrens; Prigol, 2020).
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O professor deve buscar estudar profundamente e fazer os alunos questionarem as
verdades absolutas promulgadas em nome da cientificidade racional e objetiva defendida pela
visdo positivista, provocando o questionamento sobre a incompreensao gerada no mundo,
descobrindo os fundamentos, sua origem, suas consequéncias, que se manifestam com relagao
a intolerancia com o outro, referente a instalacdo das diferencas, sejam elas sexuais, religiosas,
culturais, politicas, de preconceito com povos e regides, que merecem urgente superacdo em
nome da incluséo, do acolhimento e da aceitacdo das diferencas.

E preciso ensinar a cultivar o respeito e a solidariedade, discutir e entender o
egocentrismo, o etnocentrismo e 0 sociocentrismo, buscar a ética da compreensdo para entender
o0 outro e suas agdes e reagdes, “[...] perceber os varios lados de uma pessoa, os varios angulos
de um problema. A compreensio necessita de um movimento de empatia” (Morin, 2012, p. 36).

A espécie humana é representada pelos individuos que vivem em sociedade e, por
movimentos de retroacéo e interacdo, vdo se modificando e construindo novas culturas. A triade
individuo-sociedade-espécie € inseparavel e, para existir, sdo necessarios a interacao, o respeito,
a compreensdo, a cumplicidade, para que possam se potencializar, ajustar e monitorar
reciprocamente.

Isto implica trabalhar em trés direcGes, em trés modos: a ética pessoal em prol
de mim mesmo, em prol dos outros, da familia, dos filhos. Implica também
uma ética civil para sermos capazes de construir democracia, assumir o
precisar de ajudar os outros, de ajudar os individuos - isto implica democracia.
Por fim, a ética humana planetaria, porque somos irmaos e irmas, membros

de uma mesma comunidade civil, e precisamos fazer dela a nossa pétria
(Morin, 2012, p. 40).

O papel do docente € trabalhar o senso democratico, no sentido de desenvolver o
compromisso solidario e o respeito ao préprio individuo, a comunidade, a sociedade, até ao
planeta. Deve-se buscar trabalhar conhecimentos ndo apenas cognitivos, mas também o0s
atitudinais, relacionados aos valores, normas e atitudes, para que os alunos se transformem em

cidadédos do mundo, aptos a enfrentar os desafios impostos pela sociedade e pelo planeta.
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4 DESENHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Os pesquisadores envolvidos no PEFOP vém desenvolvendo coletivamente uma
pesquisa internacional que envolve trés universidades (uma particular, uma federal e uma
estadual) brasileiras, além de pesquisadores de grupos de pesquisa portugueses das
Universidades de Lisboa, do Minho, de Coimbra, Aberta de Portugal e do Porto, financiada
pelo CNPq, 6rgdo gerenciador de pesquisas no Brasil.

A pesquisa foi denominada “Paradigma da complexidade e transdisciplinaridade como
pilares epistemoldgicos para geracdo de construtos, saberes e praticas na formacdo pedagogica
dos professores” e, dentro dela, elegeu-se para relatar, neste artigo, o desenvolvimento da
formacgé@o on-line dos professores sobre os sete saberes como construtos para acolher na
docéncia a mudanca epistemoldgica para a teoria da complexidade. A seguir, a Figura 1 traz

um esquema para melhor compreensao do desenho metodoldgico da pesquisa.

Proposta de investigagao
Problema de pesquisa
Objetivos

Definigé@o dos participantes
Universo => Amostragem

¢ O acolhimento dos 7 saberes instrumento Depoimentos escritos
na pratica pedagdgica de coleta e realizagdo de atividades

Planejamento e coleta de dados durante cada médulo

Elaboragdo dos langamento Médulo 1 sobre \
»
\ A T Andli
- N nalise
Médulo 2 »| Impressées da organizagdo e instrumento _»

E ®| do desenvolvimento do médulo de coleta g dos.dados

7 médulos docuyv
N p Médulo 3
| ajustes do médulo seguinte .

“\ Médulo 4
NS
.
¥4 Médulo 7

S x

METODO:NETNOGRAFIA —¥ como Iécus de produgéo de dados— repositdrio digital na web- site do PEFOP

Divulgagdo
dos resultados

[ \
i reunido do grupo PEFOP |
|

Figura 1 - Esquema do desenho metodoldgico da pesquisa
Fonte: As autoras, 2023.

Com abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, buscou-se um posicionamento

epistemoldgico para nortear a formacao pedagogica. Assim, foi desenvolvido, nos anos de 2019
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e 2020, no PEFOP, o curso on-line Formacdo de Professores para uma Pratica Inovadora, que
permitiu estudar e discutir os sete saberes para a educacao no seculo XXI.

Para subsidiar o estudo, elegeu-se o livro Os sete saberes necessarios a educagdo do
futuro, de Morin (2000), disponibilizado em um repositdrio digital na web. A obra tem como
principal proposta a formacéo de professores e acolhe a investigacao, debate e aprofundamento
tedrico e pratico na docéncia, em especial, no atendimento da teoria da complexidade.

Nesta pesquisa, objetivou-se: (i) identificar as impressdes da organizacdo e do
desenvolvimento do curso, por meio da coleta de indicadores sobre o processo de formacao
continuada; (ii) analisar as contribui¢cdes por meio dos relatos dos professores participantes de
curso on-line sobre a possibilidade de os saberes propostos subsidiarem o inicio do acolhimento
do pensamento complexo na pratica pedagogica inovadora.

O processo investigativo do estudo de caso acolheu as contribui¢es dos participantes
por meio da netnografia virtual, a qual é entendida como a liberdade de expresséo criada na
internet que oferece aos pesquisadores dados vindos de muitos individuos envolvidos no
processo investigativo, por meio de registros na web (repositorio digital). Tal escolha permitiu
a construcdo dos dados: para o objetivo (i), foram coletadas todas as interagcdes escritas e as
atividades realizadas pelos participantes do curso; para o objetivo (ii), foi elaborado, ao final
do curso, um questionario on-line. Para a utiliza¢do dos dados, foi disponibilizado um termo de
consentimento, assinado por cada um dos participantes no inicio do curso, mantendo o cuidado
ético da pesquisa.

Como universo de pesquisa na fase inicial, foi pensado em incluir no processo 20
professores, brasileiros e portugueses, que foram convidados a participar de um curso de
formacdo pedagdgica ofertado on-line, no site do PEFOP. O curso foi disponibilizado com
acesso livre aos professores e mediado pelo grupo de pesquisa. Embora a ideia inicial fosse o
acesso de 20 participantes, em um primeiro momento, inscreveram-se 45 docentes; alguns néo
iniciaram o curso e 28 participantes finalizaram os sete modulos. Esse fator mostra que a
permanéncia no curso, com a exigéncia de integralizar todas as atividades propostas, levou
alguns docentes a nem iniciar o processo, enquanto outros ficaram pelo caminho, como &
normal nos cursos a distancia, uma vez que essa modalidade demanda perseveranca e disciplina

pessoal para aprofundar os conhecimentos propostos em cada saber/maddulo.
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O curso foi composto por sete modulos, com tempo para realizacdo individual de 21
dias. Os modulos foram ofertados de forma independente e, para cada um, foi emitido um
certificado digital de participacdo, com carga horaria de 30 horas. Realizaram-se o
acompanhamento e a mediacdo do processo formativo dos mddulos ofertados on-line, bem
como a avaliacéo processual do curso de formacéo pedagogica dos professores.

O curso foi ofertado on-line, com a participacdo e a mediacdo dos pesquisadores do
PEFOP. Alguns doutores, trés brasileiros e cinco portugueses, e seis doutorandos atuaram no
papel de tutores/mediadores, e quatro mestrandos, na composi¢do e na construcdo do site e do
curso. Solicitaram-se 0s depoimentos dos professores participantes do curso on-line, por meio
de relatos postados na rede digital sobre as experiéncias vivenciadas nas tematicas trabalhadas,

advindas das atividades propostas em cada modulo.

5 A ESTRUTURA DO CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA ON-LINE

No curso on-line, foram utilizados os Recursos Educacionais Abertos (REAS)
elaborados pelo grupo PEFOP, selecionadas imagens livres da internet, com o cuidado de
atender as normas do Creative Commons, que tem por finalidade expandir a quantidade de obras
criativas disponiveis, por meio de licencas que permitem a reutilizacdo e o compartilhamento,
com todos os direitos reservados.

Os sete mddulos foram compostos pelos sete saberes propostos por Morin (2000): (i)
Mddulo 1: As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; (ii) Modulo 2: Os principios do
conhecimento pertinente; (iii) Mddulo 3: Ensinar a condi¢do humana; (iv) Modulo 4: Ensinar a
identidade terrena; (v) Mddulo 5: Enfrentar as incertezas; (vi) Modulo 6: Ensinar a
compreensdo; (vii) Modulo 7: A ética do género humano. Cada modulo contemplou diferentes
links/campos, que acolheram propostas inter-relacionadas, comecando por um case
provocativo, acompanhado de perguntas reflexivas sobre o tema de cada saber.

No link “Leitura do Estudo de Caso”, o participante foi instigado a pensar em situagdes
que envolvem os processos educacionais, 0 ambiente escolar ou até mesmo fatos historicos que
influenciaram a educacao no pais. Esses casos, elaborados pelo grupo, foram acompanhados de

questdes que convidaram o participante a refletir e a compartilhar suas primeiras percepgoes.
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O “Ponto de Partida” convidava a expressar e a compartilhar livremente a opinido sobre
a situacdo relatada no item anterior. O objetivo era possibilitar aos professores, no espaco dos
comentarios, registrar seus diferentes pontos de vista e ver as contribuicBes dos outros
participantes frente as questdes essenciais expostas. Os posicionamentos carregam em si as
crencas, 0s valores e 0s principios que provavelmente norteiam a acdo desses docentes no
cotidiano escolar.

No link “Estudo”, o participante encontrou possibilidades variadas de materiais
didaticos, que foram selecionados para promover a compreensdo sobre 0 pensamento
complexo, como video e texto didatico explicativo, imagens para interpretacdo, texto em
PowerPoint e indicagdo de capitulo do livro de Morin (2000) referente ao saber de cada modulo.

No link “Prética na Pratica”, o participante foi convidado a apresentar reflexdes e
andlises a luz do pensamento complexo sobre as relagBes entre o estudo de caso e o0s estudos
realizados sobre aquele saber. Ja em “Pensamento Complexo na Pratica Pedagdgica”, o
participante foi convidado a discorrer sobre as contribuicdes das informacgfes do curso para
seus trabalhos futuros como docente, em especial no que se refere a reformular seu
planejamento, sua metodologia e suas avaliagdes, refletindo, assim, sobre o saber proposto em
cada modulo. Nesse mesmo espaco, havia uma solicitacdo de que fossem avaliados a
organizacdo e o desenvolvimento do mddulo.

Com essa organizacdo, dadas as devidas proporcdes, na busca de oferecer aos
professores uma reflexdo sobre a concepcdo que caracteriza a acdo docente, optou-se por
aproximar as ideias de Morin (2008) quando fala de seu interesse em avangos necessarios na

educacdo e na reforma de pensamento dos professores.

5.1 Manutencéo, continuidade e reformulagédo do curso

Objetivamente, este artigo busca trazer elementos para identificar as impressdes da
organizacéo e do desenvolvimento do curso, por meio da coleta de indicadores sobre 0 processo
de formacgdo continuada on-line. O acompanhamento do PEFOP, com 18 professores
pesquisadores, participantes, mediadores e tutores, que sustentou o curso on-line, possibilitou
o levantamento de informac6es que, ao serem trabalhadas e reorganizadas, contribuiram para o
aperfeicoamento da organizacdo das atividades disponibilizadas. Em todo o processo
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formativo, visou-se a oferecer procedimentos que gerassem a possibilidade de uma
aprendizagem consistente dos conhecimentos propostos.

Os indicadores relacionados a avaliacdo da estrutura do curso foram levantados no
desenvolvimento das atividades no proprio site, por meio de informagOes registradas pelos
participantes. Essas colaboragcfes subsidiaram as reunifes de discussao do grupo de pesquisa
para manutencao, continuidade ou reformulacdo da estrutura ao longo do curso. Outros dados
levantados foram registrados pelos participantes nos contatos das tutorias on-line e nos relatos
enviados nas atividades propostas. Percebeu-se a necessidade de algumas adequacbes no
processo, que foram gradativamente atendidas. As contribui¢cbes dos 18 pesquisadores, nas
reunides quinzenais do grupo, foram de real importancia, pois estavam acompanhando o
processo formativo como um todo.

Esta pesquisa envolveu um movimento de participacdo espontanea, por ter carater
democratico de inscricdo, sem custo, e ndo partir de uma solicitacdo de gestores ou de
determinacdo da escola, mas ser de iniciativa propria de cada professor que foi convidado e
quis participar do curso. As avaliagbes possibilitaram a percepcdo da necessidade de
manutenc¢do ou de reformulacdo a cada modulo ofertado. Algumas questfes analisadas sobre a
disposicdo das informac6es, dos contelidos e da comunicagdo no curso, mais especificamente
no que se refere as nomenclaturas e a disposicdo dos links de acesso aos conteddos,
aparentemente sdo triviais ou simplistas, mas foram muito consideradas, porque podem
determinar o engajamento dos professores durante o curso.

A opcao do PEFOP foi oportunizar a liberdade de escolha ao participante, com relagao
aos recursos disponiveis para estudo e aprofundamento da teoria. Tal decisdo se deu por
considerar que 0 curso se caracteriza como proposta formativa livre, de carater reflexivo,
almejando de fato que sua oferta, disponibilizacdo e certificacdo se tornem uma provocacgao a
reflexdo, que, por vezes, antecede os movimentos de mudanca. Também houve a preocupacdo
de oferecer o curso on-line de maneira didatica, mas os pesquisadores tém a clareza de que,
mesmo com esse esforco, se correu o risco de parecer linear para o participante. Assim, buscou-
se oferecer um dialogo digital fluido, por meio de féorum que envolveu as mdaltiplas
possibilidades oferecidas para posicionamento sobre as atividades diferenciadas, com a

variagdo entre textos, videos, REAs, imagens, entre outros.
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Considerando que outros estudos virdo com o desenvolvimento das pesquisas do
PEFOP, varias atualizacbes podem ainda ser incrementadas no curso e atividades do grupo,
com o intuito de possibilitar a ruptura do paradigma conservador e a busca de espago para que
os professores possam refletir sobre esses paradigmas inovadores e seu possivel desdobramento
na metodologia e na pratica pedagdgica.

Com a intencdo de avaliar o processo da pesquisa desde o inicio do curso, foi elaborado
um questionario com sete perguntas abertas, divididas em dois blocos: no primeiro, foram
elaboradas trés perguntas sobre o0s posicionamentos e as impressdes dos cursistas; no segundo,

foram propostas quatro perguntas sobre o0 uso da tecnologia como recurso de aprendizagem.

6 IMPRESSOES DOS PARTICIPANTES SOBRE A ORGANIZACAO E O
DESENVOLVIMENTO DO CURSO ON-LINE

Sobre as contribui¢des dos modulos, em geral, elegeram-se algumas participagdes, que
receberam codigo de Pl a P28, para salvaguardar o anonimato. Considerando 0s
guestionamentos: “Como vocé avalia a opgédo de oferecer um processo de formacédo continuada
via modalidade on-line para docentes que se interessem pela mudanga de uma pratica
pedagdgica que atenda a um paradigma inovador? Quais sdo as maiores colaboracdes? Quais
sdo as maiores dificuldades?”, as contribui¢cbes permitiram mapear algumas percepcbes que

definiram indicadores, de acordo com o Quadro 1.

Quadro 1 - Indicadores da oferta de um curso on-line para professores

Indicador Relato

“As maiores contribui¢des estdo na oferta gratuita do curso para profissionais
universitarios que procuram compreender a complexidade do real e, a0 mesmo
tempo, construir uma proposta pedagogica mais dialdgica e transformadora”
(P2).

“A maior colaboragdo ¢ a oferta gratuita e a possibilidade de realizagdo do curso
em espagos fisicos distintos” (P28).

“Avalio como positiva a iniciativa do grupo de oferecer um curso de formagdo
continuada certificado para docentes que buscam uma pratica pedagdgica
inovadora” (P2).

Iniciativa positiva | “Avalio como muito importante, na medida em que cada vez mais a modalidade
on-line se destaca como possibilidade de formacdo continuada e detecta-se a
necessidade de inovaces da pratica pedagdgica, mediante uma sociedade
imersa no conhecimento e na cultura digital” (P28).

Oferta gratuita
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Indicador Relato

“E uma excelente opgio devido a facilidade do acesso ao contetido, basta um
possuir um dispositivo com acesso a internet e de qualquer local vocé podera
entrar no site, estudar o conteldo, interagir dentro do site com outros
profissionais e ainda ter o apoio dos pesquisadores, que atuam dentro do site
como tutores” (P24).

“Nunca havia feito um curso on-line e confesso que tinha certa resisténcia; no
entanto, acabei gostando muito, pela facilidade de poder fazer as atividades em
qualquer horario e em qualquer lugar” (P5).

Fonte: As autoras (2020).

Facilidade de
estudo

O curso, na percepcao dos participantes, foi interessante no sentido de possibilitar uma
formagéo continuada gratuita on-line, com flexibilidade de participacdo na realizacdo das
atividades, permitindo o estudo e a reflexdo na busca de uma pratica pedagdgica diferenciada.

O desafio que se propds no curso foi que os participantes pudessem ser ativos no
processo de formacdo, isto é, construtores e reconstrutores do conhecimento e de suas
aprendizagens. ldentificou-se nos relatos de alguns professores que 0 curso propiciou a
interacdo com profissionais de diversas areas do conhecimento, em um ambiente colaborativo,
que autorizou a reflexdo para a producdo de conhecimentos criticos. Entre as contribuicdes,

destacam-se:

Outro fator que considero muito positivo é poder interagir com educadores
gue pertencem a diferentes contextos sociais, politicos e econdmicos. Todas
as contribuicdes sdo carregadas de significado (P24).

Achei formidavel, pois esse processo de formacdo continuada on-line tem
como objetivo partilhar informacfes e saberes entre pares, visando a um
processo colaborativo e cooperativo, procurando sempre instigar, provocar
seus participantes a expor suas ideias, expectativas, pois, para que haja uma
construgdo coletiva de conhecimento, ndo é necessaria a presenca fisica dos
participantes (P16).

O curso nos possibilita a troca de ideias e a interagdo com outros profissionais,
enriquecendo nossa aprendizagem; a metodologia utilizada é de facil
assimilacdo, permite uma navegacao facil e rapida, sem dificuldades para
encontrar e responder aos topicos abordados. Por tratar-se de um assunto
pouco abordado no cotidiano, achei que foi introduzido de maneira clara e
precisa (P12).

Ainda nessa linha de contribuicdo, foi mencionada por P5 a diversidade de recursos

disponibilizados para o estudo como um fator positivo para o processo formativo, como segue:
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A diversidade de recursos para o estudo da temaética de cada mddulo é, para
mim, um dos aspectos mais interessantes, pois a aprendizagem fica adaptavel
a qualquer pessoa, tornando-se completamente viavel a participacdo, mesmo
para os que ndo disponibilizam de muito tempo (P5).

As formacoes, as experiéncias, as vivéncias sé0 momentos que suscitam aprendizagens,
por ocorrerem mudangas e transformacdes internas, como apontam Maturana e Varela (1997);
uma dindmica autopoiética e enativa de continuidade ou de ruptura, uma vez que 0 Ser, 0
conhecer e o0 fazer sdo como um no gordio, uma triade totalmente interconectada (Morin, 2007).
Nessa linha de pensamento, foi possivel identificar algumas dificuldades encontradas pelos
participantes relacionadas a quebra de paradigma, & motivacao, a interacdo, a tutoria e aos

recursos (Quadro 2).

Quadro 2 - Dificuldades encontradas no curso on-line de formagé&o docente

Indicador Relato
Quebra de “A construcdo dessa pratica educativa pressupde uma mudanca na maneira de
paradigma pensar. Essa talvez seja uma das maiores dificuldades, porque o ser humano foi

ensinado a pensar de maneira compartimentada, segmentada” (P2).

“Como participante do curso, a maior dificuldade talvez seja esse processo de
Tutoria tutoria, uma vez que nem todos os envolvidos tém experiéncia em trabalhos
dentro dessa modalidade” (P28).

“A maior dificuldade na minha opinido ¢ manter os ‘estudantes’ motivados a
continuar o estudo” (P24).

“A interagdo on-line também foi interessante, mas parece exigir dos
participantes uma postura mais clara e direta para as suas colocagdes por escrito”
(P5).

“Quanto as dificuldades, ndo encontrei, pois 0 acesso ao contetido estava muito
presente, porém acho que poderia haver uma maior interacdo entre 0s
participantes” (P16).

“As contribui¢des sdo interessantes, mas acredito que, por escrito, a interagado é
reduzida em virtude do processo de leitura desses comentarios, interpretacao e
motivacdo a responder aos demais colegas que estdo em curso” (P5).

“Acredito que a interagdo on-line, via chat, em poucos momentos, poderia ser
mais interessante, mais solta e a vontade. Me parece que sempre por escrito
exige uma dedicagdo mais intensa, pela elaboracdo de um texto, mesmo que
pequeno, mas que deve ser bem escrito para ser mais bem compreendido pelos
demais colegas” (P4).

Fonte: As autoras (2020).

Motivacgao

Interagéo

As indicacdes dos cursistas permitem perceber que muitos gostaram da proposta da
formacdo pedagogica on-line, mas sentiram necessidade de mais interagdo entre 0s

participantes. Embora houvesse espago para pronunciamentos e interaces dentro do curso,
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inclusive com féruns, muitos dos professores envolvidos detiveram-se a colocar suas reflexdes
e desafios frente as provocagdes colocadas na problematizacdo inicial de cada modulo, nas
imagens, nos videos didaticos, nos videos tematicos disponibilizados, no texto didatico e no
texto do livro de Morin (2000). Embora os tutores tenham acompanhado as participagoes,
estimulando os docentes, poucos fizeram comentarios sobre as colocacGes de outros
participantes, o que justifica o registro dos envolvidos como falta de interacéo entre os cursistas.
Trata-se de alerta importante para os pesquisadores do grupo de pesquisa para tentar provocar
essas interacdes requisitadas pelos participantes da formacao continuada on-line.

7 CONTRIBUICOES DOS PROFESSORES PARTICIPANTES SOBRE O
ACOLHIMENTO DOS SETE SABERES NA PRATICA PEDAGOGICA

Analisar as contribuicGes por meio dos relatos dos professores participantes do curso
on-line sobre a possibilidade de os saberes subsidiarem o inicio do acolhimento da teoria da
complexidade na préatica pedagdgica inovadora foi um dos objetivos desta pesquisa. Por meio
desses relatos, participaces durante o curso e realizacdo de atividades reflexivas, foi possivel
identificar que os docentes se sentem desafiados a buscar subsidios epistemoldgicos para
superar a visdo da acao docente alicer¢ada na reproducéo e na fragmentacao.

De maneira mais sutil, um professor ensaia movimentos de ruptura e de mudanca nos
pensamentos e nas a¢des, com possibilidade de acolher o pensamento complexo na pratica
pedagogica. Nesse sentido, destaca-se 0 seguinte posicionamento:

Considero que os modulos se tornaram importantes para a minha formacéo,
pois me mostraram um caminho pelo qual eu ainda ndo havia me interessado.
Ja vivenciei momentos que foram relatados nos textos-base, que apos esse
estudo abro minha mente para outros caminhos da Pedagogia, que nos mostra
algo novo todos os dias. Todo o planejamento dos modulos foi Util e apoiador;
para um curso a distancia, foi além de minhas expectativas. Senti apenas
dificuldade na compreenséo exata do livro de leitura, porém apenas porque

ndo conhecia o0 assunto. Apds a leitura num todo, comecei a abrir minha mente
e entender a composicgéo (P1).

A busca por romper paradigmas hegemonicos, conservadores, de visdo unidirecional,

também foi um pensamento encontrado nos relatos, como segue:
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Os modulos foram importantes para repensar e até reafirmar minha visdo
sobre a prética pedagdgica, pois considero a educagdo em nosso pais
ultrapassada e preguigosa, pautada em teoria e sem buscar inovagdes. Por
meio dos textos sugeridos e de uma breve leitura do livro, tive a possibilidade
de enxergar que ninguém é detentor do conhecimento e que, mesmo estando
sujeito a erros, é por meio deles que construimos o conhecimento (P12).

Resgatando o pensamento de Freire (1992, p. 105), de que ““[...] educar tem caracteristica
de movimento e isso sustenta a pratica profissional como forma de conceber a construcdo do
professor em um processo historico sempre inacabado”, percebe-se, no relato a seguir, que a
construcdo do conhecimento é tecida com a vida e as experiéncias repletas de significacGes

usufruidas em diferentes contextos:

Na primeira vez que li os sete saberes, achei que aquilo tudo fazia sentido,
mas ndo exatamente me fez refletir a respeito das minhas praticas em sala de
aula. Mas hoje, a cada vez que leio, uma nova situacao nas atividades do curso
me vem a reflexdo e me faz pensar ndo somente nas minhas cegueiras, mas
também nas dos meus estudantes, e assim busco constantemente novos
caminhos para orienta-los, engaja-los na construcéo de seu conhecimento e
para tornar minhas disciplinas mais significativas para eles (P22).

O professor, como sujeito de sua formacao, tem a oportunidade de confrontar saberes,
fazeres e experiéncias, que, em um movimento de recursividade, se reorganizam a partir das
interacOes, as quais podem ocorrer em momentos e espagos diferenciados, relacionando seus
novos conhecimentos para dar um novo direcionamento a sua pratica pedagogica. Essas sao
percepcOes embutidas no relato de um dos participantes do curso:

Os modulos contribuiram para a reflexdo da minha pratica, pois é preciso
primeiramente buscar a superagdo de modelos tradicionais que contribuem
somente para a reproducao desse modelo. Antes de planejar, é preciso retomar
qual concepcédo de educacgdo desejo e considero necessaria para a formagéo

dos meus alunos. Cada modulo possibilitou uma reflexdo sobre a minha
pratica (P21).

Compreende-se que a formacdo ndo se da apenas por estudo dos procedimentos
didatico-pedagdgicos, mas pela apropriacéo de uma nova concepg¢ao, novos conhecimentos, em
uma visao multidimensional e, principalmente, no que se refere ao desenvolvimento pessoal,
possibilitando o0 aumento da sensibilidade, do reconhecimento dos valores e das atitudes, de

maneira que o docente possa relacionar-se melhor consigo mesmo e com 0s outros.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexbes durante as reunides do grupo em torno dos construtos e das praticas que
envolvem o paradigma inovador e a complexidade trouxeram, segundo o0s cursistas,
contribuicdes para a melhoria da pratica pedagogica, sensibilizando os professores para
questdes que representam um processo de ruptura a caminho de uma nova concepgao
epistemoldgica para sustentar uma docéncia inovadora com visdo mais ampla e significativa.

Os sete saberes propostos por Morin (2000) podem influenciar professores que desejam
refletir sobre temas como a relevancia de considerar o erro e a ilusdo como parte do processo
educativo; a condicdo de reconhecer que existem conhecimentos pertinentes; a necessidade de
pensar sobre a condicdo humana, a identidade terrena, a possibilidade das incertezas e a
urgéncia de compreender a ética do género humano (Behrens; Fleury; Prigol, 2022).

Justifica-se, por meio desta pesquisa, que a proposi¢do de formacdo de professores on-
line envolvendo os construtos tedricos do pensamento complexo como pilares epistemologicos
pode auxiliar na mudanca de concepcéo para buscar uma ac¢éo docente inovadora. Em especial,
0 estudo da obra de Morin (2000) pode se tornar um subsidio representativo para a formacao
de professores na busca de um novo paradigma na ciéncia e na educagéo, que, neste momento,
aponta a necessaria e urgente reforma de pensamento; para tanto, cabe considerar a importancia

do acolhimento do pensamento complexo.
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