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Uma incursdo acerca das culturas referendadas/pertencentes aos
processos de ensino e aprendizagem da escola da comunidade quilombola
do Maracuja
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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir a incorporacao das culturas referendadas e pertencentes no
ambito do processo de ensino e de aprendizagem da escola da comunidade quilombola do
Maracuja, localizada na Bahia. O referencial tedrico inclui: Amorim (2014), Candau e Moreira
(2008), Gadotti (2012), Gomes (2012), Quijano (2005), Santos (2012, 2019), Sacavino (2020),
dentre outros autores. A metodologia de natureza qualitativa e carater descritivo apresenta os
dados das entrevistas com trés liderancas e duas professoras da comunidade quilombola do
Maracuja. Os resultados permitiram perceber que a dialdgica intercultural impulsiona reflexdes,
atitudes e lutas com vistas a construir novas alternativas sociais que levem a educagao para um
caminho dos saberes e fazeres tradicionais e a valorizagcdo da praxis educativa quilombola com
uma pratica de Educacdo Comunitaria atrelada ao social.
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An incursion on the referred/belonging cultures of the teaching and learning processes in
the school of the Maracuja quilombola community

Abstract

The aim of this paper is to discuss the incorporation of the local referred/belonging cultures in the
teaching-learning process of the school of the Maracuja quilombola community, located in Bahia,
Brazil. The theoretical framework includes: Amorim (2014), Candau and Moreira (2008), Gadotti
(2012), Gomes (2012), Quijano (2005), Santos (2012, 2019), Sacavino (2020), among other authors.
The methodology of qualitative nature and descriptive character presents data from interviews with
three leaders and two teachers from the Maracuja quilombola community. The findings allowed to
realize that the intercultural dialogue drives to reflections, attitudes and struggles with a view to build
up new social alternatives that lead education to a path of traditional knowledge and to the
appreciation of quilombola educational praxis as a practice of Community Education linked to the
social.

Keywords: culture; Maracuja quilombola community; dialogical narratives; school.
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Incursion en las culturas referidas y relativas a l0os procesos de ensefanza y aprendizaje
de la escuela de la comunidad quilombola del Maracuja

Resumen

El objetivo de este articulo es discutir la incorporacion de las culturas referenciadas y relativas al
proceso de ensefanza-aprendizaje de la escuela de la comunidad quilombola del Maracuja
ubicada en Bahia, Brasil. Elmarco tedrico incluye: Amorim (2014), Candau y Moreira (2008), Gadotti
(2012), Gomes (2012), Quijano (2005), Santos (2012, 2019), Sacavino (2020), entre otros autores.
La metodologia de la investigacion cualitativa de caracter descriptivo presenta datos de entrevistas
con tres lideres y dos docentes de la comunidad quilombola del Maracuja. Los resultados
permitieron dar cuenta que el didlogo intercultural impulsa reflexiones, actitudes y luchas con miras
a construir nuevas alternativas sociales que lleven la educacion a un camino de saberes y practicas
tradicionales y la valoracion de la praxis educativa quilombola como una practica de Educacion
Comunitaria vinculada a lo social.

Palabras clave: cultura; comunidad quilombola Maracuja; narrativas dialdgicas; escuela.

1 INTRODUGAO

O universo da educacao é permeado por desafios, entre eles a necessidade de
construir propostas de ensino inclusivas, que permitam o estabelecimento de
compromissos inovadores e que alcancem as diversas classes sociais, em especial
aquelas que englobam os menos favorecidos. Nao é novidade que, por iniUmeros motivos,
a educacao convencional, com o seu projeto hegemobnico de educacéao escolar, regulada
pelo Estado, falhaem cumprir a tarefa de proporcionar uma educagao que permita o pleno
desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania, principalmente quando diz
respeito a comunidades quilombolas.

Nesse ponto, destacam-se a educacéo popular, comunitaria e social, pertencente
a um campo denominado Pedagogias Criticas, que, em linhas gerais, busca formar
educadores e educandos que saibam lidar com os desafios existentes no mundo atual,
fazendo valer uma perspectiva de educacdo mais humanizada. Uma educacéo voltada
para o fortalecimento e respeito aos valores, saberes e fazeres dos grupos excluidos,
visando ao rompimento dos entraves capazes de anular esses grupos de se posicionarem
em relagdo a todo conhecimento adquirido pelas vivéncias e saberes tradicionais, em
detrimento do que defende a academia. Pensando nesses aspectos e de acordo com a

realidade de insercdo desta pesquisa, surgiu a pergunta: Como as culturas referendadas,
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pertencentes a comunidade quilombola do Maracuja, podem reverberar no processo de
ensino e de aprendizagem da escola quilombola?

Nesse panorama, cabe as politicas educacionais garantir acesso e permanéncia a
uma educagao publica de qualidade, que respeite e valorize os saberes da/na comunidade,
sendo necessarios, para isso, alguns recursos facilitadores, como transporte,
alimentacéao, assisténcia a saude e politicas publicas afirmativas, com vistas a diminuir as
desigualdades raciais presentes na sociedade, acumuladas por anos. Diante disso, este
artigo tem como objetivo discutir a incorporacdo das culturas referendadas, pertencentes
ao Ambito do processo de ensino e de aprendizagem da escola da comunidade quilombola
do Maracuja.

Em tempo, € oportuno destacar os tedricos que sustentaram as discussdes nessa
investigacdo: Amorim (2014), tratando de aspectos relacionados as teorias do curriculo;
Candau e Moreira (2008), que abordam o multiculturalismo, as diferencgas culturais e
praticas pedagogicas; Gadotti (2012), que discute a educacdo social, popular e
comunitaria; Gomes (2012), discutindo sobre as tensbes e 0s processos de
descolonizag&o dos curriculos na escola brasileira, assim como as relagdes etnico-raciais
e a descolonizagdo dos curriculos; Quijano (2005), referindo-se a colonialidade do saber;
Santos (2012, 2019), que trata do pensamento abissal, da ecologia de saberes e da
pedagogia do conflito; Sacavino (2020), que discute as problematicas das diferencas
culturais e as praticas pedagodgicas, entre outros autores.

Evidenciamos que o artigo ficou estruturado em cinco secgdes. A primeira consta
destas Consideracdes Iniciais; a segunda trata da Trajetoria Metodolégica; a terceira secao
apresentaum passeiointercultural no processo de ensino e de aprendizagem da instituicéo
pesquisada, a Escola Municipal Maria Rita Marcelina Silva; a quarta trata dos aspectos
relacionados a dialogicidade, desafios e perspectivas para uma educacao quilombola. E,

por fim, as Consideragoes Finais, em que é apresentada uma sintese reflexiva.

2 TRAJETORIA METODOLOGICA

A metodologia dessa investigacdo esta ancorada na pesquisa qualitativa do tipo

pesquisa-acdo que, segundo Thiollent (2011, p. 21), “pode ser qualificada quando houver
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realmente uma agdo por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob
observagéo”. Ainvestigacéo é de carater descritivo, pois busca fazer uma analise do objeto
estudado, assim como dos dados coletados, intencionando relatar este objeto. Para
Trivifios (1987, p. 110), “o estudo descritivo pretende descrever com exatiddo os fatos e
fendbmenos de determinada realidade”, sendo utilizado quando o pesquisador intenta
conhecer determinada comunidade, suas caracteristicas e outros aspectos relacionados
a sua cultura.

Salientamos que a coleta de informacdes seguiu os protocolos de seguranca
indicados pela Organizagao Mundial de Saude (OMS) a respeito da COVID-19, que incluem
cuidado com o distanciamento social e uso de mascaras. Do mesmo modo, seguimos as
orientagdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que orienta com
relagcdo aos procedimentos éticos de pesquisas com seres humanos.

Neste artigo, a coleta das informacdes baseou-se nos dados das entrevistas
narrativas com trés liderancas do quilombo do Maracuja e com duas professoras da escola
localizada na comunidade. Informamos que o0s participantes tiveram seus nomes
preservados através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Como garantia do sigilo, utilizamos nomes de personalidades negras que colaboraram

para a formacao da histéria do nosso pais (Quadro 1).

Quadro 1 - Participantes da pesquisa

Nome Atuacéo social Idade
Dandara Lideranca 39
Tereza de Benguela Lideranca 42
Zumbi Lideranca 57
Maria Firmina Professora 41
Antonieta de Barros Professora 43

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A opcéao pela entrevista narrativa se deu porque esse tipo de estratégia visa a um
dialogo profundo, a partir do qual emergem histérias de vida relacionadas ao
entrevistado/a, que se entrelagam com o contexto situacional pesquisado, respeitando a
forma de comunicacédo coloquial de cada representante e mantendo as marcas da

oralidade. Nesse cenario, Weller e Zardo (2013, p. 132) afirmam que as entrevistas
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narrativas ajudam a “compreender a relacdo entre individuo e estrutura e 0 esquema
conceitual construido de maneira significativa pelos sujeitos ao relatarem suas
experiéncias e trajetdrias”.

Em vista disso, as autoras enfatizam que é necessario compreender ndo apenas as
experiéncias individuais e coletivas, mas também captar as particularidades de cada
entrevistado/a, bem como o contexto social, econdmico, politico e cultural por tras dessas
narrativas. Cada trajetdria de vida narrada apresenta a sua singularidade e nos faz langar
um novo olhar sobre a tematica, situagcao essa que se mistura com a experiéncia cotidiana
em comunidade, visto que, em nosso caso, a pesquisadora é também professora da
referida escola e convive quase que diariamente com 0s colaboradores desta pesquisa.
Com base nesse instrumento de coleta de informacgdes, conseguimos construir um arranjo
de particularidades dos atores sociais pesquisados e, consequentemente, detectar
algumas das necessidades dessa comunidade e desenhar, através da intervengao desta
pesquisa, uma forma de atender esses objetivos.

E vélido destacar que, para a analise das entrevistas narrativas, utilizamos como
estratégia a abordagem de Analise de Conteudos proposta por Bardin (2016), que
oportuniza compreender as caracteristicas que estdo por tras dos fragmentos de

mensagens explicitadas nas narrativas.

3 UM PASSEIO INTERCULTURAL NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DA
ESCOLA PESQUISADA

Falar sobre os aspectos voltados ao processo de ensino e de aprendizagem de uma
comunidade quilombola é também situar a relevancia de apresentar um pouco de onde se
fala. Assim, a Fazenda Maracuja se destaca pela sua quase totalidade da populagéo
formada por negros, o que foi uma caracteristica importante para a sua certificagao, que
aconteceu em 17 de setembro de 2014, sob a responsabilidade da Fundag&o Cultural
Palmares, passando, a partir da referida data, a se chamar comunidade quilombola do
Maracuja. A localidade fica situada a cerca de 18 quildmetros da sede do municipio de

Conceicéo do Coité, cidade pertencente ao territdrio de identidade do Sisal.
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A comunidade é formada por aproximadamente trezentas familias; porém, poucos
moradores possuem renda fixa, dependendo das aposentadorias, auxilios do governo e da
agricultura de subsisténcia, cultivando produtos como milho, mandioca, feijao, entre
outros (Parcero, 2007). Outra forma de sobrevivéncia de algumas pessoas do quilombo é
através da confeccao de esteiras de pindoba, que sdo comercializadas nafeira livre da sede
do municipio.

Agora, ja situada, observamos que o ambiente académico, por vezes, ignora a
cultura e os saberes populares, validando somente o que ¢é produzido por
pesquisadores/as, o conhecimento cientifico. Infelizmente, isso ndo é diferente do que
ocorre em algumas escolas, se € gue ndo podemos mencionar em inumeras escolas de
comunidades quilombolas no Brasil afora, onde o curriculo escolar imposto, em sua
grande maioria, ignora a sabedoria desse povo em detrimento de continuar seguindo o
projeto predominante de desenvolvimento e de educacéao exigido pelo Estado.

Laraia (1997), defensor da cultura numa visdo plural, apresenta argumentos
organizados através de capitulos, a saber: i) O determinismo bioldgico; ii) O determinismo
geografico; iii) Antecedentes historicos do conceito de cultura; iv) O desenvolvimento do
conceito de cultura; v) Ideia sobre a origem da cultura; e vi) Teorias modernas sobre cultura.

No que diz respeito a questdo do determinismo bioldgico, Laraia (1997, p. 09)
argumenta gue “os antropdlogos estdo totalmente convencidos de que as diferencas
genéticas ndo sdo determinantes das diferengas culturais” e indica algumas situagcdes que
exemplificam sua hipdtese. Segundo o pesquisador, pode ocorrer 0 ndo-aprendizado de
certos costumes por uma pessoa que foi retirada ainda crianga de sua comunidade de
origem e a reproducao de comportamento do local em que foi criado. O autor enfatiza
também que, mesmo havendo diferencas determinadas biologicamente, como a de sexo,
por exemplo, a antropologia tem comprovado que atividades atribuidas a mulher em uma
dada cultura podem ser atribuidas ao homem em outra. No caso dos participantes da
pesquisa do Quilombo Maracuja, todos os informantes foram nascidos e criados no
quilombo, tém residéncia fixa na localidade, mas constatou-se que, algumas vezes, se
diferenciam atividades “recomendadas” para homens e para mulheres.

Nesse sentido, pensar uma educagao quilombola para os sujeitos do quilombo é

um grande desafio que deve comecar com a valorizagado da oralidade, pratica tdo presente
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nessas comunidades, além de proporcionar uma desconstrugdo do paradigma
preponderante de desenvolvimento presente no contexto educacional brasileiro. Afinal, a
educacao precisa se reinventar, focando em um olhar social, em que 0s objetivos de
integragao e da convivéncia sejam decisivos para uma escola do tipo transformadora, que
englobe a vida e o convivio humano em comunidade.

Portanto, sdo inumeras as adversidades que envolvem a Educacédo Escolar
Quilombola. As guestdes relacionadas, por exemplo, ao material didatico utilizado nessas
comunidades sdo uma das situagdes que proporcionam a invisibilidade dessa populagéo.
Por serem livros, em sua maioria, resultado de relagdes econdmicas, sociais, politicas e
culturais que supervalorizam a hegemonia ocidental, os reflexos dessa supervalorizagdo
apresentam-se de forma explicita nesses materiais, marcando uma interface de posi¢cdes
soberanas em detrimento de inumeras situacdes de desigualdades.

Nesse cenario, Quijano (2005, p. 228) nos afirma que,

[...] no processo de constituicao historica da América, todas as formas de
controle e de exploracdo do trabalho e de controle da producgéo-
apropriacao-distribuicdo de produtos foram articuladas em torno da
relagéo capital-salario (de agora em diante capital) e do mercado mundial.

Incluiram-se a escravidao, a servidao, a pequena produgdo mercantil, a
reciprocidade e o salario.

Desta maneira, o autor ressalta o quanto o mercado capitalista do mundo
contemporaneo se consolida cada vez mais como um potencializador do monopdlio do
conhecimento cientifico e, consequentemente, do tecnoldgico, atravessando as ideias de
concorréncia e de supremacia de producao. O mundo globalizado monopoliza ndo apenas
os lucros, como também as subjetividades, os aspectos culturais e os modos de producéo
do conhecimento. Coadunando com esse autor, Santos (2019) ressalta que a sala de aula
precisa ser, por ela mesma, transformadora e um espaco propicio para o surgimento de
possibilidades de varios tipos de conhecimentos. O autor reitera (2019) que, na sala de
aula,

Assentam igualmente em emogdes, sentimentos e paixdes que conferem
aos conteudos curriculares sentidos inesgotaveis. SO assim é possivel
produzir imagens desestabilizadoras que alimentem o inconformismo
perante um presente que se repete, repetindo as opgdes indesculpaveis

do passado. O objectivo ultimo de uma educacgéo transformadora é
transformar a educacéo, convertendo-a no processo de aquisicdo daquilo
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gue se aprende, mas nao se ensina, 0 senso comum (Santos, 2019, p.
528).

Nesse ambito, a luta por uma educagao popular, libertadora e que proporcione
debates criticos e reflexivos deve colocar-se a disposicdo da populacédo, visando a
possibilitar a construgdo de uma sociedade mais humana, democratica e consciente.
Segundo Sacavino (2020, p. 9), “esta perspectiva de educacéao intercultural implica dois
movimentos entrelacados, questionar e promover, que devem ser levados em conta em
toda pratica pedagogica”. Caracteristicas diferentes do que é defendido pelo projeto
burgués de educacéo para a cidade, mais divergente ainda do projeto de educacéao para o
campo, onde, em diversas situagoes, é oferecido menos do que realmente deveria se
ofertar, principalmente no que diz respeito a uma conscientizagdo da importancia da luta
de classe, com vistas a efetivagcdo dos direitos a uma educacédo capaz de transformar
social e economicamente a vida das pessoas que moram no perimetro rural.

Qutrossim, entende-se que a educagdo no quilombo deve incorporar
conhecimentos ancestrais e intergeracionais, existentes nas dimensodes sociais, politicas
e nas vivéncias da comunidade. Nessa conjuntura, a luta emerge da resisténcia de um
coletivo de sujeitos contra um projeto dominador; afinal, a escola ndo é o espago
hegemonico da educacéo, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) 9.394/93, em seu Art. 19,

A educacgédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de pesquisa

e ensino, nos movimentos sociais e organizagao da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (Brasil, 1993, p. 8).

Desse modo, a educacdo no quilombo precisa ser voltada para as acbes
desenvolvidas pelos sujeitos nos seus costumes cotidianos, quer seja na relagao familiar,
nas questdes de trabalho, nas lutas e manifestagdes sociais, nas tradi¢cdes culturais, na
relagdo de sustentabilidade ambiental, enfim, no modo particular de ser e estar no mundo,
valorizando e respeitando os interesses da vida em comunidade e, consequentemente,
estabelecendo um sistema de troca necessario para a concretizagdo do processo de
ensino e de aprendizagem, que deve acontecer de forma contextualizada, mediada e nao

imposta.
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Considerando o que afirma Vygotsky (2007), o sujeito € um ser histérico, dotado de
dizeres e saberes, apto a aprender e a ensinar. Um ser que é fruto das interagdes sociais e,
por isso, capaz de transformar e ser transformado através dessas relagdes e das
manifestacdes culturais envolvidas. Partindo desse modo, da zona de desenvolvimento
real, determinada pela capacidade de realizar tarefas de maneira independente, para a
zona de desenvolvimento potencial, necessitando de mediacdo para a aprendizagem,
sendo a interagdo um aspecto de suma importancia para a efetivagdo desse processo.

Nessa logica, no caso do Quilombo do Maracuja e de indmeros outros quilombos
espalhados pelo Brasil, essas relacbes sociais defendidas por Vygotsky (2007) devem
acontecer por meio de diversas transformacdes que se estabelecerao através de longos
processos de mediagdo com o outro. Vygotsky (2007, p. 64) enfatiza que “Atransformacéo
de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o resultado de uma longa série
de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento.”

Nesse ponto, Freire (2013) defende que essa transformacgéo s6 acontece a partir do
dialogo e da partilha. Esses aspectos sdo a forma mais segura para a educacao e a
libertagcdo dos oprimidos, sendo necessario se desfazer das amarras ainda presentes na
educacao com relagcdo a transmissao do conhecimento, que impoe e reforga a educacgao
bancaria, sendo, portanto, oposta a educacdo voltada a horizontalidade dos saberes,
elemento que deve ser, cada vez mais, utilizado nas praticas dos processos de ensino e
aprendizagem de comunidades tradicionais.

Esses elementos podem ser facilmente percebidos na fala de duas das liderancas

do Quilombo do Maracuija:

Eu acho que a escola deveria fornecer uma educagao voltada ao segmento
cultural da comunidade, para ndo deixar que as coisas do passado
morram, que resgatassem o aprendizado do samba de roda, do reisado e
de tantas coisas bonitas e boas que a cultura negra tem para oferecer e
gue hoje estd morrendo por conta de que essa juventude num estd
aprendendo nada nesse segmento. Eu gostaria de ver isso serimplantado,
resgatado pela escola, em sala de aula. Eu vejo que isso € algo que deve
ser preparado para a educacdo de comunidades quilombolas (Lider
Zumbi).

Aqui na comunidade, as comemorag¢des tinha muito valor. No passado,
por exemplo, o samba, que é cultura, era muito forte, esta sumindo por
varios motivos: a violéncia, a falta de aprendizado do samba, a cultura ser
continuada porgue 0s idosos vao ficando de idade e os mais novos nao
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pegam o ritmo pra que isso se fortalega. Os caruru sdo cultura e tradicao
na comunidade, ainda acontecem s6 que diferente de como era antes,
aquela festanca. S&o tradicbes que a comunidade tinha e estado se
acabando. Se vocé me perguntar por que quebrou eu vou lhe dizer que
faltaram informag&o e incentivo para a comunidade... muita gente ndo
entende que é cultura e que precisava preservar, é ai que acho que a
escola tem que agir, mostrar a importancia pras criancas, pra 0s jovens,
eles entendendo vao cobrar dos pais, vao querer aprender (Lider Tereza de
Benguela, 2021).

Estas narrativas deixam evidente o desejo de que a escola valorize a cultura da
comunidade e, além disso, que a instituicdo ajude no resgate dessas tradigdes culturais
que, com o passar dotempo, estdo se perdendo. Elesreiteram ainda que é papelda escola,
por estar inserida em um quilombo, fazer esse resgate e promover essa valorizagcdo. Nesse
contexto, Sacavino (2020, p. 4) afirma que “a interculturalidade critica é pratica politica
alternativa a geopolitica hegemdnica, monocultural e monorracional de construcao do
conhecimento, de distribuicdo do poder e de carater social”. Quando as ideologias
predominantes s&o representadas por numerosas situacdes presentes no ambiente
escolar, elas podem reverberar em episddios de preconceito, seja com relagdo ao material
didatico ou até mesmo em outras situagdes do cotidiano escolar.

Infelizmente, € comum encontrarmos no material didatico, por exemplo, conteddos
ligados ao estudo do corpo humano que trazem apenas imagens de corpos brancos.
Situagcbes como esta nao propiciam debates para questdes relacionadas a identidade,
sentimento de pertenca, entre tantos outros aspectos, principalmente quando diz respeito
ao contexto escolar de um quilombo. A mesma situagao acontece com relagdo as datas
comemorativas; o que ainda podemos perceber em algumas comunidades quilombolas é
uma educacéo que supervaloriza as datas comemorativas do sul e sudeste, o que confirma
a nossa percepcao de educacao eurocéntrica. Esses episddios podem ser confirmados
pela fala de outra lideranga comunitaria, Dandara (2021), quando nos afirma:

A escola ainda estd um pouco fragilizada com relagdo ao trabalho de
valorizacdo étnica e cultural dos alunos, eu vejo que os alunos néo se
aceitam porque ndo compreendem do que se trata, eles ndo se enxergam,
por exemplo, nos livros que a escola usa. Essas discussdes precisa ser
trabalhadas na escola, até porque os pais, 0s av0s e avos sofreram na pele
com o racismo, € por isso muitas dessas pessoas, pela criagdo, se
tornaram racistas. Entédo, eu vejo que a escola tem a responsabilidade de

ajudar, no sentido de problematizar essas discussfes, ajudar eles a
compreender melhor essas questoes (Lider Dandara, 2021).
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Dandara complementa o que Zumbi e Tereza de Benguela defenderam
anteriormente quando enfatiza a necessidade de que a escola contribua no
desenvolvimento da construgcdo e/ou ressignificagdo identitaria, pois 0 processo de
valorizagéo cultural e étnica faz parte da prdpria concepgao identitaria, que &, sim,
individual, mas que tem raizes nas projecoes articuladas no cotidiano e com a forma como
sdo tratadas as diferentes culturas. Nessa perspectiva, Lopes e Macedo (2011, p. 222)
argumentam que “[...] diferentemente do que ocorre com os discursos globais, as
identidades locais nao pretendem aniquilar as demais manifestacdes identitarias.”

Partindo desse pressuposto, as autoras afirmam que a pretensdo nédo é negar 0s
saberes historicos acumulados por anos com relacao aos conteudos escolares, mas
entrecruzar 0s conhecimentos, possibilitar reflexbes, questionamentos e novas
discussoes, além de utilizar os conhecimentos do curriculo escolar na perspectiva de
parceria para o desenvolvimento e fortalecimento local. Coadunando com essa premissa,
Dussel (2005, p. 30) assevera que “[...] 0 ‘eurocentrismo’ da Modernidade € exatamente a
confuséo entre a universalidade abstrata e a mundialidade concreta hegemonizada pela
Europa como ‘centro’.”

O autor trata o eurocentrismo como a centralidade e a superioridade da Europa
frente a outros paises, em que se acredita que apenas a cultura europeia apresenta maior
valor e, por isso, estd acima das outras. E como uma ideologia que insiste em colocar a
cultura eurocéntrica como eminente, buscando justificativas que perpassam desde a
época colonial e chegam até os dias atuais, oscilando entre uma universalidade abstrata e
a mundialidade concreta, hegemonica e preconceituosa, em que a Europa € colocada
como d&mago do mundo.

Continuam, dessa forma, apresentando a histéria a partir do olhar do homem
branco, privilegiado, tornando invisivel o legado das demais populacgbes, reforgcando os ja
incontaveis estereodtipos existentes em torno das pessoas negras, fazendo valer a pratica
do pensamento abissal. Pois, como nos afirma Santos (2012, p. 3), “O pensamento
moderno ocidental € um pensamento abissal. Consiste num sistema de distingdes visiveis
e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis [...]”.

Segundo o autor, o pensamento moderno ocidental é considerado um pensamento

abissal, pois opera separando o mundo em dois sistemas, o visivel € o invisivel; seria como
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o Norte e 0 Sul, ou ainda os dominantes e os dominados. Onde as pessoas do lado visivel
da linha vivem em condigbes humanas, enquanto as pessoas do lado invisivel vivem em
situagcdes subumanas.

E necessario, mais do que nunca, avangarmos com relacdo a esse pensamento
colonial, que supervaloriza 0 que é oriundo de outro local, encarando-o0 sempre como
melhor. Concordando com isso, Theodoro (2005, p. 96) defende que “a pedagogia de base
africana é iniciatica, o que implica participacéao efetiva, plena de emocgéao, onde ha espaco
para cantar, dancar, comer e partilhar”.

Partindo dessa perspectiva, observamos a necessidade de ressignificar o curriculo
escolar e fortalecer a formacao continuada dos professores no sentido de perceberem a
importdncia do reconhecimento, da valorizagdo da cultura quilombola e da
responsabilidade que eles tém como professores dessas comunidades. Porisso, sentimos
a necessidade de conceituar o termo curriculo como um campo amplo e atravessado de
relagbes de poder. Sendo assim, Silva (1996, p. 23) afirma:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representagcdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no
curriculo que se condensam relagcdes de poder que sdo cruciais para o
processo de formacao de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,

poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo
corporifica relagbes sociais.

Isto posto, podemos afirmar que o curriculo necessita ser percebido como um
territério a ser reivindicado diariamente, pois, apenas dessa maneira, poderemos pensar e
validar o conhecimento que realmente pretendemos proporcionar aos nossos alunos.
Desta forma, e s6 assim, discutindo o curriculo é que as professoras, no caso especifico
do quilombola do Maracuj4, terdo a oportunidade de valorizar as identidades culturais dos
seus alunos e viabilizar uma aprendizagem significativa, uma aprendizagem que seja
sindbnimo de luta e resisténcia. Falando nesses dois termos, achamos prudente apresentar,
segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, os seus significados:

LUTA, s.f. Esforgo para superar, para vencer obstaculos ou dificuldades
[...] de classes [...] qualquer conflito de Ambito politico, econdmico e/ou
cultural, envolvendo interesses antagbnicos e disputas por status social,

estabelecido no decorrer da historia, de forma explicita ou latente, entre
diferentes classes sociais (Houaiss, 2004, p. 1793).
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RESISTENCIA, s.f. Recusa de submissdo a vontade de outrem; oposicao,
reacao luta que se mantém como acao de defender-se; defesa contra um
ataque 6fig. reacdo a uma forca opressora [...] qualidade de quem
demonstra firmeza; persisténcia (Houaiss, 2004, p. 2438).

Nessadirecdo, afirmamos que é de sumaimportancia que o curriculo sejaencarado
como espaco de conquista e, por isso, redna forcas e desenvolva potencial naqueles que
participam do processo educativo. Uma vez que é por meio de um curriculo decolonial que
0s estudantes sdo possibilitados a superar conflitos em diversas areas e ascender
socialmente, resistindo e se opondo como forma de defender a si mesmos, 0s seus € a
existéncia do seu lugar de origem, a comunidade quilombola, que, por si s6, ja é uma
perfeita representacao de luta e resisténcia. Nas palavras de Candau e Moreira (2008, p.
28):

O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas que propiciam a
produgéo, a circulagdo e o consumo de significados no espaco social e
gue contribuem, intensamente, para a construcéo de identidades sociais

e culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande
efeito no processo de construgao da identidade do (a) estudante.

Concordando com a sapiéncia dos autores, entendemos que o curriculo precisa
seguir um modelo que propicie uma ampliagdo dos horizontes culturais e que acompanhe
as mudancas do mundo contemporédneo. Nessa compreensao, ¢ de suma importancia
mencionarmos o curriculo pods-critico, que visa exatamente promover uma educacao
intercultural, proporcionando praticas educacionais direcionadas a multiplicacao de
saberes e de sentidos dentro do ambiente escolar. Nesse prisma, Amorim (2014, p. 14)

assevera que:

[...] a incorporacdo de elementos como a identidade, a alteridade, a
subjetividade, entre outros, na compreensao do curriculo, incide em
alteracOes significativas na praxis pedagogica. A praxis pedagodgica
vincada nesse modelo é envolvida por um movimento dialégico e dialético
permanente, com o0s autores do processo educativo rompendo com
procedimentos racionalistas e cartesianos, assumindo a necessidade de
compreender o curriculo através das relagOes de poder difundidas por
toda rede social. O que torna possivel desvelar, entdo, os diferentes
fatores que envolvem procedimentos de dominag&o, 0s quais podem ser
percebidos na dindmica de poder entre género, raca, etnia, entre outros.

Coadunando com a autora, ndo podemos deixar de mencionar a fala da professora

entrevistada Antonieta de Barros (2021) sobre a importancia da consonancia do PPP da
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escola com o estudo reflexivo desse material como uma possibilidade de oportunizar a
criagdo de novos caminhos para educar e novas opgoes de analisar o curriculo, que precisa
estar ao alcance do professor, mas, acima de tudo, estar em consonancia com as
necessidades de aprendizagem dos alunos. Assim, explicita Antonieta de Barros (2021):
Mesmo na pandemia, o Projeto Politico-Pedagogico da escola foi
atualizado em parceria com o pessoal do Mestrado Profissional em
Intervengdo Educativa e Social da Universidade do Estado da Bahia,
juntamente com a sua ajuda que foi de muita importancia e da diretora da
escola. Acho que agora como o PPP ja esta atualizado e voltado para essas
guestdes, seria interessante a gente estudar esse material e desenvolver

atividades que vao realmente transformar o aluno em um aluno de uma
comunidade quilombola (Professora Antonieta de Barros, 2021).

A narrativa da professora nos permite perceber que é realmente necessario assumir
0 compromisso da ressignificagdo do curriculo. Essa situagcdo n&o ocorre apenas com o
processo de reformulagdo do Projeto Politico-Pedagdgico; a iniciativa é de grande
importancia, sim, no entanto, € imprescindivel ultrapassar as amarras do papel e
realmente efetivar, através do estudo e de formacdes especificas para os professores que
atuam nessa modalidade, uma educacdo decolonial.

Ressaltamos que é também papel do professor a busca pela qualificagéo. Isso faz
parte dos aspectos morais e éticos que envolvem a profissdo do educador ou qualquer
outra profissdo encarada com responsabilidade. Se existe inseguranca, é necessario
buscar o estudo visando melhorias para as praticas em sala de aula, pois, como bem nos
lembra Ricoeur (1991, p. 30), [...] “s6 encontrara seu pleno desenvolvimento nos estudos
colocados sob o signo da ética e da moral. A autonomia de si surgira ai intimamente ligada
a solicitude com o proximo e a justica para cada um”.

Partindo dessas analises, é impossivel nao fazer inferéncia a relevancia das praticas
da Pedagogia Social e ao seu lugar de representagdo no contexto educacional,
principalmente no caso de comunidades tradicionais, pois as praticas da Pedagogia Social
visam uma educacéo para a formacédo do desenvolvimento social que englobe todas as
suas dimensdes educacionais, sociopoliticas e culturais significativas, com
particularidades que dizem respeito desde os aspectos geograficos e historicos até no que
tange a sua localizagdo e origem.

Tendo como referéncia esses e tantos outros aspectos e direitos, em 2012 foi
homologada a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE) 16/2012, que define
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacéao
Basica. Essas diretrizes definem, na teoria, que a Educacgéo Escolar Quilombola propode
uma pedagogia propria, respeito as especificidades étnico-raciais e culturais, materiais
didaticos e paradidaticos especificos, formagao especifica para os professores que atuam
nas escolas quilombolas e naguelas que recebem alunos quilombolas.

O fato de explicitarmos anteriormente que as definicbes acontecem na teoria se da
pela ineficiéncia do cumprimento das leis e decretos em nosso pais, visto que, na pratica,
ainda estamos distantes de cumprir o que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais
paraa Educacéo Escolar Quilombola na Educagao Béasica, ficando a cargo dos professores
gue atuam nessas comunidades alterar sua praxis e buscar formacéo para a modalidade
na qual trabalham, se tornando mais um entre tantos hiatos existentes na educagédo em
Nnosso pais.

Essa situagdo ndo é diferente do que acontece na Escola Municipal Maria Rita
Marcelina Silva do quilombo do Maracuja, em Conceicdo do Coité, como podemos
perceber na fala da professora entrevistada Maria Firmina (2021):

Apesar de o Projeto Politico-Pedagdgico ja estar atualizado comrelagéo as
guestdes quilombolas, porque ano passado foi feita uma reformulagéo
com sua ajuda e a do mestrado. Por causa da pandemia, a gente ainda néo
comecou a focar nele. Etem também aquilo de que a gente participou ano

passado, a reformulacdo do referencial curricular, que também incluiu
algo do curriculo quilombola, mas a gente ainda ndo desenvolveu.

Pela narrativa da professora, percebemos que se concretiza a auséncia de
formacao especifica para essa modalidade da educagdo. Como mencionado porela, o ano
de 2020 foi marcado pelo processo de reformulagdo do Referencial Curricular do municipio
de Conceicao do Coité, no qualfoiincluida a Educacgéao Escolar Quilombola através de uma
construcao dialogada com alguns professores do municipio, desde 0s que atuam nas
instituicbes escolares quilombolas e/ou os que trabalham em instituicbes que
contemplam alunos provenientes de territérios quilombolas, até mesmo aqueles que se
interessaram pela tematica. No entanto, apesar de o documento ja existir, ele ainda nao foi
disponibilizado aos professores, assim como nédo aconteceram formacgdes especificas

para os professores da rede municipal de ensino.
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4 DIALOGICIDADE, DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA UMA EDUCAGAO QUILOMBOLA

Descolonizar o curriculo € mais do que nunca uma necessidade e um desafio para

o0 século XXI (Gomes, 2012). E mister uma busca por igualdade epistemoldgica entre os

saberes das comunidades tradicionais e os cientificos, considerando as pluralidades

dessas populagdes como validas e possiveis. No contexto da escola, é primordial o

estabelecimento de uma inter-relagdo entre estes saberes, de maneira a contribuir para a

construcdo do conhecimento escolar de forma coletiva, partindo da diversidade cultural,

com o intuito de fazer do conhecimento um sinénimo de transformacéo social.
Coadunando com essa ideia, Silva (2016, p. 11) afirma:

A concepcao de uma Pedagogia Social fundamentada no pensamento

pedagodgico de Paulo Freire representa uma importante contribuicdo para

a pesquisa, analise e reflexdo das ricas e diversificadas praticas de

educacao popular, comunitaria e social oriundas dos movimentos sociais

e populares, por vezes, fragilizada por falta de fundamentagéo tedrica,

marginalizada pela academia, desprovida de instadncias de formacéo e

com producao completamente fragmentada, sem nenhuma organicidade
tedrica ou conceitual.

Dessa forma, considera-se como ponto nevralgico abordar os aspectos e principios
basicos da pedagogia social, que tem como premissa maxima contribuir para a educacgéao
escolar, ndo a ter como concorrente, assim como colaborar para o processo de
humanizacdo dos sujeitos que participam do fazer educacional, respeitando e fazendo
valer as areas socioculturais, sociopoliticas e socio pedagodgicas de dominio da Pedagogia
Social.

Nessa vertente, um dos pontos-chave estd na formacdo do professor e no
fortalecimento da Pedagogia Social, com suas bases vinculadas a pedagogia freiriana —
uma pedagogia preocupada com o social, com o popular, com 0s saberes comunitarios e
tradicionais. Uma pedagogia que visa a promover a liberdade, a autonomia e a criticidade
do sujeito, focando no rompimento de praticas que se sobrepbem a relagdo de soberania
de uns em detrimento de outros, por isso, necessitando ser exercitada e valorizada em
nosso pais. Nessa diregao, a professora Antonieta de Barros (2021) afirma que:

A responsabilidade maior de trabalhar em uma escola quilombola é

adquiririnformacoes, conhecimentos sobre o que € ser quilombola, sobre
as questdes culturais, para passar para os alunos. Mas eu vejo que com
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relagéo a preocupacédo com a aprendizagem dos alunos é 0 mesmo peso
trabalhar em uma escola normal ou em uma escola quilombola, a
responsabilidade ¢ a mesma. Acho que o maior desafio hoje é adquirir os
conhecimentos necessarios para trabalhar com uma comunidade
qguilombola, os conhecimentos especificos na verdade, acho que o maior
desafio é esse (Professora Antonieta de Barros, 2021).

A narrativa da professora nos possibilita perceber que ela sente que existe uma
responsabilidade diferenciada por trabalhar em uma comunidade quilombola,
principalmente no que diz respeito aos conhecimentos especificos. Ela expressa a
preocupacao e enxerga como um desafio a busca por esses conhecimentos. Fica evidente
em sua fala que essa formacéao, ou as condi¢cdes para que ela ocorra, ndo acontece no
ambito da Escola do quilombo do Maracuja, mesmo com a garantia, por meio das Diretrizes
Curriculares Nacionais voltadas para a Educacdo Quilombola, que estabelece como
principios a formacéao inicial e continuada para os docentes da Educacédo Basica que
atuam nessa modalidade.

Destarte, pensar o processo de escolarizacdo das comunidades quilombolas
significa o compromisso de ressignificar o curriculo escolar, redefinir as praticas didatico-
pedagdgicas em sala de aula, visando a contemplar as necessidades e demandas da
comunidade, obedecendo a uma proposta de construcao dialdgica com base nos anseios
e necessidades dessas populacdes. Nesse sentido, pensando nas questdes relacionadas
a diversidade existente nas comunidades tradicionais e nas bases da pedagogia social,
Gadotti (2012, p. 2) ressalta que “A diversidade € a marca desse movimento de educagao
social, popular, cidada, civica, comunitaria. Trata-se de uma rica diversidade que precisa
ser compreendida, respeitada e valorizada [...]".

Nessa direcédo, ao falar sobre diversidade e mesmo sobre as especificidades de
ensinar em uma escola quilombola, a professora Maria Firmina (2021) diz:

Acho que minha responsabilidade como professora € a mesma,
independentemente do tipo de escola em que eu trabalhe. Para mim néo
€ maior, porque eu acho que todo mundo é igual. Se os negros tém
importancia, os brancos também tém. Entdo eu ndo creio que a gente deve
achar que é maior ou que pode ser mais valorizada porque € quilombola
OuU porgue sdo negros, eu acho que as pessoas devem ser tratadas da
mesma forma. Penso na questao da valorizagao da identidade quilombola
sim, mas nem sempre a gente lembra de puxar pra isso, falar a verdade.

N&o é em toda aula que eu vou puxar pro lado do quilombo ou explicar
alguma coisa do quilombo (Professora Maria Firmina, 2021).
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A fala da professora nos remete as questdes relacionadas as politicas publicas
destinadas a Educacgao Quilombola, que visam garantir uma educacéo de qualidade, além
das acgbdes afirmativas com vistas a diminuir as desigualdades raciais presentes na
sociedade, acumuladas por anos. Essas situagdes, lamentavelmente, ainda hoje atingem
a populacao negra, que, de modo inegavel, contribuiu significativamente para a formacgao
histérica do nosso pais, nos deixando legados incontaveis. Contribuicdes essas gque nao
impedem que ainda hoje essa populagcdo sofra com o preconceito, a discriminacdo racial
e tantas outras formas de silenciamento que a colocam em situag¢fes de vulnerabilidade
social.

Desse modo, entendemos que existe uma grande responsabilidade por parte
dos(as) professores(as) que trabalham nas escolas quilombolas. N&do no sentido de
diferenciar o ensino, tratando-o como melhor ou pior em relagao as outras modalidades da
educacdo basica, mas por termos o dever, como professoras destas escolas, de
desconstruir os curriculos europeizados. Assim, como docentes legitimamente situadas
nessa comunidade, precisamos visibilizar a historia dessa populacéo afro-brasileira e ndo
deixar lacunas para o fortalecimento do racismo epistémico e para a colonialidade do
saber (Quijano, 2005).

Nessa logica, podemos afirmar que, sim, devemos sempre “puxar para o lado do
quilombo” [sic] (Professora Maria Firmina, 2021), mas, para isso, € necessario que exista,
defato, umaformacéao especifica para os professores, para que se sintam preparados para
abordar esses assuntos, pois, como assevera Gomes (2012, p. 104-105),

Na escola, no curriculo € na sala de aula, convivem de maneira tensa
valores, ideologias, simbolos, interpretacdes, vivéncias e preconceitos.
Nesse contexto, a discriminacéo racial se faz presente como fator de
seletividade na instituicdo escolar, e o siléncio é um dos rituais
pedagodgicos por meio do qual ela se expressa. Nao se pode confundir esse
siléncio com o desconhecimento sobre 0 assunto ou a sua invisibilidade.
E preciso colocéa-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito
da democracia racial e sua expressao na realidade social e escolar. O

siléncio diz de algo que se sabe, mas néo se quer falar ou é impedido de
falar.

Para Gomes (2012), o ato de falar sobre 0 assunto ou sobre tematicas relacionadas
as questdes étnicas, culturais e raciais nos possibilita encorajar debates interculturais,

oportunizando um ambiente escolar mais plural e democratico.
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Outro ponto crucial para a efetivacdo desse debate intercultural diz respeito ao
material didético e paradidatico selecionado e disponivel nas escolas quilombolas. E de
suma importancia ressaltar que a Escola Municipal Maria Rita Marcelina Silva ainda é
carente desses materiais, sendo mais um ponto dificultador para a insercdo da discusséo
da tematica em sala de aula. A professora Maria Firmina (2021) ressalta que “a escola,
apesar de estar no quilombo, ndo tem, por exemplo, livros especificos para tratar das
questoes étnico-raciais” [sic]. Essa declaracéo é confirmada pela pesquisadora, sendo a
grande inquietacdo que motivou esta investigacdo. Pois, ao buscar livros que discutissem
a proposta de uma educacéo para diversidade, a exemplo de paradidaticos, ou que
ancorassem as discussoes implementadas pela lei n® 10.639/2003 na Educacéo Basica,
nao foi encontrado nenhum material de apoio.

Com esta pesquisa, buscamos construir de forma dialdgica, a partir dos anseios e
interesses dos ancidos, liderangas e estudantes da Escola Municipal Maria Rita Marcelina
Silva, um paradidatico que narre a historia do quilombo do Maracuja. O objetivo é
possibilitar que as criangas dessa comunidade se sintam representadas e se reconhegcam
nesse material. Além disso, visamos a inclusao desse paradidatico como material de apoio
para a discussdo da tematica nas escolas do municipio de Conceigao do Coité. Por fim, a
pesquisa pretende dar visibilidade a histdria da Comunidade Quilombola do Maracuja e as
questoes relacionadas ao Ensino de Histdria e Culturas Africanas e afro-brasileiras.

Entende-se que as criancgas e jovens dos quilombos precisam aprender e serem
motivados a valorizar as tradigbes locais e as identidades tradicionais, tanto na vivéncia
social em comunidade quanto no ambiente escolar quilombola. Na escola, é fundamental
a existéncia do enfrentamento da estrutura colonial do ensino, da valorizagéo da ecologia
de saberes (Santos, 2012), por meio de conhecimentos epistemoldgicos vinculados a
oralidade, na transmissédo, construcdo, manutencdo e preservacdo da identidade e

originalidade dos saberes e fazeres tradicionais.

5 CONCLUSAO

Através desse estudo, foi possivel perceber alguns aspectos que dizem respeito a

educacdo como base de resisténcia para a vida, principalmente para 0s grupos
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considerados minorias; uma educacao que se da para além dos muros da escola. De modo
que se faz necessario um curriculo escolar relevante, com praticas educativas quilombolas
que realmente se efetivem nesses territorios. Para isso, ha necessidade de discussdes
ampliadas acerca das tematicas pautadas nas politicas que visam a um projeto educativo
ligado a luta dos movimentos sociais e a visibilidade dos saberes e fazeres populares, tao
relevantes para essas comunidades.

Assim, é urgente que 0s saberes culturais e as praticas educativas sejam
compartilhados e mostrem a importancia dos elementos associados a cultura, a educacao
e a territorialidade quilombola, com o intuito de contribuir para um didlogo intercultural
mobilizado para a construcao coletiva de uma educacdo que nao fique restrita apenas ao
espaco escolar. Pois a Educacédo Quilombola é uma pratica de Educagdo Comunitaria
construida nas lutas concretas dos movimentos sociais e na regulamentacdo dos
territorios dos povos e comunidades tradicionais.

Como ja mencionado, o método escolhido para esta investigacao foi a pesquisa-
acdo. Dentre os motivos para essa escolha, ressaltamos a estreita relagdo entre a
pesquisadora, também professora do quilombo pesquisado, e os envolvidos na pesquisa,
promovendo uma troca de conhecimento e de consciéncia entre os participantes. Isso
possibilita que sejam ouvidos e coloca-0s no mesmo lugar de importancia dos grandes
tedricos mencionados ao longo da pesquisa, pois entendemos que ninguém melhor do que
eles/as para falarem sobre as suas realidades.

Nessa acepcgao, a Educacdo Quilombola ndo estd acabada; ao contrario, é
reinventada diariamente como pratica de interculturalidade, de promoc¢ao de espacos para
didlogos entre diferentes culturas e saberes, que se completam e se articulam como
resisténcia contra o projeto hegemonico de educacgédo ditado pelas elites. Por isso, cada
vez mais é imprescindivel que a educacao possibilite aos estudantes o contato com
demandas tdo urgentes e presentes em nossa sociedade, transformando o ambiente
escolarem um lugar democratico e acolhedor, que prepare cidadaos criticos e capazes de
lidar com os inimeros desafios impostos pelo mundo atual.

Em vista disso, é notdrio que a educacdo € um direito social e dever do Estado e da
familia, definido pela Constituicao Federal de 1988. No entanto, tal perspectiva credencia

sublinhar duas importantes linhas de abordagem: a primeira, em que a estrutura
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organizacional da educacéo brasileira mostra um complexo arranjo de ac¢les e agentes,
para que tais determinacdes, mesmo que em tese, possam chegar aos estudantes,
sujeitos da aprendizagem escolar; e a segunda refere-se a forma como as politicas
educacionais tém chegado as escolas, o modo como s&o implementadas, sua
abrangéncia e os efeitos implicados no cotidiano da comunidade escolar.

Destarte, a escola publica brasileira tem um potencial que esta além do processo
de ensino e de aprendizagem, pois o ambiente escolar e tudo envolvido nele refletem uma
funcéo social de extrema relevancia para os principais envolvidos em todo o processo do
fazer educacional: os estudantes. Paraisso, € necessario que se tenha em negrito que uma
boa educacdo é aquela que se compromete a tornar o estudante um cidadao que
reconhece seus deveres e possibilita que se torne um ser politico capaz de entender a
realidade em que vive, valorizando desde os saberes locais até a busca por seus direitos no
mundo global.

Com efeito, afirmamos que a dialdgica intercultural impulsiona reflexdes, atitudes
e lutas com vistas a construir novas alternativas sociais que levem a educacdo para um
caminho de respeito a vida, aos saberes e fazeres tradicionais e a valorizacdo da praxis
educativa quilombola, com uma pratica de Educacdo Comunitaria atrelada ao social. Com
a intencdo de desenvolver a cidadania usurpada ideologicamente de muitos desses
sujeitos, formando-os de maneira integral e visando a contribuir para a diminuigcdo dos
inuUmeros males causados historicamente, oportunizando uma educac¢do focada na

emancipacao humana.
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