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Curriculo e Fronteiras: intertextos
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Resumo

O artigo tem como objetivo problematizar a discussdo acerca das fronteiras em sua intersec¢do com o
curriculo. Parte-se da consideracdo das experiéncias e do consequente debate acerca das fronteiras,
prementes no contexto atual, dada a frequéncia e a dramaticidade dos deslocamentos de sujeitos e grupos
e a formagdo heterogénea dos espagos sociais, que reverberam na construcdo de identidades fluidas e
em permanente construcdo, impactando as relagdes sociais, sobretudo nos ambientes curriculares de
formacdo. Trata-se de pesquisa de cunho bibliografico, tendo como principais referéncias as
contribuigdes de José de Souza Martins (2018), Boaventura de Sousa Santos (1994, 2003, 2010), Stuart
Hall (2014, 2015), Homi Bhabha (2013), dentre outros. E explorada a hipotese analitica segundo a qual
as fronteiras culturais que permeiam o curriculo devam se constituir em oportunidades de negociagdo
cultural, numa perspectiva de interculturalidade, tomando-se a irredutibilidade da alteridade como
principio ético da agdo educativa.

Palavras-chave: curriculo; cultura; fronteiras; alteridade; interculturalidade.

Curriculum and Frontiers: intertexts

Abstract

The article aims to problematize the discussion about frontiers in its intersection with the curriculum.
It starts from the consideration of the experiences and the consequent debate about frontiers, pressing
in the current context, given the frequency and drama of the displacement of individuals and groups and
the heterogeneous formation of social spaces, which reverberate in the construction of fluid identities
and in permanent construction, impacting social relations, especially in curricular training
environments. This is a bibliographical research, having as main references the contributions of José
de Souza Martins (2018), Boaventura de Sousa Santos (1994, 2003, 2010), Stuart Hall (2014, 2015),
Homi Bhabha (2013) among others. The analytical hypothesis according to which the cultural frontiers
that permeate the curriculum should constitute opportunities for cultural negotiation is explored, from
an intercultural perspective, taking the irreducibility of alterity/otherness as an ethical principle of
educational action.

Keywords: curriculum; culture; frontiers; otherness; interculturality.
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Curriculo e Fronteras: intertextos

Resumen

El articulo tiene como objetivo problematizar la discusion sobre las fronteras en su interseccion con el
curriculo. Se parte de la consideracion de experiencias y el consecuente debate sobre las fronteras,
apremiante en el contexto actual, dada la frecuencia y dramatismo de los desplazamientos de sujetos y
grupos y la formacién heterogénea de espacios sociales, que repercuten en la construccion de
identidades fluidas y permanentes, impactando en las relaciones sociales, especialmente en los
ambientes de formacion curricular. Se trata de una investigacién bibliogréfica, teniendo como
referencias principales los aportes de Joseé de Souza Martins (2018), Boaventura de Sousa Santos (1994,
2003, 2010), Stuart Hall (2014, 2015), Homi Bhabha (2013), entre otros. Se explora la hipétesis
analitica segln la cual las fronteras culturales que permean el curriculo deben constituir oportunidades
de negociacion cultural, en una perspectiva intercultural, tomando la irreductibilidad de la alteridad
como principio ético de la accion educativa.

Palabras clave: curriculo; cultura; fronteras; alteridad; interculturalidad.

1 INTRODUCAO

O Homo Sapiens evoluiu e realizou a sua humanidade ao longo de 600 mil anos de
errancia ndbmade (HARARI, 2016), sem convencao de fronteiras. Apenas nos ultimos 12 a 10
mil anos, com a chamada revolucéo agricola, o territorialismo comecou a se firmar como hébito
e, dentro de fronteiras, intensificou-se o desenvolvimento de variados modos de producéo e
formas culturais e politicas: modos e formas identitariamente delimitados.

O feudalismo europeu levou ao extremo esse modo de organizacao econémica, politica
e social delimitado, divisorio, fronteirico: muros e fossos de castelos e vilas foram a expressao
literal das demarcacdes conceituais religiosas, morais, politicas e culturais dominantes. A
subjetividade moderna emergente, em contra, constituiu-se como ruptura dessas fronteiras, e a
partir dessa ruptura, como uma autodeclaracdo de emancipacdo de fronteiras, manejando um
discurso de liberdade universalista em todos os campos: estético, afetivo, religioso, moral,
cientifico, politico. Ndo obstante, tal impeto de liberdade universalista ndo tardou a (re)construir
fronteiras identitarias: para a economia (toda propriedade privada é um territério ou objeto
delimitado e cercado); para a sociedade (as classes sociais sdo separadas e antagonizadas por
proprietarios e ndo proprietarios); na ciéncia (as demarcacdes epistemologicas definem as

fronteiras da validac&o e os critérios de razoabilidade); na filosofia (mediante demarcagdes das
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disciplinas e campos do saber); na politica e na cultura (mediante demarcacdes entre nagdes,
povos, racas/etnias, “selvagens” versus “civilizados” etc.).

A Modernidade, na sua origem, foi a0 mesmo tempo um grande empreendimento de
ultrapassagem das fronteiras dos conquistadores europeus, visando anular as demarcacdes
originais dos territérios culturais conquistados, anulando os Outros na sua Alteridade ética,
reposicionando-os redutivamente como colonizados no interior das fronteiras do Mesmo, tal
como definidas pelo conquistador (DUSSEL, 1993).

Esse movimento colonialista de expansédo das proprias fronteiras encontrou a sua talvez
mais indisfarcavel expressao juridico-politica na Conferéncia de Berlin (1884-1885), quando a
Europa assumiu para si 0 suposto direito de repartir a sua suposta propriedade sobre a Africa,
para atender as novas demandas internas do surto econdmico desencadeado pela segunda
revolucdo industrial. Tratava-se de mais um passo da globalizacdo, na modalidade que
Boaventura de Souza Santos chamou de “globalismo localizado” (Santos, 2010): a extenséo
expansionista de uma forma cultural local (particular) sobre o global. Desse ponto de vista, foi
flagrante o carater contraditorio da partilha da Africa em ‘novas nacionalidades’ (cujas
fronteiras violentaram cruelmente as tradicionais distribuicGes e reparticdes de espacos
ambientais-culturais de povos e culturas ancestrais): tratava-se do mesmo protagonista — 0
capital — que, ironicamente, apds a Segunda Guerra Mundial, veio a intensificar o movimento
contrario, de supressdao de fronteiras nacionais, agora visando alcancar mundialidade para o
mercado, em cumprimento a sua inerente pulsdo de internacionalizar-se, ja apontada em 1848.

O processo de globalizacao, sempre operando em modo neocolonial, entrou no século
XXI1 com uma agenda extremada no que se refere ao tema das fronteiras. Os conflitos,
atravessamentos, nebulosidades, diluicdes e, no limite, apagamentos de fronteiras, vieram
impondo novos e decisivos desafios a governanca mundial, ao mercado globalizado e as
interculturalidades — no interior das nacdes e nas relacdes internacionais, afetando diretamente
todas as instituicdes, mas de modo especial a escola e, portanto, o Curriculo.

Verifica-se um deslocamento de identidades culturais, com producdo de novas
contradicGes: ao tempo em que a narrativa politicamente correta exalta a diluicdo das fronteiras
nacionais e os mercados exaltam sua desejada abertura, instituem-se novas fronteiras de cunho
nacionalista com as medidas econémicas protecionistas sobre commodities e com as politicas

migratorias restritivas.
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O discurso progressista pelo fim das fronteiras territoriais, étnicas, linguisticas e
culturais e pelo advento definitivo de uma mundializacdo aberta e sem fronteiras, vem
coexistindo com movimentos e discursos neoconservadores, que insistem em (re)delimitar
fronteiras reais (veja-se o surpreendente Brexit, em 2020) e simbolicas, e que (re)instituem
grupos de identidade reacionarios, ndo raro antidemocraticos, supremacistas e violentos.

N&o obstante, os tempos-espagos sociais e, mais especificamente, os educacionais, ja
ndo tém outro modo de funcionamento sustentavel que o da convivéncia plural e do hibridismo
cultural, que reflitam e, a0 mesmo tempo, gerem novas identidades, mais fluidas, mais
individualizadas, saudavelmente conflitivas e contraditérias, em permanente (re)construcao.

Esses processos histdrico-culturais impdem uma reflexdo sistematica acerca das
relagbes educacionais — o Curriculo, nesses contextos heterogéneos, tendo em vista o
imperativo ético da convivéncia, da empatia, do dialogo, da solucdo pacifica de conflitos, da
solidariedade, do respeito ao Outro nas suas diferencas.

Partimos da premissa de que uma reflexdo sistemética acerca das fronteiras fisicas e
simbdlicas tenha se tornado indispensavel e urgente para a compreensdo das relacdes culturais
e, especialmente, do Curriculo, na contemporaneidade brasileira e latino-americana e,
analogamente, africana e asiatica, numa perspectiva decolonial (MIGNOLO, 2017; WALSH,
2019).

O presente artigo emerge desse contexto e a partir dele repensa as fronteiras do
Curriculo. Encontra-se ordenado em quatro partes: na primeira, sdo apresentadas as diversas
faces do conceito de fronteira; na segunda, as fronteiras limiares entre os conceitos de
identidade e diferenca; na terceira, as fronteiras que permeiam o Curriculo; na parte final,

algumas consideragdes conclusivas e de novas aberturas.

2 FRONTEIRA: UM CONCEITO POLISSEMICO NA DELIMITACAO DE ESTADOS-
NACOES E EM SEUS DESDOBRAMENTOS CULTURAIS

Nao tera sido por casualidade etimoldgica que o termo ‘fronteira’ foi trazido dos
registros militares de guerra para a marcacdo dos territorios nacionais, e dai se estendeu
metaforicamente para o campo da cultura. O termo deriva do francés frontiére, que indicava a
vanguarda de um exercito; por seu turno, frontiere proveio do latim frons, frontis, que significa
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literalmente frente, rosto, e serviu de base a front, agora metaforicamente de volta a linguagem
bélica, que se estabeleceu nas linguas contemporaneas, para designar a frente dos exércitos nas
batalhas (SILVA, 2004).

“[...] Vé-se, pois, que na origem da palavra fronteira mesclam-se vocabulos vinculados
as lides militares e guerreiras. Carlos de Meira Mattos, general do exército brasileiro [...]
sustenta que as guerras tém estreita relacdo com as fronteiras [...]” (SILVA, 2004, p. 375).

Na modernidade, o conceito se ampliou para designar os limites territoriais entre o0s
Estados-Nac0es, terminologia associada a geopolitica e, por conseguinte, as relacfes de poder
e de soberania.

O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa apresenta trés conceitos de fronteira:
fronteira-faixa, “que se caracteriza pela existéncia de fortificagcdes e de obstaculos defensivos”;
fronteira-linha; “que se caracteriza pela utilizagdo de linhas geodésicas e/ou por acidentes
naturais”; e fronteira-zona, “caracterizada pela imprecisdo de uma linha demarcatoria”
(HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 932).

O que esta presente no conceito de fronteira, de partida, mormente no senso comum, é
a ideia de fronteira como a linha (fisica ou imaginaria) que faz a divisao entre Estados-Nacdes
e, por extensdo metaférica, os marcadores simbdlicos que segregam classes sociais, culturas,
religides etc. A fronteira seria o separador fisico ou simbolico que demarca os limites entre um
“Eu” e um “Outro” (um Eu nacional e um Outro estrangeiro, um Eu rico e um Outro pobre, um
Eu branco e um Outro negro ou indio, um Eu religioso e um QOutro ndo crente, ateu etc.). Mas
a ideia de limites, numa fronteira é, ela prépria, ironicamente, limitada, como se vera.

A pesquisadora Carla Aguas considera trés modelos de anélise sobre a fronteira, que
comportam trés distintos significados: “fronteira que separa, fronteira como frente e fronteira
que une” (2014, p. 3). E descreve:

[...] O primeiro [fronteira que separa] relne as abordagens que a descrevem
como uma linha diviséria que marca a separacao entre diferentes espacos —
tenham eles a forma concreta dos territrios nacionais, ou sejam simbolicos,
como a diferenciagéo de identidades.

Ja a fronteira como frente é um espaco que, a semelhanca do front de batalha,
avanca para ganhar terreno. Vincula-se, portanto, & nocdo de frontier.
Contrariando a aparente fixidez da concepcao anterior, € uma fronteira em
movimento, em progressivo distanciamento do centro. Em fungdo desta

distancia, este € um espagco marcado por certa fluidez e criatividade, mas
também por relagdes desiguais e pelo poder sem limites (Ribeiro, 2001).
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[...] a fronteira que une revela-se como um lugar de encontro e negociacao.
N&o é linear, ndo avanca. Portanto, deixa de lado a concepcéo de frontier para
abracar a ideia de borderland, que vem sendo tratada pelos estudos pés-
coloniais como espaco in-between. Esta fronteira pode surgir e desaparecer,
mudar de forma, e tem na fluidez uma das suas principais carateristicas. Nesse
sentido, o aquém da fronteira é um espaco ocupado, bem como o além da
fronteira. E é na fronteira que esses mundos se encontram (AGUAS, 2014, p.
3, grifos da autora).

As trés distingbes ndo séo excludentes, segundo a autora, de maneira que num mesmo
tempo e espaco é possivel conviverem diferentes formas de fronteira, pois a linha divisoria que
separa (ou a zona na qual reciprocamente se imiscuem) é a mesma que propicia o cruzamento
— 0 encontro, unido.

Nesse sentido, enquanto linha demarcadora de espacos, a fronteira € intrinseca a todas
as relacfes humanas, pois as sociedades, mormente as modernas, pautadas por marcadores de
limites, incluem uns e excluem outros. De um lado da linha, alguns (privilegiados) tém acesso
aos direitos sociais; do outro lado, outros (carentes) tém seus direitos negados. Essa concepg¢éo
rigida e fixa de fronteira ndo resiste a critica de uma concepcdo dindmica que envolva 0s
entrecruzamentos e as inter-relacdes humanas, isto é: cabe ultrapassar a ideia de fronteira
intransponivel, como limite cristalizado, e avancar para uma concepcdo de fronteira como
fluxos (de pessoas, culturas, ideias etc.), como espagos de encontro, de interacdo e de
aprendizagem mutua.

Pensar em fronteira é tratar de limites, demarcacdes, 0 que pressupGe o dentro
e o fora, 0 mesmo e o diferente. Tratar de fronteira é discutir a diferenca e
refletir sobre as formas de lidar com ela. No entanto, a ideia de fronteira que

aqui se discute esta além do sentido dicionarizado de limite geografico, de
demarcacao fisica de espacos (SOUZA, 2014, p. 476).

Em suma, o conceito de fronteira como espaco fisico geografico pode remeter a
demarcacdo segregadora; mas como espaco politico-cultural mostra-se como conceito
multifacetado, que agrega e/ou conflita pessoas em suas multiplas e diversas relacdes.

No Manual de Direito Internacional Publico, Silva e Accioly apresentam a sultil
diferenca entre limite e fronteira: “o limite ¢ uma linha, ao passo que a fronteira ¢ uma zona”
(2002, p. 259). Os autores destacam ainda que a demarcagédo das fronteiras comumente resulta
de acontecimentos historicos ou de acordos mutuos, sem necessariamente requerer principios

absolutos.
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O conceito de “zona”, oriundo mais proximamente da geografia, evoca o
reconhecimento de ocupagdo humana no limite, o que implica misturas, conflitos e integracoes,
ao tempo em que convoca 0 conceito socioldgico-antropoldgico de ‘campo’, de Bourdieu
(1989). O sociologo francés refere-se aqui aos distintos espacos simbolicos, tais como da
religido, arte, economia, politica etc., nos quais as lutas dos seus sujeitos determinam e
legitimam representagdes que em Gltima instancia operam para garantir 0 dominio de uma
classe sobre outra, como eficacia do poder simbdlico.

[...] O poder simbdlico é um poder de construcdo da realidade que tende a
estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo (e, em
particular, do mundo social) supde aquilo a que Durkheim chama
conformismo légico, quer dizer, “uma concepg¢do homogénea do tempo, do

espaco, do numero, da causa, que torna possivel a concordancia entre as
inteligéncias” [...] (BOURDIEU, 1989, p. 9, grifos do autor).

Nao ¢é por acaso, ademais, que o conceito de ‘zona’ remonta etimologicamente a
demarcagdo da ‘linha da cintura’ do corpo humano (em grego: zOne designava a linha da
cintura), que identificava modos de funcionamentos organicos distintos entre as pulsdes
instintivas do baixo-ventre e as partes corporeas superiores, onde se situavam o peito (sede da
vontade) e a cabeca (sede da raz&o) — tal como descrito por Platdo em A Republica (PLATAO,
1981). Ou seja, o conceito de “zona”, na sua acepc¢ao original, ndo funcionava para distinguir
espacos indiferenciados, e sim, ao contrario, ambitos simbolicamente bem significados e
identificados, ainda que intrinsecamente integrados.

Assim, nessa ‘zona’ de territdrios fronteiricos de nacionalidades da-se uma significacao
de delimitacBes geogréaficas e culturais/institucionais (rios, escolas, casas, trabalhos etc.) em
trés ambitos mesclados: de um lado, de outro e no préprio campo/zona fronteiri¢o/a. 1sso porque
as relacOes possiveis de serem ai travadas se fazem dentro do campo particular de significacGes:
em fronteira(s). Trata-se de relagdes cujas significacfes ndo podem ser prévia e imovelmente
definidas: seus contornos semanticos flutuam e oscilam na imprecisdo e permeabilidade do
campo, que é atravessado simultaneamente por significacdes de, ao menos, duas nacionalidades
e culturas, sendo inevitavel o enlagcamento contraditorio de integragdes e conflitos.

Por isso, cabe convocar o conceito de “entrelugares” de Bhabha (2013), pois a fronteira
como zona se mostra como esse campo de fluxos de méo dupla, de atravessamentos reciprocos,

do ambivalente estar dentro e fora simultaneamente.
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O trabalho fronteirigo da cultura exige um encontro com “o novo”, que nao
seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia do novo
como ato insurgente de tradugdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma o
passado como causa social ou precedente estético; ela renova o passado,
refigurando-o como um “entrelugar” contingente, que inova e interrompe a
atuacdo do presente. O “passado-presente” torna-se parte da necessidade, e
ndo da nostalgia, de viver (BHABBA, 2013, p. 29, grifos do autor).

Esse conceito de “entrelugares” de Bhabha (2013) néo se reduz, evidentemente, ao eixo
diacroénico de continuidades entre passado e presente; ele convoca com similar dramaticidade
0 “entrelugar” sincronico da interculturalidade: onde 0 novo se apresenta na exterioridade da
alteridade. Nessa perspectiva, todo Curriculo é “entretempos, entrelugares, entrepessoas”
(CASALLI, 2021).

A exaltacdo exacerbada das fronteiras € efeito da exaltacdo dos Estados-Nacdes, tendo
em vista a garantia da soberania territorial e a defesa de paises e povos. O conceito de fronteira
se vincula ao de Estado-Nacéo, de modo que o espaco de delimitagdo das linhas fronteirigas
possa ser justificativo tanto para a paz quanto para a guerra entre as na¢des (FERREIRA, 2017).

De um ponto de vista ético e do direito, porém, introduz-se uma nova contradi¢éo: se 0s
Estados-NacGes se assentam sobre fronteiras geograficas e so logram sustentar suas identidades
mediante remissdo aos seus limites territoriais, “a Republica— que é um dos possiveis projetos
politicos das Nagdes — encontra sua identidade prépria apenas enquanto projeto inclusivo,
intercultural, aberto ao supranacional, universal, sem fronteiras” (CASALI; CAMARGO, 2020,
p. 169).

No Direito Internacional, o conceito de fronteira remete a geopolitica, e implica um
territorio localizado na divisa entre dois ou mais Estados ou ainda linhas que demarcam o
exercicio da soberania e as competéncias de um Estado e de outro. Cortés (2005) apresenta a
concepcao de Fronteira Juridica como “limite legal entre as jurisdicdes soberanas de dois
Estados”. E acrescenta ainda:

As fronteiras juridicas sdo regidas por normas do Direito Internacional
Publico e por Atos Internacionais, inclusive acordos e tratados bilaterais. Elas
sdo visiveis, ainda que, em determinados casos, essa “visibilidade” exista em
funcdo de alguma convencdo (por exemplo, uma linha geodésica). As acdes
de violacdo de uma fronteira juridica sdo detectaveis, as vezes até mesmo
antes de se efetivar a violagdo. Quando ndo chegam a ser previamente

detectadas, as violagBes e seus resultados sdo fisicamente perceptiveis
(CORTES, 2005, p. 2-3).
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Na sociologia, a fronteira fisica se ampliou para o espaco social e politico, e constituiu-

se como o lugar da liminaridade, da identificacdo e dos conflitos inerentes ao encontro com a

humanidade, o que converge no desencontro. Transcendeu-se a concepgdo geogréfica para uma

compreenséo de fronteira humana (MARTINS, 2018). E como o cientista social José de Souza

Martins se expressa: a fronteira como o espaco da alteridade, do limite do humano, pelo
confronto das manifesta¢@es sociais, culturais e étnicas.

[...] Em sentido mais amplo a fronteira étnica se manifesta nos conflitos que

pdem em confronto grupos étnicos ou fragbes de grupos étnicos, geralmente

quando os respectivos territdrios se superpdem. Esse é basicamente o territério

do confronto entre 0 nés e 0s outros, quando ainda ndo se estabeleceu um

acordo de convivéncia no mesmo espaco. [...] (MARTINS, 2018, p. 66, grifos
do autor).

O conceito de fronteira cultural surgiu na antropologia, associado a descricdo das
culturas, de partida como a interface entre o pesquisador e a cultura dos sujeitos pesquisados (a
fronteira entre o familiar e o estranho) e entre as diferentes culturas que se relacionam, que se
encontram sob estudo. A etnografia, esforco de aproximacéo a cultura do Outro, implica o
atravessamento de uma fronteira; sempre apenas até um certo ponto, com apenas um certo
alcance. Pois a completa imersdo na cultura do outro, dira Geertz (2015), é impossivel: a
fronteira dos significados da cultura é intransponivel. Pois para Geertz o conceito de cultura é
semiodtico: a antropologia “ndo € uma ciéncia experimental em busca de leis, mas uma ciéncia
interpretativa a procura do significado” (p. 15), que poderd ser, no méaximo, descrito. A
etnografia, assim, consiste numa “descricdo densa” (p. 20). Seu objeto ¢ “uma hierarquia
estratificada de estruturas significantes” (p. 17), razdo pela qual “a analise cultural ¢
intrinsecamente incompleta” (p. 39).

Ainda assim, com todas essas intransponiveis limita¢6es, 0 adentramento no campo de
significados e sentidos do Outro exige o desenvolvimento de uma capacidade prévia, a saber: a
capacidade de estranhar a familiaridade da prépria cultura. E o estranhamento daquilo que é
familiar ao pesquisador — o "estranhamento critico diante do proximo" —, dira Guilherme Velho

(2003, p. 18), é o enfrentamento mais dificil dos estudos em Antropologia.
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3 IDENTIDADE E DIFERENCA: LIMIARES DE FRONTEIRAS CULTURAIS

O tema da identidade e diferenca é um dos mais antigos e complexos da filosofia, tendo
raizes mais explicitas e sistematicas ja nos pré-socraticos, particularmente no confronto entre
Heraclito (540 - 470 a.C.) com sua filosofia do devir, e Parménides (515 - 460 a.C.) com sua
filosofia do ser uno, idéntico e imutavel. O tema segue tdo nebuloso que, mesmo aquele filésofo
(referimo-nos a Hegel e seu método dialético — inerentemente ndo identitario) que mais impacto
produziu sobre o tema com a grande guinada de método no pensar filosofico, segue sendo
conhecido como ‘a filosofia da identidade’, uma vez seu grande movimento de pensamento em
ultima instancia ndo evade o ambito de uma totalidade previamente pensada: movimento do
pensamento a partir do Saber Absoluto e de retorno ao Mesmo (HEGEL [1830], 1995 apud
CASALL, 2021).

A modernidade ocidental fez nascer um sujeito moderno, o qual se reconhecera e se
expressara como um ser incompleto, inacabado, que constroi sua identidade ao longo da sua
existéncia.

A construcdo social da identidade e da modernidade ocidental é pautada naquilo que
Boaventura de Sousa Santos (2010) chama de “raizes e opgdes”, que gera um pensamento
moderno com carater duplo. “Raizes” € o pensamento de tudo que € profundo, sélido e
permanente, que remete segurancga e consisténcia; é o pensamento do passado. “Opcdes”, por
sua vez, é o pensamento de tudo o que é variavel, efémero e indeterminado; por isso, é 0
pensamento do futuro. Como afirma Santos (1994, p. 50):

O contexto global do regresso das identidades, do multiculturalismo, da
transnacionalizacdo e da localizagdo parece oferecer oportunidades Unicas a
uma forma cultural de fronteira precisamente porque esta se alimenta dos
fluxos constantes que a atravessam. A leveza da zona fronteirica torna-a muito

sensivel aos ventos. E uma porta de vai-e-vem, e como tal nunca esta
escancarada, nem nunca esta fechada (grifos nossos).

O debate acerca das fronteiras implica o esclarecimento sobre identidade e diferenca;
pois a fronteira, fisica ou simbdlica, &€ um espaco de fluxos, de tensdes, de afirmacgéo e/ou de
negacdo de identidades e diferencas.

A afirmacdo da identidade remete ao seu limiar, a diferenca, pois é a partir do Outro, na
relacdo de heteronomia, que a identidade é construida, para sustentar a constru¢do da
autonomia. O Outro € estruturante para o sujeito, é constitutivo para a sua formacéo, o gerador
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de referéncias identitarias, o que propicia a experiéncia fundante do Mesmo e da Diferenca.
Todo sujeito é originariamente heterénomo, na medida em que sua identidade € — e s6 pode ser
—definida pelo olhar e pela palavra do Outro; e apenas na convivéncia do “Eu” com um “Outro”
as percepcoes e experiéncias da diferenca podem ser construidas.

Quando surge um novo ser humano, ele se forma no seio de sua mée. Essa é a

matriz onde é recebido e vai tomando forma todo o ser biol6gico. Sem o apoio
dessa matriz biologica e psicoldgica, esse novo ser ndo poderia sobreviver.

[...]

Gragas a essa matriz, 0 novo ser humano nao precisa sempre reinventar tudo
do nada. As pessoas de seu meio e esse proprio meio vao lhe fornecendo
pistas, normas e solugdes praticas para a imensa maioria de problemas comuns
da vida. [...] Partindo dai, ele também — junto com os que o rodeiam — ir&
acrescentando sua propria experiéncia e sua criatividade a essa imensa e
crescente bagagem cultural (ALBO, 2005, p. 15-16, grifos do autor).

A transicdo da heteronomia para a autonomia (que Kant consagrou como sendo a marca
da maioridade (KANT [1784], 2004), coincide com 0 processo de apropriacdo (construgéo) de
uma identidade, a partir da autoconsciéncia, que converge em uma identidade radical.

O conceito de identidade é contestado por Bauman (2005, p. 83-84), porque remeteria
a uma ambiguidade: constitui-se em um grito do individuo ao ataque de um grupo, e de um
grupo menor e fraco contra uma totalidade maior: “[...] A identidade ¢ uma luta simultanea
contra a dissolucéo e a fragmentacdo; uma intencdo de devorar e a0 mesmo tempo uma recusa
resoluta a ser devorado”. Ha, destarte, uma natureza a ser considerada sempre provisoria.

Ainda segundo o autor polonés, a passagem da fase “solida” para a fase “fluida” da
modernidade teve implica¢fes na formacédo das identidades, pois assim como os fluidos que
ndo conseguem manter a forma por muito tempo, estas passam a ter formacdes liquidas e
reversivas. Assim sendo, a Modernidade deve encontrar meios — sempre precarios — de realizar
seu grande projeto econdmico-politico, que requer regularidades e previsibilidades, com a
imprecisdo das identidades de seus sujeitos (CASALI, 2021). Bauman (2005) fez um balango
critico completo do grande projeto identitario da Modernidade e concluiu que ele se liquefez.
A Modernidade ndo terd como evitar incertezas e atravessara insollveis crises de identidade.

O sociologo britanico-jamaicano Stuart Hall (2015) nédo estranha os desconfortos que o
tema segue provocando contemporaneamente. Ao contrério, argumentou 0 quanto as

identidades modernas ha tempos ja estdo sendo “descentradas, isto €, deslocadas ou
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fragmentadas” (p. 9); como essa fragmentacao ja se mostrava no sujeito do [luminismo e segue
no sujeito socioldgico e antropologico e, especialmente, no sujeito “pos-moderno” (p. 10). Ou
seja: as sociedades da modernidade tardia sdo distintivas pela mudancga constante, rapida e
permanente, o que resulta na formacdo de identidades abertas, inacabadas, contraditorias e
fragmentadas.
Essa mudanca de cenario originou-se do processo de globalizacdo que atravessou a vida
das pessoas e provocou deslocamentos e desligamentos das identidades nos lugares, tempos e
tradigdes historicas:
[...] Utilizo o termo “identidade” para significar o ponto de encontro, o ponto
de sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam nos
“interpelar”, nos falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares

como sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, 0s processos

que produzem subjetividades, que nos constroem aos quais se pode “falar”.
[...] (HALL, 2014, p. 111-2, grifos do autor).

Identidade e diferenca resultam de sistemas simbolicos e politicos e das relacfes sociais
que os individuos neles estabelecem: é a partir do modo como certos significados sdo
construidos socialmente que o0s sujeitos se afirmam e se constituem. Pelo inverso: os
significados das relagdes de identidade e diferenca entre os individuos revelam os sistemas de
relacfes simbolicas e politicas em que estdo envolvidos.

A afirmacdo da identidade sé ganha relevancia num contexto de diversidade e de
diferenciacdo, ou seja, nos contextos fronteiricos, no qual o “Eu” se diferencia do “Nao Eu”,
que € o “Outro”. Por exemplo: a identidade brasileira s6 tem sentido ser destacada num contexto
de distin¢do, marcado pela presenca de outras, a argentina, a canadense ou a francesa, enquanto
ndo brasileiras.

A identidade implica uma concepcdo posicional, pois demarca aquilo que o Outro nao
é em relacdo a si, e vice-versa; por isso mesmo, a identidade depende da diferenca e se encontra
em constante processo de (re)significacdo, a partir das relagdes sociais e da cultura.

A tensdo entre identidades e diferencas, enquanto demarcadores culturais, é atravessada
pelos demarcadores éticos da igualdade e da ndo inferiorizacdo. Os demarcadores éticos se
impdem em consequéncia da ambiguidade inerente a toda identidade-igualdade, assim como a
toda diferenca. A solugdo proposta pelo socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos

tornou-se um cléassico aforismo: “temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos
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inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza”
(SANTOS, 2003, p. 56).

Santos (2010) propde, assim, uma articulacdo entre politicas de igualdade e de
identidade, superando a tradicao das politicas da homogeneidade cultural, que historicamente
provocou um assimilacionismo linguistico de varios povos, sobretudo indigenas e imigrantes.
A perda da lingua materna resulta, consequentemente, no desaparecimento da cultura e das
marcas identitarias e diferenciadoras dos sujeitos.

Candau (2013) destaca que a perspectiva intercultural promove uma educacdo que
reconhece o Outro, propicia o dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais e constitui-
se em uma educacéo para a negociacao cultural, a qual enfrenta os conflitos provocados pelas
desigualdades entre os diferentes grupos e possibilita a construcdo de um projeto, em que as
diferencas sejam valorizadas e incluidas.

Tal politica de igualdade néo inferioriza, tampouco subordina a diferenca, ao contrario,
promove uma articulagdo horizontal de valor entre identidades e entre as diferengas.
Analogamente, uma politica de identidade se assenta no reconhecimento das diferencas. A
igualdade que cabe prevalecer é a que concerne as condi¢fes de acesso aos direitos basicos de

todas as pessoas.

4 AS FRONTEIRAS DAS CULTURAS: FRONTEIRAS DO CURRICULO

Todo Curriculo € fronteirico, pois todo Curriculo € um percurso de formacdo que se
realiza na confluéncia (fronteiras) de um eixo temporal, diacrénico, entre um passado e um
futuro, uma tradicdo e uma inovagdo, com o eixo espacial, sincronico, sobre o qual se estendem
as presentes alteridades individuais e culturais — o eixo das diferencas, da diversidade.

Nesse sentido, assim afirma Macedo (2006, p. 288):

[...] o curriculo é um espacgo-tempo em que sujeitos diferentes interagem,
tendo por referéncia seus diversos pertencimentos, e que essa interagdo é um

processo cultural que ocorre num lugar-tempo cujas especificidades me
interessam estudar.

Para a autora citada, o curriculo escolar é pensado como um espaco-tempo de fronteira,

como praticas ambivalentes que incluem o mesmo e o outro, espaco de negociac¢ao. No espaco-
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tempo do curriculo ha a presenca da homogeneidade, heranca das culturas do lluminismo e do
mercado capitalista, as quais ndo pensam a diferenga, além disso subordinam a subjetividade
(diferencas individuais) ao coletivo que é homogeneizado.

A transicionalidade temporal foi classicamente enfatizada por Durkheim, em chave
sociologica, como “socializacdo”, isto é, afirmacdo identitaria das velhas geracdes, que buscam
reproduzir-se por meio da formacéo das jovens geracgdes. Estava posta a tensdo entre tradicdo e
inovacdo, que entrou definitivamente para o campo das préticas (e estudos) curriculares e que
vem intensificando-se com a aceleracdo das novas tecnologias.

O “sistema” econémico hegemonico mostra-se diretamente interessado e implicado
nessa tenséo fronteirica diacronica, pois depende, para reproduzir-se, de uma adequada solucéo
entre “algo a reproduzir-se” e “algo a inovar-se”, para garantir que toda inovacédo realimente a
substancia do que deve ser reproduzido: em sintese, trata-se da formacdo das competéncias
necessarias a reproducdo do modo de producdo capitalista. Por extensdo, as politicas culturais
hegemaénicas, na medida em que sdo extensdo do mesmo modo de produgdo hegemonico, em
ultima instdncia buscam o Mesmo, produzindo homogeneidades, embora ndo sem o
atravessamento das contradi¢cGes sincrdnicas que exercem pressdo para dissolver essas
fronteiras e abrir oportunidades para a diversidade e a inovacao historico-cultural.

Do ponto de vista das subjetividades, encontram-se as mesmas tensdes, ainda que em
condigBes menos rigidas, mais indeterminadas: nesse campo, as fronteiras identitarias das
subjetividades mostram-se na plenitude das suas ambivaléncias e contradi¢des: pois 0s sujeitos
sdo doceis, miméticos e identitarios (vulneraveis a homogeneizacdo), mas ao mesmo tempo
desejantes de diferenca; sdo autocentrados (eg6icos) na sua pulsdo autbnoma de sobrevivéncia
e necessidade de seguranca, a0 mesmo tempo que inevitavelmente dependentes do Outro para
se realizarem.

O Curriculo resulta, assim, numa pratica social que promove em cada sujeito o
conhecimento dos bens produzidos socialmente e amplia sua insercdo no mundo dos processos
e dos produtos culturais. Essa dindmica encontra-se inscrita na propria etimologia latina do
verbo educar: educere significando o conduzir para fora, para alem, de um estado para outro,
de uma condicdo para outra, 0 que inscreve essa pratica no registro das fronteiras e estabelece
que a educacdo genuina é aquela que impulsiona transformacdes no sujeito, conduzindo-o ao
atravessamento e transposicao (superacao) de limites.
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Por ser um tempo-espaco de disputas e de escolhas subjetivas, institucionais e politicas,
considerando que ndo ha neutralidade no ato educativo, o curriculo escolar constitui-se em um
campo de tensdo fronteirica, que separa e incorpora, desagrega e agrega, exclui e inclui. As
fronteiras sdo parte da substancia do Curriculo. Por isso, vale a reiteracdo de todo Curriculo
como “entretempos, entrelugares, entrepessoas” (CASALLI, 2021, p. 174).

Assim sendo, no Curriculo, a concepgdo estética de fronteira, como limite ou linha
divisoria e de separacdo, deve ser ressignificada para uma concepg¢do dindmica, interativa,
dialdgica, transicional. As fronteiras do Curriculo, isto &, as fronteiras das culturas, devem ser
convertidas em espacos de entrecruzamentos e de inter-relacbes humanas em toda a sua
amplitude subjetiva, institucional, politica, cultural. Ou seja: no Curriculo, as fronteiras néo
separam e sim articulam.

Essas demarcacbes inscrevem, necessariamente, o Curriculo no campo da
interculturalidade, que impde o enfrentamento (no sentido literal fronteirico) do dialogo entre
as diferencas, as culturas, as alteridades. O tema se liga a proposicdo de Santos (2010), da
constru¢ao de uma “hermenéutica diatopica”, um procedimento pautado na ideia de que todas
as culturas sdo incompletas e, por assim o serem, podem/devem ser enriquecidas pelo didlogo

intercultural:

[...] O objectivo da hermenéutica diatopica € maximizar a consciéncia da
incompletude reciproca das culturas, através de dialogo com um pé numa
cultura e outro pé, noutra. Dai o seu caracter diatopico. A hermenéutica
diatopica € um exercicio de reciprocidade entre culturas que consiste em
transformar as premissas de argumentacdo de uma dada cultura em
argumentos inteligiveis e creditaveis noutra cultura [...] (SANTOS, 2010, p.
87).

Sob esta orientacdo, os topoi (ponto de partida ou conjunto de normas) de certa cultura
séo tdo incompletos quanto a cultura a que pertencem; por essa raz&o, as trocas reciprocas de
saberes podem proporcionar um enriquecido dialogo intercultural, como meio de evitar o que
0 proprio Santos (2010) designou de “epistemicidio” —a destrui¢do de saberes e conhecimentos
das culturas subordinadas, pela agdo homogeneizadora da cultura dominante ou hegemonica.

O diélogo intercultural, ao abrir espacos para a manifestagdo da diferenca/outridade
apresenta-se como uma proposta humanitaria e um caminho para a realizacdo de direitos

humanos basicos. Pela alteridade, isto &, pelo reconhecimento de que todo ser humano é um ser
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dependente do Outro, emerge a afirmacéo do valor positivo da diferenca e torna-se possivel a
desconstrucdo de préticas arraigadas na sociedade e nos espacos educacionais, como 0
etnocentrismo, a xenofobia, o0 racismo e demais manifestacbes preconceituosas,
discriminatorias e violentas que produzem o aviltamento, a marginalizacdo e a exclusdo do
Outro.

O reconhecimento da alteridade, na sua igualdade que ndo descaracteriza e na sua
diferenga que ndo inferioriza (SANTOS, 2003), emerge, assim, como um principio ético de
corresponsabilidade com a reproducéo e o desenvolvimento da vida do Outro, prioritariamente
daqueles que sdo vitimas (DUSSEL, 2012), excluidos, que tém suas identidades negadas e
assimiladas pela totalidade hegemonica.

Como afirma Uchda (2022, p. 88),

desse modo, sendo a ética, essencialmente praxeoldgica, isto é, vinculada com
a acdo humana, a educagédo constitui-se na execucao da virtude ética quando

inclui o Outro excluido, aquele afetado e que vive sob uma condi¢do marginal
ou periférica, fora do sistema vigente.

Posto isso, o desafio da escola, que emerge, é o de articular em modo fronteirico 0s
conhecimentos e saberes das diferentes culturas no Curriculo, sem subordinacao dos saberes do
senso comum aos conhecimentos cientificos, e articular as culturas, mormente as mais
marginalizadas e negadas, mediante um dialogo entre as diferentes constitui¢des culturais.

O dialogo, um dos eixos principais da teoria-préatica freireana, materializa a acdo ética
pedagdgica e permite o percurso do sujeito rumo a sua libertacdo, em comunidade. A
dialogicidade, que nasce de uma relacéo horizontal e simétrica, converge para uma pratica de
libertacdo e para o despertar de uma consciéncia critica originaria dos préprios oprimidos
(FREIRE, 1987).

A esse respeito, sob a perspectiva da interculturalidade no Curriculo, Vera Candau
(2012) enfatiza que os educadores devem se empenhar para: desconstruir e desnaturalizar o
preconceito e a discriminacdo; revelar e questionar os significados de igualdade e diferenca;
questionar e problematizar o monoculturalismo e o etnocentrismo inseridos nos curriculos
escolares; resgatar os textos das culturas que historicamente foram negadas e promover o
dialogo entre os saberes dos distintos grupos socioculturais; por fim, devem favorecer o
empoderamento dos/as sujeitos/as, em vista da sua autoria, autonomia e participagdo em

movimentos sociais.
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A escola deve, pois, valorizar as diversas manifestacdes culturais, transformar-se em um
espaco de inclusdo de diferencgas e de convivéncia, onde os sujeitos possam estabelecer um
didlogo intercultural, aberto as mutuas contribui¢des das culturas.

E premente que o Curriculo adote o compromisso sistematico de desenvolver nos
sujeitos atitudes proativas de empatia e de respeito diante das diferencas e da diversidade, uma
vez que ndo basta o reconhecimento inerte da pluralidade como marca constitutiva da
contemporaneidade: torna-se necessario criar mecanismos para que se desenvolvam didlogos
interculturais, de modo que as culturas possam se abrir as provocacgoes e contribuicdes matuas.

A realizagdo do Curriculo, incorporando essas referéncias epistemologicas e éticas em
torno dos eixos da identidade e da diferenca — um Curriculo pautado na interculturalidade —,
abre perspectivas de contribuicdo a justica social, mediante a realiza¢do da justica curricular,
que segundo Torres Santomé (2013, p. 9) é:

0 resultado da analise do curriculo que é elaborado, colocado em agé&o,
avaliado e investigado levando em consideracdo o grau em que tudo aquilo
gue é decidido e feito em sala de aula respeita e atende as necessidades e
urgéncias de todos 0s grupos sociais; ajuda-lhe a ver, analisar, compreender e
julgar a si préprios como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e

corresponsaveis por um projeto de intervencdo sociopolitica mais amplo
destinado a construir um mundo mais humano, justo e democrético.

A justica curricular, para o autor espanhol, implica considerar as necessidades do
presente e analisar criticamente os contetdos dos diversos componentes e das propostas de
ensino e aprendizagem que se pretende educar. Ou, como postulam Ponce e Neri (2017, p.
1215),

[...] a justica curricular como uma pratica de curriculo que respeite as
necessidades dos educandos, suas diferentes formas de aprender, seu direito a
conhecimentos vivos que afirmem os seus contextos de vida e lhes garanta
uma visao critica do mundo, e que, finalmente, lhes dé garantia de acesso aos
bens culturais como parte do seu pleno desenvolvimento.

Para a efetividade da justica curricular, Gimeno Sacristan (1999) enfatiza a ideia de um
“relativismo sadio”, para o0 trabalho com as culturas na escola, sem relativiza-la, o que
representa a abertura do espago escolar para textos variados e negados historicamente. O texto

na escola é o que materializa as culturas. Assim, o que se propde ndo é o abandono as tradi¢des
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classicas, mas que haja uma abertura as novas formas culturais, consequentemente, aos
problemas mais proximos e as novas formas de comunicagao.

Estas reflexdes nos colocam no centro do debate curricular contemporéneo, pois,
enquanto considerado um territorio de poder e de disputa, o Curriculo mostra-se como uma
zona fronteirica permeavel de trocas, negociacdes e interculturalidades, fundada no

reconhecimento de um éthos comum onde a vida humana realiza-se e desenvolve-se.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Se houve tempo em que a constituicdo dos espagcos sociais era marcada,
predominantemente, pela uniformizacdo e homogeneidade cultural, na contemporaneidade 0s
campos sociais mostram como caracteristica o reconhecimento da pluralidade e do amalgama
cultural, realidade esta que impacta decisivamente as relacdes, intensificando conflitos e
solucBes no convivio multicultural das diferencas, sejam estas de nacionalidade, de classe,
género, raca/etnia, religido, valores, habitos, ideias etc.

O processo de globalizacdo, intensificado pelas tecnologias digitais da informacdo e da
comunicacdo, gerou uma ilusdo de fraternidade universal, de aproximacao entre os distantes e
de diluicdo de fronteiras. O que efetivamente se observa, porém, sobretudo nos paises em que
vem se dando a ascensdo de grupos ultraconservadores ao poder, é o acirramento de politicas
restritivas que impdem obstaculos aos fluxos nas fronteiras nacionais, e politicas de
estandardizacdo cultural que impedem ou restringem a manifestacdo das diferencas e de
comportamentos sociais divergentes da totalidade hegemodnica. A consequéncia desse
ultraconservadorismo emergente tem sido a (re)construcdo de estereGtipos sociais — “preé-
conceitos” na plena acepc¢do da palavra —, opinides, atitudes e condutas sem conhecimento a
priori ou fundamentacédo cientifica ou racional, que condenam as chamadas minorias e grupos
marginalizados a segregacdo, quando nao a eliminacao.

Essas tenses vivenciadas nas sociedades da modernidade tardia desembocam,
inevitavelmente, na escola — espaco de exceléncia para o encontro e o0 convivio com a
diversidade —, o que torna o Curriculo um campo mais intensamente conflitivo, ao mesmo
tempo que paradoxalmente um terreno fecundo para disputas e debates construtivos em torno
da finalidade da educacéo e do tipo de sociedade e de ser humano que se quer formar.
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Em ambiente de hibridismo cultural, peculiar das novas constituicbes dos campos
sociais e, sobremaneira, dos ambientes educacionais, é funcao da escola realizar um Curriculo
que possa mediar os conflitos decorrentes do convivio com a multiculturalidade, tornando-se
um espaco fronteirico de trocas e interculturalidade, que valorize a alteridade e reconheca o
valor positivo das diferencas.

Em consonancia com Uchéa (2017, p. 753):

A garantia da democracia passa pelo sistema de educacdo publico e
democratico, por conseguinte, o curriculo, como o centro das discussdes
pedagdgicas, e pelos conteudos culturais que desenvolve, assume um papel
crucial no processo de emancipagdo social do individuo, pela tomada de

consciéncia dos sistemas de opressdo e pela luta para a transformacéo da
realidade.

A perspectiva intercultural no Curriculo é central para a construcdo de um pensamento
critico que desvela toda forma de opressdo e hierarquizacdo resultante dos processos de
colonizacgdo a que estiveram submetidos 0s povos, sobretudo os da América Latina. Ao dar voz
aos conhecimentos e saberes produzidos pelas culturas negadas e invisibilizadas, constroi-se
um discurso contra-hegemoénico e uma proposta que rompe e transcende a colonialidade
historica, afirmando um projeto ético, politico e libertador, por isso mesmo, de estabelecimento

de fronteiras de encontro, troca e interculturalidade.
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