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Entre el curriculum prescripto, el vivido y el narrado. Saberes de la
experiencia docente en la formacion inicial desde coordenadas biogréaficas
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Resumen

El dltimo disefio curricular para la formacion inicial de las(os) docentes de Educacion primaria de la
provincia de Buenos Aires (Argentina) es implementado a partir de 2008. Este articulo busca presentar
como el documento prescripto por las autoridades educativas ha sido resignificado y contextualizado
por las(os) docentes de Institutos Superiores de Formacion docente. Para ello se pretende recuperar los
saberes de la experiencia que las(os) docentes del campo de la practica comparten en los
microterritorios aulicos con las(os) estudiantes del profesorado. La investigacion asume un abordaje
epistémico-metodoldgico interpretativo, cualitativo y microsocial. Las diversas etapas e instrumentos a
utilizar seran entretejidas desde el enfoque biografico-narrativo
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Entre o curriculo prescrito, o vivido e narrado. Saberes da experiéncia docente na formagéo
inicial desde coordenadas biograficas

Resumo

O ultimo desenho curricular para a formacdo inicial de professores de ensino fundamental na
provincia de Buenos Aires (Argentina) é implementado a partir de 2008. Este artigo procura
apresentar como o0 documento prescrito pelas autoridades educacionais foi redefinido e
contextualizado pelos Institutos de Formacgdo de Professores. Para isso, pretende-se recuperar 0s
saberes da experiéncia que os professores dos estagios compartilham nos microterritérios da sala de
aula com as(os) estudantes. A pesquisa assume uma abordagem epistémico-metodolégica
interpretativa, qualitativa e microssocial. As varias etapas e instrumentos a serem utilizados seréo
entrelacados a partir da abordagem biografico-narrativa.

Palavras-chave: curriculo; formacao de professores; pesquisa biografico-narrativa.

Between the prescribed curriculum, the lived and narrated. Knowledge of the teaching
experience in initial training from biographical coordinates

Summary

The latest curricular design for the initial training of primary education teachers in the province of
Buenos Aires (Argentina) is implemented from 2008. This article seeks to present how the document
prescribed by the educational authorities has been redefined and contextualized. by the teachers of
Higher Institutes of Teacher Training. For this, it is intended to recover the knowledge of the
experience that the teachers of the field of practice share in the classroom micro-territories with the
student teachers. The research assumes an interpretive, qualitative and microsocial epistemic-
methodological approach. The various stages and instruments to be used will be interwoven from the
biographical-narrative approach.

Keywords: curriculum; teacher training; biographical-narrative research.

1 INTRODUCCION

El curriculum desde una posicion critica puede ser entendido como una construccion
social (De Alba, 1995; Goodson, 1995; Feldman, 1994; Grinberg & Levy, 2009; Goodson &
Petrucci, 2020), ligada a diferentes intereses y necesidades de la sociedad, en el marco de un
contexto histdrico, economico, politico y cultural determinado. Estos diferentes intereses,
muchas veces contradictorios, entran en pugna tanto en la construccion como en el desarrollo
del curriculum, lo que genera procesos de negociacién, imposicién y resistencia entre las

partes (De Alba, 1995). Para Alicia De Alba (1995) el curriculum es una propuesta politico-
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educativa, determinada y estructurada por diversos sujetos en un contexto social particular,
que se construye en diferentes niveles. A nivel local las(os) docentes y estudiantes son
quienes se apropian del mismo y lo recontextualizan (Lopes et al., 2013), produciéndose
procesos de traduccion (Ball, 2002) y contextualizacion de las politicas curriculares en un
nivel micro (Morelli & Iturbe, 2018).

En la actualidad los disefios curriculares vigentes para la formacion inicial de
profesoras(es) para la Educacion Primaria son resultado de un movimiento general de
reformas que introdujeron modificaciones importantes en todos los componentes de la
formacion, siendo uno de ellos los cambios curriculares en la formacion de docentes de todos
los niveles (Alliaud & Feeney, 2014). El Disefio Curricular para la Educacion Superior en la
Provincia de Buenos Aires, sancionado en 2007 e implementado en 2008 se encuentra en el
marco de transformaciones en las politicas educativas instituidas desde el cambio de gobierno
de 2003.

La propuesta establecida a través de este cambio curricular, produjo transformaciones
en diversas dimensiones institucionales, no solo siendo un cambio en el disefio curricular,
escrito y ensefiado, sino también un cambio sociocultural profundo, instaurando
modificaciones de la estructura organizacional y de la mentalidad de las personas
intervinientes (Camilloni, 2001). Es por esto que el cambio curricular se verd reflejado no
solo en el curriculum prescripto sino en cada uno de los diferentes sujetos que intervienen en
el proceso de resignificacion curricular en la practica cotidiana (Goodson, 2000; Camilloni,
2001). En este sentido este trabajo tiene el objetivo de recuperar, desde las voces de las(0s)
profesoras(es) del campo de la practica, cuales son los saberes de su experiencia individual y
colectiva que comparten con las(os) futuras (os) profesoras(res) de Educacion primaria en la
ciudad de La Plata (Argentina)

2 ASPECTOS METODOLOGICOS E INSTRUMENTALES

Se desenvolvera desde un abordaje cualitativo de enfoque interpretativo (Bogdan e
Biklen, 1994; Denzin & Lincoln, 2012), que privilegia la profundidad en el estudio de los

fendmenos sociales. Desde las metodologias de la investigacion cualitativa, centramos nuestra
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atencion en la investigacion biografico- narrativa. Connelly y Clandinin (2008, p. 385)
definiran la narrativa como una metodologia de investigacion, explicandola como el “(...)
estudio de como los humanos crean sentido al contar y volver y contar interminablemente
relatos sobre si mismos, que por igual reevallan el pasado y crean un propdésito para el
futuro”. Esta se inscribe dentro del giro hermenéutico que se da en el siglo XX (Bolivar,
2002) el cual busca acceder a la compresion de la complejidad de los fenémenos sociales por
medio de los significados de los sujetos participantes. En este camino, se desecha el propdsito
de universalidad y objetividad, y la utilizacion de un Unico método con el que se pretendia
llegar a este resultado (Yedaide, 2020). Los grandes relatos postulados como verdades
hegemaonicas pierden protagonismo y se abre camino para la recuperacion de microhistorias,
que rescatan la polifonia de voces en los relatos narrados (Yedaide, Alvarez & Porta, 2015),
en una historia siempre en transito (Lacrapa, 2006).

De este modo se busca conocer las experiencias vivenciadas por los sujetos, revestidas
en una narracion, que entrelazan de forma compleja el cuerpo y la palabra (Arevalo et. al,
2016). Un relato de la existencia colectiva e individual en un contexto concreto y particular,
donde se reconocen huellas del pasado para construir otros futuros posibles (Connelly &
Clandinin, 1995; McEwan & Egan, 1998; Bolivar, 2002; Porta & Yedaide, 2014; De Souza,
2021). La investigacion biografica-narrativa se puede entender como “una voz en la bisqueda
de otra voz” (Arnaus, 1995, p. 70). Una otra forma de implicarse sensiblemente en la realidad,
co-construyendo nuevas experiencias de vida, con sus tensiones, contradicciones y
encuentros, que intervienen en la configuran las identidades de los sujetos (Passeggi, 2020;
Porta, 2021).

En el campo educativo, desde fines del siglo XX e inicios del siglo XXI, se ha
consolidado la investigacion biografico-narrativa como metodologia, entendiendo que esta
puede ser un aporte para pensar la educacion desde la experiencia (Larrosa, 2008), como un
acto sensible que entrelaza formacion y aprendizaje (Contreras y Pérez, 2010). Se establece
sobre la necesidad de transformacion de los modos de investigar el campo educativo, debido
al giro en la forma de comprender los fendémenos sociales y como consecuencia de ello en la
busqueda de la recuperacion de la voz de los (as) docentes, muchas veces silenciada o

expropiada (Bolivar, Domingo y Fernandez, 1998). En este sentido se propuso otra forma de
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hacer investigacion con metodologias que entendieran a los(as) profesores como sujetos y no
objetos de la misma, y que buscaran reconstruir sus experiencias de vida como constituyentes
de la practica docente. Definiéndola en algunos casos, no s6lo como una metodologia sino
como un enfoque (Bolivar, Domingo y Fernandez, 1998; Fernandez Cruz, 2010; Bolivar &
Segovia, 2018; Passeggi, 2020), para interpretar los significados y sentidos dados por los(as)
docentes a sus experiencias personales y profesionales, y como una forma de reflexionar y

transmitir una pluralidad de practicas educativas y formativas (Fernandez Cruz, 2010).

Figura 1 - Todo recuerdo es presente
Fonte: Barbeito, 2020.

En Argentina el Centro de Investigaciones Multidisciplinarias en Educacion (CIMED)
de la Universidad Nacional de Mar del Plata, desde el Grupo de Investigaciones en Educacion
y Estudios Culturales, ha desarrollado una variedad de proyectos! desde la investigacion
biografico-narrativa desde una perspectiva decolonial (Porta & Yedaide, 2014; Yedaide,
2020; Porta, 2021). Esta comunidad cientifica resalta el potencial de esta para la recuperacion
de otro tipo de saber, que “(...) desafia de este modo el estatus de legitimidad conferido a

algunos tipos de saberes y sus pretensiones de verdad cientifica” (Porta & Yedaide, 2014, p.
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1), desde la descomposicion de formas normalizadas, posibilitando que se construya una
ciencia propia a través de lazos sur-sur (Rivera Cusicanqui, 2010).

En el marco de este grupo es que se desarrolla este articulo que se organizo en dos
etapas articuladas de forma espiralada: una que consistié en el analisis documental (Rockwell,
2009) y otra en la realizacion de entrevistas biografico-narrativas a docentes que se
desempefian en el en dos institutos de formacion docente de la ciudad de La Plata,
responsables de campo de la practica. En la primera etapa, de investigacion documental,
partiremos de entender que los documentos son un producto humano, que representan la
cultura material siendo soporte de la practica. Para leer estos documentos se tendra en cuenta
las interrelaciones entre las normas y las practicas educativas (Rockwell, 2009). Se analizaron
distintas fuentes documentales: el disefio curricular, normativas, leyes y resoluciones
emanadas de organismos con capacidad regulatoria y una muestra de programas
representativos de los cuatro campos de formacion que componen el Disefio Curricular
provincial (2008) y, en particular, del campo de la préctica. En la segunda etapa, indagamos
en los procesos de construccion curricular llevada adelante por los(as) profesores(as) de las
instituciones seleccionadas para la investigacion. Este enfoque tiene en cuenta las
dimensiones espaciales, temporales y de sociabilidad del sujeto en sus aspectos emocionales,
profesionales, institucionales y de los acontecimientos macrosociales (Connelly & Clandinin,
1995; McEwan & Egan, 1998; Névoa, 1988; Suarez, 2007, 2017, 2021; Porta, 2021; Aguirre,
2022). Desde esta perspectiva, se realizaron entrevistas biografico-narrativas (Delory-
Momberger, 2014) a docentes responsables del Campo de la practica de los diferentes afios
del Profesorado de Educacion Primaria, teniendo como referencia que este campo es definido

como el eje transversal de la carrera.

3 LAS POLITICAS CURRICULARES EN LA FORMACION INICIAL DOCENTE

La escuela moderna surge como una invencién humana que construyd bajo el
propdsito de educar a los (as) nifios (as). Pineau (2001) afirma que la constitucién de la
misma se gesté apoyada en el ensamble de algunas piezas que hicieron posible su

consolidacion. Una de estas piezas fue que la escuela se constituyé como forma hegemonica y
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candnica de la educacion, es decir que a partir de luchas y negociaciones se desplazaron otras
formas educativas y de alfabetizacion. El Estado fue quien se hizo cargo de sostener este
artefacto, en el caso argentino la garantizé a traves de la promulgacion de la Ley 1420 (1884),
que determiné la educacion como obligatoria, laica y gratuita, con el fin de incorporar a los
individuos al mundo social y conformar una identidad nacional (Puiggrds, 2012). Asi la
institucion escolar se transformd en la estrategia central y UGnica para llevar a cabo la
formacion de los(as) infantes.

Relacionada con esta pieza se amalgama otra, la formacion de un cuerpo de expertos
(as), es decir que se constituye un grupo de personas interesadas y especializadas en la
formacion de los sujetos (Pineau, 2001). Se crea la figura del docente respaldada por una
titulacion y credenciales determinantes para poder desempefiarse como tal, y que lo
transformaba en un (a) portador(a) del monopolio de saberes pedagdgicos instaurados como
validos. Para la obtencion de la misma se instituyen escuelas que dictaran carreras docentes
(Birgin, 1999; Puiggrds, 2012). Es decir que desde los inicios de la consolidacion de la
escuela moderna y la organizacién del sistema educativo ha existido una preocupacion la
formacion de los (as) docentes, que ha sido canalizada a través de la gestion de politicas
publicas destinadas a la formacidn inicial de maestros (as) para el nivel primario (Alliaud,
2007).

A partir de 2003 se retoman cuestionamientos histéricamente dirigidos hacia las
politicas sobre la formacion docente y que se habian visto profundizados por las medidas
Ilevadas a cabo durante los 90, que habian tenido como consecuencia la profundizacion de la
desigualdad social y la fragmentacion del sistema educativo (Alliaud & Feeney, 2014).

Como primera medida para re pensar las decisiones a tomar, se solicit6 la confeccion
de un diagndstico realizado por equipo convocados por el Consejo Federal de Cultura y
Educacién (CFCyE) y sistematizada en la Resolucién n° 251/05 y una investigacion
desarrollada por un equipo dirigido por Cristina Davini, que dio como resultado un informe
publicado en el afio 2005 (Morelli & Iturbe, 2018).

Frente a estas es que proponen la creacion de un organismo desconcentrado que tenga
la funcién de pensar, desarrollar y evaluar politicas relacionados con este nivel del sistema

educativo, recomendando que este forme parte del Ministerio de Educacion, Ciencia y
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Tecnologia. En este mismo informe se estipulan las tareas a desarrollar, por parte del mismo,
como: la ampliacion de los vinculos entre las instituciones de educacion superior terciaria,
donde se lleva a cabo, con las universidades y las escuelas de diferentes niveles; el desarrollo
de programas de formacion continua; el fortalecimiento de tareas de investigacion; el analisis
y establecimiento de un marco normativo tanto para la formacion inicial como continua; la
produccion de politicas curriculares; la cooperacion internacional; y el monitoreo de las
actividades propuestas.

Asi en el afio 2007 se crea y consolida el Instituto Nacional de Formacion Docente
(INFoD), el cual segun diferentes autoras serd una instancia para la jerarquizacion e
integracién de la formacién docente en el pais (Alliaud & Feeney, 2014; Molinari &
Cappellacci, 2021). Por medio de esta politica se busca romper con la fragmentacion de este
sistema y se proyecta la nacionalizacion de ciertos aspectos que lo constituyen (Terigi, 2016).
Segln Birgin (2016) esta institucion restituye el lugar de lo pedagdgico y pone en agenda
diferentes tematicas como género y diversidad, pedagogia de la memoria, Derechos Humanos,
entre otros. Este entramado permitio, a través de las diferentes lineas de trabajo, la apertura a
la reflexion en un sentido politico, ético y pedagdgico de la formacion docente proyectando
cambios tanto en lo institucional como en lo curricular (Piovani, 2018).

El INFoD a través de la Resolucion 24/07 aprueba los Lineamientos curriculares
nacionales para la formacién docente inicial, dejando sin efecto la regulacién curricular de los
90. En la basgueda de superar uno de los puntos expuestos en los diagnosticos presentados en
2005, la fragmentacion, se presentan estos lineamientos que pretenden introducir una nueva
I6gica centrada en la conformacion de un sistema de formacion docente a nivel nacional. En
este sentido se propone que las diferentes provincias sostengan como marco de sus nuevos
disefios curriculares a este, proponiéndose una titulacion con validez en todo el territorio
Argentino para ejercer la profesion docente en ocho modalidades?. Y define que:

La formacion docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo

profesional que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los

resultados de la ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los
alumnos y genera condiciones para la concrecién efectiva del derecho a la educacion.

Pero para ello, requiere y reclama asumir el compromiso por garantizar el derecho que
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todas las personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los que

aprenden como una condicion basica para el desarrollo de la educacion y de la

ensefianza en las escuelas. Los disefios y desarrollos curriculares que se organicen para

la formacion inicial, deberan considerar estos valores basicos en los procesos y

resultados de la formacion. Asimismo, deber&n considerarlos para la propia formacion

de los estudiantes en las distintas carreras de profesorados (Ministerio de Educacion,

2007, p. 13).

Desde esta conceptualizacion se proponen tres ejes centrales para el disefio y
desarrollo del curriculum: una formacion general sélida; la valorizaciéon de la formacién
disciplinar especifica; y el campo de la préctica como eje transversal (Molinaria, 2017). Esto
se ve reflejado en los tres campos de conocimientos propuestos por los lineamientos
curriculares nacionales, campos desarrollados en todos los afios de la formacién de forma
progresiva y articulada.

Se proponen una carrera con una carga horaria minima de 2600 horas distribuida en
cuatro afios. Recomendandose un porcentaje entre el 25-35 % para el campo de la formacion
general, en donde se pretende que los/as estudiantes construyan los fundamentos de la
profesion. Entre un 50-60% destinado al campo de la formacion disciplinar, buscando
revalorizar y apropiarse de los contenidos particulares de la ensefianza, centrados en
disciplinas especificas, didacticas y los sujetos del aprendizaje. EI campo de la préctica entre
un 15-25%, siendo este el eje vertebrador que configura la carrera y tiene como objetivo el
acercamiento progresivo a una diversidad de espacios educativos en donde podran vivenciar
experiencias desde la praxis pedagogica para la accién profesional a través de proyectos que
vinculen los institutos de formacion docente con las instituciones escolares.

Las politicas en las que se comenz6 a enmarcar la formacién docente buscaron la
jerarquizacion de las carreras de los profesorados (Molinari & Cappellacci, 2021) y la
construccion de puntos comunes a nivel nacional (Terigi, 2016) para la educacién comdn asi
como para la de nivel superior, organizadas bajo el binomio igualdad e inclusion educativa
(Birgin & De Marco, 2021).

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 21, p. 1-26, 2023 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educaciao: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 9


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e59619

t”wﬁ?
SAEY

a5 ec-Cu rriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e59619
) s ]
Cos” Progrema de Pée-Graduagio em Educagio: Currical

PUC-SP

4 EL CAMPO DE LA PRACTICA EN LA FORMACION INICIAL DOCENTE EN LA
PROVINCIA DE BUENOS AIRES

En la provincia de Buenos aires, el disefio curricular aprobado a través de la
Resolucion 3655/07 e implementado a partir de 2008 estuvo en concordancia con el marco
curricular nacional, sin embargo el disefio jurisdiccional fue aprobado un mes antes que el
nacional, siendo la provincia pionera en presentar cambios en la formacién docente en el pais,
los cuales fueron aceptados por parte del Ministerio de educacién y el INFoD (Insaurralde &
Aglero, 2009). Este explicita en sus primaras paginas que:

Si la educacidn publica fue una de las politicas culturales centrales en la etapa de la

organizacion nacional y en los tiempos posteriores, hoy el docente es un actor clave

para reconstruir el sentido sociopolitico de la escuela publica y a la educacion publica
como politica cultural; para no dejar las politicas culturales en manos del mercado ni

de otros espacios corporativos (Ministerio de Educacion, 2007, p. 13).

Esta propuesta otorgara el titulo de Profesor de educacion primaria, y estard
compuesta por un total de 2816 horas, en concordancia con lo propuesto por los lineamientos
nacionales. Cumpliéndose los porcentajes estipulados con un 25% para el campo de la
practica; un 45% para campo de la formacion disciplinar (campo de los saberes a ensefiar y de
las subjetividades y culturas); un 25% para el campo de la formacion general (campo de la
fundamentacion y campo de la actualizacion formativa); y por Gltimo un 5% para espacios de
definicion curricular, denominado trayectorias formativas opcionales. A su vez se propone
una diversidad de dispositivos para el desarrollo de las unidades curriculares, siendo estos
definidos como materias, talleres y ateneos.

En particular el campo de la practica se presenta como eje transversal donde se
articulan los saberes construidos en los diferentes campos, siendo este un espacio de
formacion (Litwin, 2016). En este sentido el disefio comparte la posicion de autoras como
Davini (2015) quien sostiene que las practicas docentes, en diferentes espacios
socioeducativos, durante la formacion inicial movilizan conocimientos de los otros campos
curriculares y a la vez son fuente de conocimientos; siendo una préctica social compleja
(Davini, 1995; Diker & Terigi, 1997, Aguerrondo, 2006; Tenti Fanfani, 2006; Sanjurjo, 2009)
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y profesional en donde se desarrollan los cimientos fundamentales de la profesion (Braslavsky
& Birgin, 1992; Davini, 2015).

El disefio curricular presenta al campo de la practica se entiende como un objeto de
transformacion y estd dividido en tres espacios: practica en terreno, herramientas de la
practica y el taller integrador interdisciplinario. Este campo se desarrolla en los cuatro afios
buscando (re)conocer de forma progresiva y contextual diversos espacios educativos. Se
busca articular el trabajo formativo con otras instituciones y profesionales de la ensefianza
como co-formadores de las(os) futuras(os) profesoras(es) de Educacién primaria.

En el primer afio el eje central serd la ciudad educadora, se busca fomentar el
acercamiento a experiencias educativas méas alla de la escuela, para comprender el campo
educativo desde su amplitud y complejidad. Se pretende construir herramientas relacionadas a
las estrategias desarrolladas desde la perspectiva politico-pedagdgica de la educacion popular.
En el segundo afio el eje seré el espacio escolar y realidad educativa, se abordara a través del
ingreso a espacios (diversos) de la educacion formal para analizar la institucion y los
contextos en el cuales se desarrollan. Desde el espacio de herramientas de la practica se
construyen conocimientos relacionados a los procedimientos de la investigacion cualitativa.
En el tercer afio el eje es la relacion educativa, este afio las(os) estudiantes ingresaran a las
aulas para analizarla como un espacio-tiempo en donde circulan saberes y a partir de ella
planificar, desarrollar y evaluar propuestas de ensefianza. Se buscara reflexionar y analizar el
hecho educativo adlico y las decisiones tomadas por las(os) docentes en las etapas pre-activa,
activa y post-activa. A su vez se tiene la intencién de que puedan conocer la metodologia de
investigacion-accion para llevar a cabo este proceso. En cuarto afio, el ultimo de la carrera, el
eje sera el posicionamiento docente y con este la elaboracion, implementacion y evaluacion
de un proyecto de residencia en una institucion educativa del sistema educativo perteneciente
al nivel primario.

Si bien nos parece importante recuperar lo normado por el Disefio curricular del
Profesorado de educacion primaria (2008) coincidimos con Contreras (2021, p. 663) cuando
afirma que “Reducir el curriculum a la prescripcion y al plan deja por el camino,
invisibilizadas, muchas experiencias y significados respecto a lo que realmente se ensefia y se

aprende”. Por lo que la intencion de este trabajo estd en recuperar los saberes de la
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experiencia de las(os) docentes del campo de la practica que son compartidos en los
microterritorios aulicos con las(os) estudiantes del profesorado.

5 LOS SABERES DE LA EXPERIENCIA DOCENTE EN LA FORMACION INICIAL

Segun Tardif (2004) el saber docente es plural, estratégico y esta desvalorizado. Plural
ya que se compone de una diversidad de saberes que se construyen a través de diferentes
fuentes. A su vez es un saber desvalorizado, la jerarquizacién de los saberes construidos las
(os) docentes esta basado en una division muy profunda entre estos dos grupos, la comunidad
cientifica definida como productora de conocimiento, y la comunidad docente como
transmisora del mismo, reduciéndose muchas veces a una capacidad técnica de reproducir los
conocimientos elaborados en otros ambitos. Esta relacion permeada por una matriz moderna,
colonial y positivista, ha establecido desde la primera cuéles son los conocimientos validos,
cdémo estos se producen y bajo qué reglas, imponiendo una forma Unica y universal de hacer
ciencia. Esta fragmentacion y oposicion no permite valorar los saberes construidos por las(os)
profesoras(es), mas alla que ambos tengan una funcion socialmente estratégica.

Entretanto, a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de

transmissdao dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes,

com 0s quais o0 corpo docente mantém diferentes relagdes. Pode-se definir o saber
docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de

saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e

experienciais (Tardif, 2004, p. 36).

Estos cuatro saberes expuestos son definidos como los saberes de la formacién
profesional, que son aquellos que pueden ser denominados como pedagdgicos, transmitidos
por las instituciones de educacion superior. También existen los saberes disciplinares, que
corresponden a los diferentes campos de conocimiento y también son aprendidos en la
formacion inicial y continua. Los saberes curriculares, estos incluyen la sintesis de elementos
culturales que se presentan en los disefios curriculares. Por ultimo, explicita la produccién de
saberes experienciales, que son aquellos que se construyen en el trabajo cotidiano en los

espacios educativos, que pretenden comprender y dominar la practica docente. Seré en estos
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ultimos que focalizaremos, ampliando la definicion sobre los mismos Tardif (2004, p. 49)
afirma:
Pode-se chamar de saberes experienciais o0 conjunto de saberes atualizados, adquiridos
e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das
instituicbes de formacdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias. S8o saberes préticos [...] e formam um
conjunto de representacbes a partir das quais os professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas suas
dimensdes.
Alliaud (2017) propone que los saberes de la experiencia sean parte de la propuesta
formativa de los(as) docentes, dando lugar a su recuperacién y socializacion. Crear espacios
para narrarlas y asi reflexionar sobre ellas, para convocar y provocar a otros(as) en la (re)

creacion de ideas y précticas.

6 LAS VOCES EXPERIENCIALES DE LAS(OS) DOCENTES DE CAMPO DE LA
PRACTICA

El los relatos construidos de forma oral por las(os) docentes entrevistadas se presenta
qué les parece importante compartir de su experiencia individual y colectiva con los(as)
estudiantes del profesorado en el momento en qué estan cursando el campo de la practica,
pensado en su futuro como profesionales de la ensefianza, como pedagogas(os) y como
trabajadoras(es) de la cultura.

Entrelazando su vida personal con la profesional surge la intencion de transmitir
saberes relacionados a la docencia como trabajo colectivo; a las formas de ser y hacer
docencia; a sus trayectorias estudiantiles y profesionales; y a cuestiones de indole
administrativo y burocratico relacionados a la docencia como espacio laboral.

En la gran parte de los relatos surge la intencion de comunicarles y representarles a
las(os) estudiantes la necesidad del trabajo con otras(os), asi una profesora relata “para mi,
me parece, a ninguna escuela la salva La directora o La maestra. La escuela funciona porque

hay un conjunto de personas que pueden colaborativamente traccionar para que esto
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funcione” (ED N°3, Silvania, Mayo 2022), y como afirma Vaillant (2016) el trabajo docente
es colectivo y debemos tomar conciencia de ello. Y en este sentido Daniela apuesta a dejar los
discursos individualistas y técnicos que han impregnado la terea docente para re(pensarla),
“Poder generar dentro de las instituciones colectivos docentes que puedan ir transitando e ir
pensando esas enseiianzas y aprendizajes que se van logrando” (ED N° 1, Daniela, Abril
2022). Y en la busqueda por formar estos espacios de cooperacion Susana profundiza y define
que

la docencia es un trabajo colaborativo, que se piensen siempre trabajando con otros.

Y no en el sentido roméantico de la cuestién, ni idilico sino en el sentido de que es una

cosa esforzada, que tiene que ser elaborada, trabajada, prevista. Hay que construir

lazos que no surgen espontaneamente, hay que ser empatico, y eso es un trabajo sobre

uno mismo también (ED N° 5, Susana, Junio, 2022).

A esto Daniela suma que es necesario

La apertura a la escucha, a que si no te va bien o necesitas una mano, que la sepas

pedir, que te sepan escuchar, vos también saber escuchar al otro cuando necesita una

mano, ser compariero y compafiera. Y en lo posible si se pueden armar esos colectivos

docentes en las escuelas, y que todos vayan en post de una mejor educacion (ED N° 1,

Daniela, Abril 2022).

Desde alli podemos pensar en las instituciones educativas como proyectos politico-
pedagdgicos entramados en contextos mas amplios y complejos que para desarrollarse
prepondera el trabajo colectivo. Un trabajo que en el encuentro con otras(os) pone de
manifiesto luchas, debates, re(conocimientos) y busqueda de consensos con la finalidad de
mejorar la educacién y garantizarla como derecho (Pineau, 2008).

En este trabajo colectivo e individual es que las(os) docentes formadores buscan
recuperar alguna de las virtudes de un(a) educador(a) que enuncia Freire (1989), una de ellas
la coherencia entre el discurso y la practica, siendo una de las mas dificiles de sostener,
proponiendo la vigilancia constante para reducir la distancia entre estos. En este sentido
Flavia nos propone una forma de transmitir y aprender sobre ese saber, “YOo aprendi un

trabajo colaborativo participando de trabajo colaborativo, en la escuela era de esa manera,
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pero no habia otra opcién, entonces me parece que una lo aprende participando de esos
espacios, no solamente a nivel enunciativo” (ED N° 7, Flavia, Julio 2022).

Este enunciado también nos permite pensar sobre otros de los saberes de la
experiencia transmitido que tienen que ver con las formas de ser y hacer docencia, una
profesora en su relato explicita que

Bueno yo apuesto, mi militancia en este espacio, apuesto a que sean mejores que Yo,

que los estudiantes puedan hacer lo que yo no pude hacer. Y en ese sentido yo mi

vinculo con los otros que se estan formando como docentes, en este pasaje. Y después

otra cosa que hago es mostrar mis decisiones, compartir mis decisiones. Entonces
cuando hablamos de ciertas cuestiones, a los alumnos de herramientas: yo pensé esto

y los pensé asi desde esta l6gica. Trato de ponerme como ejemplo, no a seguir sino

para que vean que uno también se encuentra ante ciertos dilemas, o cémo resuelve, o

como piensa. A veces les cuento como planifico por ejemplo, qué cosas hago

materialmente para hacer el trabajo, tarea que vinculo a la creacién y a la cual le

dedico mucho tiempo, a veces soy medio obsesiva (ED N°6, Gabriela, Junio 2022).

En este sentido de pasaje es que podemos retomar lo propuesto por Edelstein (2003) y
entender que en la complejidad del campo de la practica es necesario posicionarse ética,
politica y pedag6gicamente (Edelstein, 2003).

Relacionado con esto Silvania enuncia

somos muy enérgicas, muy enfaticas, que te llevamos puesto, que marcamos el ritmos,

que tenemos modos muy particulares de trabajar. Yo calculo que algo de todo eso los

chicos lo capturan. Se deben llevar, como de todo docente que transita por la vida de
los otros. Yo sospecho que de campo se llevan mucho de esto (ED N° 3, Silvania,

Mayo 2022).

En los relatos de estas docentes podemos ver como en el trabajo de transferir el trabajo
docente se comparte un estilo, con todas sus encrucijadas, con sus aciertos y desaciertos, con
las preguntas y reflexiones que surgen bajo el deseo de saber (Zelmanovich, 2012)

Estas formas de ser y hacer docencia estan ancladas en las trayectorias laborales de
las(os) docentes pero también en las estudiantiles, entendiendo a la formacién como un

recorrido personal en el que se entrelaza pasado, presente y futuro, un trayecto en el que
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diferentes experiencias van formando al sujeto y reflexionando sobre ellas (Ferry, 1997). Una

profesora nos dice

cuando conversamos con las chicas en cuanto a las trayectorias a veces les sirve
saber que yo me recibi de grande, y que empecé a trabajar de grande y que estoy muy
contenta con lo que hago y que digamos nunca es tarde. Una a veces tiene
dificultades, pero si es una meta que uno quiere alcanzar siempre se puedo, no hay
que tener miedo en ese sentido. Y bueno entender que no es lo ideal, pero todas las
realidades son diferentes y no hay porqué encasillar, si no te recibiste a tal edad ya
esta” (ED N° 8, Julio 2022).

En este sentido se rescata la importancia de conocer las trayectorias estudiantiles

reales (Terigi, 2007), reflejadas en las historias de vida de las(os) profesores(as) haciendo eje

en la diversidad de las mismas.

A su vez presentan sus trayectorias laborales entramadas por sus vidas personales,

Guillermo compara la vida docente con la de un deportista y dice

Basicamente en términos laborales pensar la carrera docente como la carrera de los
deportistas, acd en un momento te tenés que retirar o te dedicas a otra funcion.
Porque también eso en la carrera docente, los distintos puestos que podés tener, eso
lo laburo. Que tiene que ver con mi trayectoria de vida que la pongo ahi. Son como
distintas dimensiones que pongo ahi, porqué elijo algo que me identifica qué es lo que
me gusta de esto (ED N° 2, Guillermo, Mayo 2022).

Y en esta marafa entre la profesion, la vida y el deseo es que una profesora explicita
Bueno yo soy una absoluta agradecida del sistema educativo, yo siempre lo que les
digo es que por todos los niveles que pasé, que pasé por el nivel inicial, primaria,
secundaria y superior, que todos tienen su encanto y su desafio. Y que han elegido
una carrera maravillosa, que les va a aportar muchisimo no solo a nivel profesional
sino a nivel personal también. Y que sigan explorando y buscando cuél es el lugar
dentro de lo que es el sistema educativo que es amplio y nos aporta un monton de
espacios posibles. El lugar que verdaderamente las haga felices, porque es ahi
justamente donde van a poder, las haga felices en el sentido de profesionales plenas.

Y que eso les permita transitar todos los afios que tenemos que transitar, laborales, no
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solo creciendo de manera individual y personal, sino aportando lo mejor y lo méas

valioso que tenemos al otro. Porque bueno ensefiar tiene que ver con un acto de

generosidad absoluta y desde un lugar profesional. Asi que yo desde mi lugar les
planteo eso, que yo me siento feliz y apasionada, y con un alto deseo de hacer lo que

hago (ED N°9, Agosto, 2022).

En sus trayectorias laborales se rescata la importancia del deseo y la pasion que educa
(Porta, 2013), en la busqueda por compartir sus motivaciones, convocar e inspirar a los(as)
estudiantes que transitan la formacion inicial docente (Porta & Martinez, 2015).

En los relatos se apuesta a la formacion continua como parte del proceso comprendido
tanto por la formacion inicial de los profesorados, como por la formacién entramada en el
ejercicio profesional, no coémo una “varita magica” que solucionara problematicas educativas
(Birgin, 2012), sino como una parte fundamental del trabajo docente para la construccion de
saberes pedagdgicos y didacticos. Asi una docente explica que continuamente los incita a “ser
inquietos, del leer, del estudiar, de seguir formandose, de esto que tiene que ver con la
formacion permanente” (ED N° 7, Flavia, Julio 2022).

En cuanto a lo administrativo en estos espacios, desde los primeros afios a los Gltimos,
se comparte saberes de la experiencia en relacion a como acceder y permanecer en los puestos
laborales. Esta relacion y tension entre educacién y mercado (Duhalde, 2021) ha ido
cambiando a lo largo de la historia de la educacion, y el trabajo docente se ha visto permeado
por nuevas regulaciones determinado por el contexto econdémico y politico del pais y el
mundo (Birgin, 1999). Si bien ha habido transformaciones este sigue siendo monopolizado
por el Estado y regulado por el Estatuto docente de la Provincia de Buenos aires (Ley 10579)
que fue sancionada en el afio 1987 y la Ley N° 13.522 del afio 2006 que establece la Paritaria
Provincial Docente, que permiten el ingreso a la docencia y la permanencia en los puestos de
trabajo segun el escalafon. En este sentido Guillermo explicita que es importante

parece una cuestion menor pero todo lo que tiene que ver con el acceso y

permanencia a los puestos de trabajo, no es una cuestion facil de aprender y esa es

otra cuestidn de practica, pero de practica socio laboral. Que obviamente estas en un
sistema muy excluyente, que te desanima en un monton de cosas, que te retacea

informacion, entonces como funcionan esas practicas. Y eso es algo que pasa en otros
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lados, no solamente en primaria. Y ademds que es algo que a la gente le importa,

como permanecer en el puesto de laburo (ED N° 2, Guillermo, Mayo 2022).

Entre la posibilidad de permanecer en un trabajo estable con beneficios laborales y
sociales, y el laberinto burocratico para ingresar y sostenerse en él, Flavia advierte que
“Nosotros lo que hablamos siempre con nuestros estudiantes es desde lo individual tratar que
el sistema no te chupe, no te absorba” (ED N° 7, Flavia, Julio 2022). Frente un mercado
permeado por la intensificacion laboral, la flexibilizacion, el pluriempleo que tiene efectos
sobre las practicas pedagodgicas en los cotidianos de las instituciones educativas (Birgin,
1999).

Tal vez en las palabras de una docente esté una sintesis de lo que venimos relatando
“lo que trato de compartir en lo cotidiano, lo que me parece que al otro puede ser un gesto
que lo ayude a su formacion” (ED N° 6, Gabriela, Junio 2022). Y en esos gestos es que cada
docente abre su mundo para compartirlo con las(os) estudiantes, futuros(as) docente. En
busqueda de promover una formacidn politica, critica, sensible, humana, ética y reflexiva (De

Oliveira Alves, Venas & Da Franca Soares, 2021).

Figura 2 - Abrazo
Fonte: Tripodi, 2015.

7 CONCLUSIONES

En el recorrer de este articulo buscamos (re) conocer como el Disefio curricular
prescrito para el Profesorado de Educacién primaria de la provincia de Buenos Aires en 2008
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fue resignificado por los(as) profesores. Una politica curricular que se enmarca en un
entramado de reformas que buscan nacionalizar y jerarquizar la formacién docente,
garantizando el derecho a la educacion superior.

La escucha de la voz de las(os) docentes de campo de la practica de dos Institutos de
formacion docente de La Plata nos permitid reflexionar sobre los saberes experienciales que
son compartidos en el curriculum vivido en los microterritorios aulicos. Barco (2008, p. 20)
explicita que

(...) el curriculum vivido y actuado como realidad cotidiana el que va trazando el

revés de la trama de todo plan de estudio, un revés mucho méas dindmico y rico que lo

que el documento escrito es, un revés que sefiala la direccion de un proceso
permanente de construccion curricular.

Desde los aportes del enfoque biografico narrativo pudimos hacer foco en el
curriculum narrado y asi conocer que los(as) docentes comparten formas de ser y hacer
docencia con los(as) estudiantes, donde ponen en juego una pluralidad de saberes como los
disciplinares, los curriculares, los de la formacion profesional y los experienciales. En estos
ultimos nos centramos y vislumbramos que en estos entrelazan la teoria y la practica; la
biografia personal y escolar; la politica y educacion (Menghini & Negrin, 2008). Las (0s)
profesores relatan que la construccion de saberes pedagdgicos se lleva a cabo a partir de la
reflexion critica sobre los procesos que se generan en los espacios educativos formales y mas
alla de la escuela. Y que continuamente buscan compartir esta forma propia y colectiva, desde
los horizontes formativos prescriptos, es decir para que los futuros(as) profesores(as) puedan
desarrollarse como profesionales de la ensefianza, como pedagogos(as) y como trabajadores
de la cultura. Pero los saberes que son compartidos no s6lo se centran en el oficio docente
dentro de las aulas e instituciones, sino que se da un lugar para pensar a la figura de las(os)
profesores(as) dentro de un mercado laboral con sus propias reglas, que es necesario conocer
para acceder y permanecer en los puestos de trabajo.

A partir de estos encuentros surgen nuevas preguntas como: ;Como es la experiencia
en de las (os) docentes en la resignificacion del Disefio Curricular?, ;Como se relacionan la
propuesta pedagdgica desarrollada con los horizontes formativos propuestos?, ¢Como se

traduce en el cotidiano el campo de la practica como eje transversal?, ;Como el Disefio
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Curricular se reestructuré durante la pandemia?, ¢Cuéles son los recorridos formativos
necesarios para asumir una praxis trasformadora de la practica docente? Indagaciones que
seguiran orientando las reflexiones sobre la formacion docente, desde las voces de los(as)
profesores (as) de la formacion.

Este escrito compuesto por una pluralidad de voces pedagdgicas desde el Sur, busco
dejar afios de politicas tecnocraticas que han limitado la mirada sobre tarea docente
definiéndola como la implementacidn de técnicas creadas por otros (as). Para hacernos cargo
del poder que tenemos al producir saberes pedagdgicos y la importancia y urgencia de
compartirlos y democratizarlos. Con el fin de contribuir a la produccion de una historia de la
educacién contrahegeménica (Suarez, 2021), que abarca una diversidad de historias de
ensefianza (Alliaud, 2021), para continuar construyendo la tarea docente abriendo caminos
para la transformacion de los espacios educativos formales y mas alld de la escuela que

transitamos diariamente.
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mirada decolonial” (2014/2015); Formaciéon del profesorado V. Biografias de profesores memorables: Grandes
Maestros, Pasiones Intelectuales e Identidad Profesional” (2012/2013); Formaciéon del Profesorado IV:
biografias de profesores memorables. Vida profesional, mentores y précticas docentes” (2010/2011); Formacion
del Profesorado IlI: (auto) biografias profesionales de los profesores memorables” (2008/2009); Formacion del
Profesorado II: La narracion en la ensefianza”. Periodo: 2006/2007. Formacion del Profesorado I: Buenas
Practicas y Formacion del Profesorado en Inglés: Aportes para la Nueva Agenda de la Didactica” (2003/2005).

2 Educacion técnico profesional. Educacion artistica. Educacion especial. Educacion permanente de jovenes y
adultos. Educacién rural. Educacion intercultural bilinglie. Educacion domiciliaria y hospitalaria. Educacion en
contextos de encierro.

Recebido em: 17/10/2022

Aprovado em: 29/11/2022
Publicado em: 30/03/2023
Esta obra esta licenciada com uma Licenca Creative Commons Atribuicéo 4.0 Internacional

que permite o uso irrestrito, distribuicdo e reproducdo em qualquer meio, desde que a obra original seja
devidamente citada.

Maria Florentina LAPADULA, Jonathan AGUIRRE, Luis PORTA

Entre el curriculum prescripto, el vivido y el narrado. Saberes de la experiencia docente en la formacién
inicial desde coordenadas biograficas

26


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e59619
http://dx.doi.org/10.21500/22563202.1685
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

